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Domokos Laszloné Léllbach Emma,

az Uj Iskola alapitdja,

a reformpedagadgia kiemelked6 egyénisége
emlékének ajanljuk



Eloszo

A differencialasrél, arrél, hogy minden gyerekre mint egyénre lenne j6 tekin-
tenlink, vele mint egyszeri, megismételhetetlen Iénnyel bannunk, fejlédését,
benne iskolai tanulasat sziikségletei szerint tdmogatnunk - minderrdl leg-
alabb harminc éve beszéllink.

Varga Tamas 1972-ben publikalt vizsgalata (A kivételesek vannak tébben)
6ta mar kdztudomasu, hogy ha valamiféle ,életkori atlag” értelmi allapotanak
megfelel6 mdédon, frontalisan tanitunk, akkor ez a tanitas csupan minden har-
madik hétévesnek és minden 6todik tizenkét évesnek megfelel. Huszonnégy
fés els6 osztalybdl csak nyolc, huszondt hatodikosbél csupan 6t gyereknek!
Az osztalytermek tdbbségében mégis valtozatlanul frontalis tanitas folyik.

A XX. szézad eleji hazai reformpedagégiai iskolak - az Uj Iskola és a Csa-
ladi Iskola - ,egyéni feladattablakat” hasznaltak, projektben is tanitottak
(1935-ben!). Kozel negyvenévnyi sziinet utan Zsolnai J6zsef és munkatarsai
tanitasi programjukat (osztalyon bellli) haladasi csoportok szamara dolgoz-
tak ki. A frontalisan tanité iskola - a szerzok szandékaitdl eltéréen - ekkor
a haladasi csoportokat kezelte mintegy 6nall6 osztalyokként: egyik haladasi
csoportbol alig kerlilt at gyerek a masikba.

A frontalisan tanité iskola tovabb védekezett: megsziiletett a ,fejleszt6 pe-
dagoégus”, aki kiviszi a lassabban haladé gyereket az osztalybdl - rendszerint
a mivészeti targyak vagy a testnevelés 6rairdl -, és kilon foglalkozik vele.
Specialisan képzett pedagogusra, gyégypedagogusra minden iskolanak - ki-
l6ndsen az integrald iskolaknak — égetd sziiksége van. Am az elsé 1épés a dif-
ferencialt tanulasi kornyezet kialakitasa, a fejlesztépedagdgusnak is elsésor-
ban az osztalyban foly6 tanulasiranyitas részeseként lenne jé foglalkoznia az
egyéni tamogatasra szoruldkkal. (Mint majd a Mit tanitsunk? cim( fejezetben
erre részletesen is kitérlnk - éppen az egyéni segitségre szoruléknak van a
legnagyobb sziikséglk a festés, rajzolas, mozgas, éneklés o6raira.)

Ebben a kdnyvben arra teszlink kisérletet, hogy bemutassuk a differencia-
las gyakorlatat, példakat kinaljunk arra, hogyan j6 a differencialtan tanul6
osztalyt iranyitani - elsésorban a Gyermekek Hazanak, annak az iskolanak a
gyakorlata alapjan, amelyben ennek a praxisa a legjobban kikristalyosodott.
A konyv elsé fejezeteiben messzebbrél, talan mélyebbrdl is indulunk: arrél
lesz sz6, mi szllkséges ahhoz, hogy bennlnk, tanitokban, tanarokban ez a
gyakorlat létrejohessen.



A kdnyv egyik szerzdje - Kereszty Zsuzsa - a Domokosné alapitotta Uj Isko-
laban elemistaként tapasztalta meg, milyen lehet a gyerek egyéniségét tisz-
teletben tarto, érdekl6désére, tapasztalataira épitve tanité iskola. Tanarként
pedig legmeghatarozébb tapasztalatait - az egyéni banasmaédrol is - akkor
szerezte, amikor Komasag Margo és Polya Zoltan - akik az orszag egyik leg-
szegényebb, féleg romak lakta falvaban, Csenyétén vezettek 0sszevont oszta-
lyokat - munkajat tanacsaddoként segitette.

A masik szerz6, Lanyi Marietta munkatarsaival alternativ programmal m-
kodo iskolat alapitott, s 6k voltak az els6k, akik képesek voltak iskolajukbdl
sajatos nevelési igényl gyerekeket valdban befogadé iskolat teremteni, s ez-
zel egylitt arnyaltan kialakitani a differencialas kulturajat.

Ketténk palyaja korabban - mar a nyolcvanas években - talalkozott. Szo-
rosabb egylttmikodésink akkor kezdddott, amikor '94-ben, egy Tempus-
program keretében a Gyermekek Haza tanitéival, a budai tanitoképz6 és a
gyogypedagobgiai fbiskola tanarjeldltjeivel egyltt kezdtik el tanulmanyozni
Manchesterben, Cambridge-ben, Heidelbergben, hogyan is miikodik integralt
osztalyokban a személyre szabott tanitas.

Kotetlink alcime egylttmikodésunkre is érvényes: mashonnan indultunk,
mashogyan jutottunk el a differencialashoz - a kdnyvben egyltt prébalunk
segitséget nyUjtani a megvalésitasahoz.

A kényvet minden olyan taniténak, tanarnak ajanljuk, aki szeretne a gye-
rekre jobban figyelve - s ezaltal eredményesebben - tanitani, aki egylttal az
6nmagaval val6 belsé munkara is elszanja magat. Enélkll ugyanis a differen-
cialas csupan jol vagy kevésbé jol alkalmazott technika marad.

Végiil szeretnénk kdszdonetet mondani a Gyermekek Haza tanitéinak, tana-
rainak, didkjainak, a csenyétei iskola kilencvenes évekbeli didkjainak, tani-
téiknak, valamint a budai képzd differenciald szakiranyl képzésében részt
vett tanitéknak, akiknek Uj meg (j kérdései is hozzajarultak ahhoz, hogy ez a
konyv létrejojjon.

Megkulonboztetett koszonettel tartozunk Vekerdy Tamasnak, akivel mind-
ketten hosszl ideje dolgozunk egyltt, aki a kdz6s munkaban szemléletiinket
is formalta, s aki ennek a kdnyvnek a kéziratat javaslatok sokasagaval latta el.

A szerzék






1. fejezet

Személyiségiink az eszkoz:
tanitoként-tanarkent, itthon, most

Arra kérjiik az Olvasat, legyen tiirelemmel. A kényv a differencidlas gyakorlatarél
sz0l, de meggydzGdéstink, hogy gy tudunk ujra és Ujra egy-egy gyerekre jol figyelni,
allapotat, lehetGségeit érzékelni, fejlédését neki j6 médon tdmogatni, ha magunkat
értjiik, elfogadjuk, érvényesnek tekintjiik. Ujra és djra van mit megérteniink,
elfogadnunk magunkban is.

Az is fontos, hogy ne csak azt probaljuk megérteni, hogy sajat, egyéni
élettdrténetiink hogyan hat(ott) fejlédésiinkre, érzelmi allapotainkra,
kapcsolatainkra, arra, hogy milyen tanitok, tanarok vagyunk. Tegylink kisérletet arra
is, hogy megvizsgaljuk: hogyan hat rdnk az a kor, az a tarsadalom, amelyben éliink,
hogyan befolyasolja azt, ahogyan a gyerekekkel banunk.




1. FEJEZET. SZEMELYISEGUNK AZ ESZKOZ: TANITOKENT-TANARKENT, ITTHON, MOST

Mi a feltétele annak, hogy jol differencialjunk?

Ismerjlik
magunkat; a gyereket; azt, amit tanitani szeretnénk.
/ /
Onkontroll, énreflexié Fejlédési jellemzbk Pillanatnyi allapot Lényeges elemek
/
Milyen lehetéségei vannak? Milyen képességekre van szliksége a tudashoz?

S\

Megvalasztjuk

/ 0\

az optimalis tevékenységet, feladatot; a modszert, munkaformat.

\ /

Megfogalmazzuk a feladat sz6vegét.



Tanitéi-tandri szerep - ma

Tanitoi-tanari szerep - ma

Ahhoz, hogy vilagosan lassuk, mit kivan t6lliink az a kor, amelyben éllnk,
olyan formatumu gondolkod6knak kellene lenniink, mint példaul Carl Rogers
amerikai pszichiater vagy a reneszansz tipusl ember, Rudolf Steiner voltak.
Kovetkeztetések levonasara azonban barki képes, aki megkisérli mélyebben
megérteni azt a helyzetet, amelyben éllink. Erre teszlink kisérletet.

Néhany szo6 a szazadrol, amely mogottiink van

A XX. szazad, amely mogottink van, s amelyet részben at is éltlink, két
alig feldolgozhatd, akar feldolgozhatatlannak is mondhat6 botranyt hordoz:
Auschwitzot és a Gulagot! - mindazt, amit ez a két sz6 jelent. Tudomasul kell
vennink, hogy az ember képes erre - erre is képes. Valdjaban az allati 1étbol
(is) szarmazo késztetéseink, a terlletfoglalas, a minél nagyobb hatalom bir-
toklasanak vagya olyan mértéki agresszidéba képes sodorni az embert, hogy
Ggy tlnik, az agresszié bizonyos fokan mar képtelen kontrollalni 6nmagat.
Mindossze azzal probal ,segiteni magan”, hogy Ugy tesz, mintha nemes célok
érdekében cselekedne. ,Nemzet”, ,szocializmus”, ,mindenkinek sziikségletei
szerint”; ilyen értékekkel, célokkal fedték be, leplezték azt az agressziot, ame-
lyet példaul a zsidé-keresztény kultira szent kdnyve, az Oszovetség ,égbeki-
alté blnnek” nevez.

A technikai fejlédés lehetdvé tette, hogy az embernek ne kelljen kdzvetlendl
atélnie azt, amit tesz: nem szuronnyal 6l (mint akar még az elsé vilaghabori-
ban is), nem géppisztollyal 16; nem latja, még csak nem is valdszin(sitheti,
hogy kit gyilkol meg: ledob egy bombat Hirosima fol6tt, és egy varosnyi ember
testének a lenyomata marad a kévezeten. Ez nem élhet6 at, érzelmekkel nem
kisérhetd. Azok, akik tagadjak a holokausztot, nem sziikségképpen butak vagy
gonoszak. Valésziniileg nem tudnak szembenézni vele. Képtelenek lennének
feldolgozni azt, ami toértént: dGnmaguk iranti tapintatbdl tagadjak. A jelenség,
a lélek ilyen reakcibja ismerds: Amerikaban ,pihend kertnek” (rest garden) is
nevezik a temetét, a halottak arcbdre ala folyadékot fecskendeznek, hogy ran-

1 GULAG (oroszul Glavnoje Upralevnyije Iszpravitelno-trudovih Lagerej), azaz "Javitd-Munka-
taborok Féigazgatdésaga’ kifejezésen a sztalini Szovjetunié (a Il. vilaghabordt kovetéen Cseh-
szlovakia, Lengyelorszag, Magyarorszag és Mongdlia) egészét behal6z6 munkataborrendszert
értjik. A taborokban a szovjet rendszer (els6sorban a sztalini politika) ellenzéit, illetve mas
okokbdl elhurcolt polgarait kemény fizikai munkara fogtak, napi 10-12 6rat dolgoztattak 6ket,
mikdzben élelem- és egészségligyi ellatasukrodl alig gondoskodtak.
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caik kisimuljanak, a halott nék és férfiak (!) arcat kifestik, hogy a temetésen
részt vevéknek minél kevésbé kelljen szembesiilnilik a test pusztulasaval.
A milt szazadi hazai paraszti kultiraban még természetes volt, hogy a halot-
tat a hazban ravataloztak fol, a csaladtagok - gyerekek is - virrasztottak mel-
lette, sirattak, imadkoztak - a lélektan szaknyelvén gyaszmunkat végeztek:
elkezdték feldolgozni a halal élményét. (Egyes erdélyi telepiiléseken, példaul
Széken ma is igy van.) Es igy van a hazai hagyomany6rzé cigany kdzosségek
nagy részében is. Mentalisan ez az egészséges valasz a halalra, nem pedig
annak tagadasa. Ebben a tekintetben a halottvirrasztast 6rz6 cigany kulta-
ra egészségesebb, mint a halottat él6vé ,varazsolni” torekvé szokas. A Polcz
Alaine pszichol6gus és munkatarsai altal itthon kezdeményezett hospice-moz-
galom éppen arra torekszik, hogy segitsen a hozzatartozoknak otthon tartani
a haldoklét, vagy hogy vele lehessenek a kérhazban.

Az utolso fél évszazad itthon

Milyen volt az utols6 fél évszazad itthon? Egyetlen példaval prébalom meg
érzékeltetni azt, amirdl ugy gondolom, hogy tapasztalatainkban, kommunika-
cidés moédunkban a mai napig jelen van. Kenedi Janos a Kis allambiztonsagi
olvasokonyvben (Magvetd, 1996) tobbek kozott kozreadja az allamvédelmi
hivatal egyik nyomozati anyagat. A nyomozas célja volt kideriteni, ki az az em-
ber, aki 1957-ben mindéssze 30 (!) levelet adott fel, levelében arra szblitva
fel a cimzetteket (példaul egyetemek oktatoéit, a radio és a televizi6 munka-
tarsait), hogy emlékezzenek 56 oktéberére. A nyomozas kezdetétdl a levelek
szerz6jének letartéztatasaig szinte pontosan egy év telt el; tizenkét gynok
egyévi munkajat forditottak a levélird azonositasara, ezalatt legalabb kilenc-
ven (1) embert figyeltek meg, tizenhétnek bontottak fel a leveleit, hallgattak
le a telefonbeszélgetéseit, 6tven személyrdl készilt részletes kornyezetta-
nulmany, négy egyetem valamennyi ir6gépérél irasminta, harom csaladnal
tartottak hazkutatast stb. Az allamvédelmi hivatal munkatarsainak erre az
Ugyre vonatkozod jelentései, utasitasai Kenedi konyvében szazkilenc (!) oldalt
tesznek ki. Pedig ez csak az egyik ,kis”, mondhatnank jelentéktelen Ugy volt.
Ezt a korszakot, amelyben tobb embert végeztek ki 6tvenhat megtorlasaul,
mint ahanyat Haynau a 48-as forradalom leverése utan - magunk is szeretjik
békés, konszolidalt id6szaknak tartani. Tllsagosan tapintatosak vagyunk ma-
gunkhoz. (Persze a korszak tagolt. 62-63-t6l megkezd6dott a konszolidacio.)

Pedig fontos pontosan tudnunk, hogy nemcsak azok, akik feln6ttként élték
at az elmdlt fél évszazadot, hanem akar a hetvenes években sziiletettek is
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- kozvetett moédon - hordozzak magukban ennek a korszaknak a légkorét,
a hatalom és az emberek kozotti viszony egyes elemeit. Szileink ,0rokitik”
rank, nem génjeikben, hanem gondolkodas- és viselkedésmodjukban az alta-
luk atélteket. Virag Teréz pszicholégus - a holokausztot tllél6k gyerekeinek
terapias folyamatait elemezve - irja le nagyon érzékletesen, hogyan jelenik
meg az 6 szorongasaikban, viselkedésmddjukban a szlileik szorongasa, visel-
kedésmaddja.?

Milyen az utolsé két évtized, amelyet mindannyian egytt éltliink at? Timothy
Garton Ash angol torténész (aki az '56-os forradalomrol monografiat is irt) Ggy
tartja, hogy a kelet-eurépai kdzel hisz évvel ezel6tti valtozasok vilagtorténel-
mi jelentdsége olyan, mint az 1789-es francia forradalomé volt. Kulon érték-
nek tekinti, hogy mig a francia forradalom jelképe a guillotine, az 1989-es
forradalmaké a kerekasztal lett.® Boros Janos, a pécsi egyetem tanara arrol ir,
hogy miért nincs itt még valédi demokracia.* Magam (K. Zs.) is Ggy gondolom,
ahogy Boros: rosszul indult, hogy az els6 szabadon valasztott parlament nem
valt alkotmanyozéva, ,6sdemokracia-teremtévé”, hanem tagjainak fizetését a
nyugati demokraciak gyakorlatatol eltéréen messze a hazai atlagfizetés folé
emelte. Mintha hidnyozna az az intellektudlis erd, batorsag és fliggetlenség,
amely egy demokracia alapitasahoz kell. ,Lehet, hogy pusztan a negyvenévi
sivatagi vandorlas els6 évtizedén vagyunk tal?”

Miért van sz6 a holokausztrol, a politikai kultirardl, amikor a pedagbgus sze-
repérél gondolkodunk? Mert a tarsak dsszességének, a tarsadalomnak a tor-
ténete, jelen allapota megkerilhetetlen. Mihez viszonyitunk, ha nem ehhez is?

A fogyasztoi tarsadalom

Mindehhez jarul a fogyaszt6i tarsadalom mint élettér, mint az a kézeg, amely-
ben a gyereket neveljik, s amelyben a pénznek, a pénzen szerezhetd javaknak
aranytalanul nagy szerep jut. Ennek érdekében példaul a reklamok mindent
felhasznalnak, amivel megnyerni remélnek bennilnket: ,a legtdbb, mi adhato6”
nem mas, mint egy kavémarka, s szexualis késztetéseink felébresztésével
probalnak bennlinket rabirni példaul arra, hogy részvényt, fenérnemt vagy
asvanyvizet vasaroljunk. Hallgassuk errél Faludy Gyorgyot: ,/ 6rok életet igérd

2 Virag Teréz: Emlékezés egy szederfara. Animula Egyesllet, Budapest, 1998.
3 Timothy Garton Ash: Tiz év muiltan. Beszélé, 2000/3. 45-50. o.
4 Boros Janos: Demokracia és kapitalizmus. Elet és Irodalom, 2000. 03. 17.
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flvek, /.../ posta fél perc alatt a fold koril, /komputer, mikrohullam, hitelkar-
tya: ezt 6k civilizacionak hivjak. / Sosem tudjak meg, hogy csak kényelem.”

Kozben, ha varosban éliink és nem autéval jarunk, akkor napjaink egy ré-
sze azzal indul, hogy a gazdasagi atalakulas legnagyobb veszteseivel, hajlék-
talanokkal, koldusokkal talalkozunk - gyerekekkel is - nap mint nap.

A szazad, az utolsé évtized, a fogyaszt6i tarsadalom, mindaz, ami 6roklott-
szerzett reakciomodjainkat alakitotta, alakitja, nem a bensé szabadsagnak,
nem a szuverenitasnak kedvez.

A blinbakképzés mint énvédbé mechanizmus

Minél kevésbé vagyunk szabadok, annal bizonytalanabbak vagyunk, annal
inkabb igyeksziink masokban keresni a bennlink Iévé bizonytalansag okat.
»Blnbakokba” sliritjik mindazt a rosszat, amelyet atélni, megtapasztalni va-
gyunk kénytelenek: feléled az antiszemitizmus, a ciganyellenesség. A blinbak-
képzés ismert folyamat: minél inkabb veszélyeztetett valaki egzisztencialisan
- lelkileg-anyagilag -, annal inkabb hajlik arra - pusztan énvédelembdl is -,
hogy sajat helyzetéért mast: blinbakot, blinbakokat tegyen feleléssé.

Aszimmetrikus kapcsolatok

Ehhez jarul a pedagdguspalya egyik foglalkozasi artalma is: didkként-tanar-
ként tobbnyire ala- vagy folérendelt helyzetben éllink, aszimmetrikus kapcso-
latokban szocializalédtunk, igy szimmetrikus, azaz egyenrangl, mindkét fél-
nek belsé szabadsagot adé kapcsolatra kevésbé vagyunk képesek.® Kérdés,
hogy ebben a helyzetben, amely egyéni és tarsas létlinket egyarant befolya-
solja, hogyan tudunk eligazodni, milyen kérdéseket tesziink fel, hol talaljuk
meg a szamunkra fontos valaszokat.

5 Ateljes szoveg: ,SzUl6k, két gyerek, Ot autd s egy szép nagy haz/New York, Parizs, London-
ban vagy Budan,/s villaval Bermudaban, St. Tropezen,/ Odhun, Korfun vagy Taorminan,/tele-
Iés Balin, az Amazonason,/ tarsalgas helyett televizid,/ emléktelen kalandok, nem szerelmek,
/ Orok életet igéré flvek, / elektromos kis gépek sokasaga, /taviranyitok, harsogé hirkozlés, /
posta fél perc alatt a fold koril, /komputer, mikrohullam, hitelkartya: ezt 6k civilizacionak hiv-
jak. / Sosem tudjak meg, hogy csak kényelem.” (Faludy Gyorgy: Szonett. Budapest, 2000.)

6 G. Donath Blanka - Kereszty Zsuzsa: Személyiségfejleszt6é csoportok a pedagogus-tovabb-
képzésben. Tapasztalatok és szempontok. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 1988/3.
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Mentalis egészséeg

Abbdl indulhatunk ki, hogy az iskola, igy a pedagdgus mindenkori szerepe az
értékkozvetités, ezaltal a ndvendékek testi-lelki-szellemi fejlédésének tamo-
gatasa. Ertékeket kozvetiteni értékek birtokaban lehet. Kérdés, hogy ennek
a szazadnak az elsd évtizedében milyen értékek birtokbavételére érdemes
térekedniink. Onérdekbdl célszerii kiindulnunk: elsésorban egészségesek le-
gylnk. Testileg is persze, de most a mentalis, a lelki egészségrél van szo.
Freud és Jung 6ta azt az embert tartjuk egészségesnek, aki képes oriini és
dolgozni. ,Szivbdl” 6rilni és elmélyedve, alkoté modon dolgozni az tud, aki bel-
s6 flggetlenségét, szuverenitasat kialakitja, megorzi, de legalabbis torekszik
arra, hogy létrej6jjon, fennmaradjon benne.

Mire tamaszkodhatunk? A megoldas a fentiekbdl kdvetkezéen vilagos: bel-
s szabadsagra jo torekedni, belsé szabadsagra jo nevelni. Az elmdlt tiz év
minden ellentmondasa mellett, azok ellenére is - a jogallam keretei megte-
remtédtek. A pedagogiai gyakorlatban leginkdbb a szazad eleji reformpeda-
gogiakat kovetd, azokat a mai viszonyokhoz alkalmazé (példaul Montessori-,
Waldorf-) évodak, iskolak és a hagyomanyostél eltéré modszertani megolda-
sokat, részben sajat nevelésfilozofiat is kialakito, Ugynevezett alternativ is-
kolak (példaul az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium, a Kincskeresé Iskola,
a Rogers Iskola, a Gyermekek Haza) alapitoi, mUiveldi éltek azzal a szabadsag-
gal, amelyet ezek a keretek lehet6vé tettek. (Magyarorszagon ma négyszaznal
tébb alapitvanyi, egyeslleti, illetve maganévoda, -iskola mikddik; tdbb, mint
a tébbi posztkommunista orszagban egylttvéve.) Ezeknek az iskolaknak a
programja és praxisa igen sok tekintetben kilonboézik egymastél, van azon-
ban néhany fontos kdzds vonasuk. Erdemes ezeket szamba venni és végig-
gondolni, vajon miért éppen ezek a vonasaik kozosek.

Személyesseg - egységben lattatas - tolerancia

Elsésorban személyességre térekednek. Ezt szolgalja az a gyakorlat, hogy
azonos gyerekcsoportot hosszu ideig (négy-hat-nyolc évig) azonos pedagdgus
vezet, ennek ad teret a napi beszélgetbkor (bévebben lasd a 2. fejezetben),
ezt szolgalja az is, hogy nem a gyerekek teljesitményét osztalyozzak, hanem
a gyerekrdél - tobbek kozott tanulasi teljesitményérdl is - irnak, altalaban sze-
mélyes hangvételli szoveget: azaz szovegesen értékelnek. A személyességet
kozvetiti a differencialas mint tanulasszervezési gyakorlat is: megfigyelem,
hogy most mit tudsz, mire vagy képes, és ahhoz igazitom azt, amit tanitok ne-
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ked, azt, hogy milyen feladatok elé allitalak. (Kés6bb majd ahhoz, amit akkor
tudsz, amire akkor leszel képes.)

Ebbél, a személyességre torekvéshbdl szarmazik példaul a Waldorf-iskolak-
ban szokasos fogado-blcslizo kézfogas is. Elsé pillanatban csodalkozhatunk:
miért fog egy 6-10 éves gyerekkel naponta kétszer kezet a tanité? Nem mes-
terkélt gesztusok ezek? Ez addig kérdés, amig az ember végig nem nézi, amig
a feln6tt mondjuk reggel, példaul 28-30 hat-hétévessel kezet fog. Egymasra
néznek, megérintik egymast - megerdsitik a koztlik 1évé kapcsolatot. Mint-
ha felkapcsoltuk volna a villanyt. Mintha bekapcsolta volna a tanité az Ujon-
nan érkezett gyereket az osztaly tagjai kozott meglévé ,aramkorbe”. Mennyi-
vel kdnnyebb egy ilyen, akar csak téredékmasodpercekre |étrejott ,,szemtdl
szembe” kapcsolat, érintés utan eltdlteni egyiitt a napot! Ovodaban lattam:
az 6von6 megkérdezi a gyerekeket, milyen illdolajat kérnek aznap az ujjaikra,
aztan minden gyereknek mind a tiz ujjoegyét megérinti a sajat illéolajos ujja-
val: testvazlatfejlesztd gyakorlat folyik. Mennyivel intenzivebb a hatas érintés-
sel, illattal, mint enélkul!

A masik

A személyességgel, a t6llink erésen kiildnbdz6 masik tiszteletben tartasaval
flgg 6ssze, hogy a reformpedagogiakat kovetd és az alternativ iskolakban
egyarant sokkal természetesebb a tobbségtdl kiulonbdzd gyerekek magatol
értetddo, természetes elfogadasa is. A ciganyok elfogadasa példaul. A hagyo-
manyos pedagoégiaban is sok j6 szandék van. De ,felemelni”, a hagyomanyos
iskolak kOzéposztalybeli értékeihez ,igazitani” akarja a ciganysagot: kultu-
rajukat nem tekinti értéknek. Legjobb esetben zenéjiiket, tancukat érdekes
kuriozumnak. Holott els6sorban a cigany gyerekek identitdsanak alakulasat,
onmagukkal valé azonossaguk megtartasat, fejlédését kellene segitenie az
iskolanak. Megérteni, hogy a ciganysag kultarajaban, szokasaiban olyan ér-
tékek vannak, amelyekre a nem cigany tobbségnek éget6 sziiksége lenne.
A hagyomanyos cigany kultiraban jelenlévd életdéromre, az intenziv érzelmi
kotédésre valo képességekre példaul. A magyar tarsadalom egészséges |été-
nek egyik feltétele éppen az, hogy képes-e természetes, emberi kapcsolatot
kialakitani a nem cigany tobbség a romakkal. Az iskola Ugy tudja-e alakitani
nevelésfelfogasat, mindennapi gyakorlatat, hogy az megfeleljen a cigany gye-
rekek vilagszemléletének, szokasainak, korai szocializaciéjanak is. Ebben Ma-
gyarorszagon modellértéki gyakorlat eddig csak alternativ iskolakban alakult
ki (Gandhi Gimnazium, Pécs; Collegium Martineum, Méanfa; Altalanos Iskola,
Csenyéte; Kedves Haz, Nyirtelek).
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Ahogy a fogyatékossaggal él6k - pontosabb, emberibb kifejezéssel a sa-
jatos nevelési sziikségletl gyerekek - épekkel valé egylittnevelésének, az
integralt nevelésnek a gyakorlata is elsdsorban a reformpedagogiakat kovetd
és az alternativ iskolak gyakorlataban jott Iétre. Ami a nyugat-eurdpai gyakor-
latban - még a szinte szimbolikussa valt porosz hagyomanyokkal rendelkez6
Berlin kornyéki német terlileten is - természetes: a sérliiltek egyltt neveldd-
nek a tébbiekkel, az itthon igen nehezen kezd meghonosodni. Néhany alter-
nativ iskolaban az elmilt években eljutottak odaig, hogy ma mar nem csak ép
értelm( hallassériilteket, tanulasban akadalyozottakat (kordbban: enyhe fok-
ban értelmi fogyatékosok), hanem példaul végtaghianyos gyereket is magatol
értetédden, szakszerlien - természetesen specialis pedagogussal egylttma-
kodve nevelnek. (Az elfogadas gyakorlatarél bévebben lasd a 2. fejezetben.)

Abban a kornyezetben, ahol természetes, magatol értet6dé a tolerancia,
ott az elditélet sokkal kevésbé van jelen. Gondoljuk el: vannak olyan isko-
lak Magyarorszagon, ahol minden osztalyban minden reggel meggyujtanak
egy gyertyat, korllilik, olyan mesét, torténetet hallgatnak, amely 6riz valamit
abbodl az ,6si tudas”™-bél, amit a kilonbdzé népek mitoszai, vallasai 6riznek,
amely segit az embernek harmoéniaban élni a természettel és az emberekkel.
Es van olyan iskola, ahol évek 6ta, minden évnyiton ezt éneklik a gyerekek:
,Ugy néztem magamra mindig, ahogy csodara nézni illik. Csodara, az ember
fiara, kezeire, nyirott hajara.”

Ezek az iskolak azt is figyelembe veszik, hogy a gyerek egységben latja
a vilagot, tehat az iskola is térekszik arra, hogy egységben kozvetitse. A ta-
nulnivalét nem osztja fel a szaktudomanyok elvont logikaja szerint tagol6do
tantargyakra, hanem epochakban, témakban, kultlrkérdk szerint -, tehat
valamiféle egységben kozvetiti, és nem 45 perces érakra szabdalja az id6t.
Hosszabb ideig, elmélyllten foglalkoznak egy-egy témakorrel: példaul egy hé-
tig, naponta két-két és fél 6raban - sziikség szerint szlinetet tartva - mesét
hallgatnak, irnak, olvasnak, dramatikus jatékot jatszanak - tehat a nyelvvel,
a kozléssel és masok kozlésének a megfejtésével foglalkoznak, abban mé-
lyednek el. Egy éven keresztlll példaul a keresztény kultirkérben elmélyedve
0- és Ujszovetségi torténeteket olvasnak, a bibliai teremtéstorténetet, Jozsef
torténetét, Abraham és Izsak torténetét, Jézus szenvedéstorténetét jatsszak
el dramatikus jatékokban; kartonpapirbdl megépitik a jaki templom, a firenzei
dom modelljét, fatablakra ikont festenek - megprébaljak atélni a keresztény
kultira emberének gondolkodasmaédjat, képzeletvilagat. Egy évvel korabban
a zsido kultarkorrel tették ugyanezt, egy év mulva a gordggel fogjak. Gon-

7 Szécsi Margit: Ugy néztem. (Zene: Sebé Ferenc)
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doljuk el: egy évig benne élni egy kultira eszmevilagaban, irodalmaban, épi-
tészetében, festészetében! Akkor tudjuk meg, mennyi belsé haszonnal jar a
pedagogus szamara elbkésziteni és végigvezetni egy ilyen évet - ha egyszer
végigvittlik. Persze faradsag. De intenziv szellemi munka is. Mi mas tarthatna
lelki-szellemi (kdzvetve fizikai) egészségben is a pedagbgust, ha nem az élg,
teherbiré kapcsolatok és a szellemi pezsgés?

* Kk

Ennek a kotetnek az a célja, hogy segitsen 6rizni, taplalni belsé szabadsagun-
kat. Abban szeretne segiteni, hogy ne kelljen varnunk arra, hogy megmondja
- barmilyen j6 szandékd, barmilyen progressziv kdzponti oktatasiranyitas -
hogy mit és hogyan tegylnk. (Ne felejtsiik a ,miniszter” szb a latin eredetiben
,S201ga”-t jelent; a miniszter hivatasa, hogy az iskolat, az oktatastigyet szolgal-
ja, a mi dolgunk pedig eldénteni, hogy jol szolgalja-e.) Magunk dénthessiink
arrél, mit és hogyan tanitunk. Valasszuk ki a reformpedagdgiat kovetd és az
alternativ iskolak gyakorlatabél azt, amit jonak latunk. Probaljuk meg szemé-
lyesebbé tenni kapcsolatunkat tanitvanyainkkal! Ez nekilnk is hasznal, élette-
libbé teszi a vellik vald kapcsolatainkat, de valamennyi személyes kapcsola-
tunkat is. Minél személyesebb a kapcsolatunk veliik, minél inkabb elfogadjuk
Oket, és segitlink nekik is elfogadni masokat, a t6liik nagyon kiilonb6z6 gyere-
keket, felnétteket is, minél jobban sikerdil értelmes egésznek latni nekiink és
lattatni vellk a természetet és az emberek vilagat, annal nagyobb az esélyiink
hozzasegiteni 6ket ahhoz, hogy érvényesnek érezzék magukat, hogy teherbird

Sara (Rogers Iskola) a csetényei iskola egyik diakjaval, Melindaval



Tanitéi-tandri szerep - ma

kapcsolatokat tudjanak alakitani - Mérei Ferenc ,goly6allé”-nak nevezte az
ilyen kapcsolatokat -, és hogy megtalaljak sajat dolgukat a vilagbhan: szabad
emberek legyenek.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo

Carlgren, Frans - Klingborg, Arne: Szabadsagra nevelés. Rudolf Steiner pedagégiaja. Képek
és tudositasok a nemzetkdzi Waldorf-iskolai mozgalomrdl. ,Torok Sandor” Waldorf-
Pedagogiai Alapitvany - Pedagogus-Tovabbképzési és Mddszertani Informaciés Kdzpont,
Pilisborosjend, 1999.

Rogers, Carl: Valakivé vaini. A személyiség szliletése. Edge 2000 Kft., Budapest, 2003.
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Tobb kultira - egyiitt

Ma, itthon tobbféle kultira él egylitt. (Egész Eurdpaban igy van. A volt gyar-
matok lakéi, a vendégmunkasként bevandoroltak és leszarmazottaik itt élnek
Nyugat- és Dél-Eurépa orszagaiban.)

Miért kellene a Magyarorszagon él6 ciganyok, szerbek, kinaiak, arabok kul-
tarajaval foglalkoznunk, amikor tanitvanyaink a magyar kultirat sem isme-
rik elég mélyen? - gondolhatjuk. A magyar betlehemeseket, plinkdsdoléket
is most tanitjuk Gjra. Generaciok hagytak el Ggy az elmilt évtizedekben az
iskolat, hogy nem ismerik az erdélyi reformatus templomok fakazettas meny-
nyezetének ornamentikajat, a csangd népdalok hajlitasait, nem tudjak, hogy
a magyar gotikus épitészet egyik remekét a kolozsvari fétéren, Rakoczi sirjat
a kassai domban kell keresniuk, ha arra jarnak.

A kultdra rendkivil erés kotés. (Kultiranak neveziink mindent, amit gon-
dol, csinal, létrehoz az ember.) Csanyi Vilmos ir® arrél, hogy a génkutatasok
vilagossa tették: a magyarsag génallomanya nem kiilénboztetheté meg mas
europai népek génallomanyatél. A magyarsag tehat éppen a genetika tanlsa-
ga szerint nem genetikai, hanem kulturalis kozosség. Létkérdés, hogy a gye-
rekek minél tdbb szallal kotédjenek sajat kultlrajukhoz: ismerjék, jatsszak el
hénapréol hénapra, évrél évre az évkorhdz kapcsolédéd népszokasokat, fejbol
tudjanak minél tobb esztétikailag értékes verset az anyanyelvikon, hallgassa-
nak, mondjanak és jatsszanak el minél tobb magyar népmesét és klasszikus
mesét! Tudjanak minél tébb magyar népdalt és népi gyermekjatékot: fejléd-
jon zenei és mozgasanyanyelvik! Egészséges fejlodéslikhdz, biztonsagérze-
tik kialakulasahoz mindez nélkuldzhetetlen. Csakhogy a vellk egy osztalyba
jaré cigany, gorog®, kinai, mongoll® gyerek szamara is nélkilozhetetlen, hogy
a sajat kultiraja minél tobb elemének birtokaban legyen - s hogy abban az
iskolaban, amelybe jar, ez a kultira megjelenjen, és értékként jelenjen meg.
Az 6 egészséges fejlodésikhoz nélkiilozhetetlen, a magyar gyerekeket pedig
a sajat kultarajuktoél eltéré, mas kultlira jelenléte gazdagitja: miveltségiiket
noveli, empatikus képességeiket fejleszti, tolerans beallitddasukat formalja.

A probléma a sokféleség-6nazonossag problémaja. Az emberiség kialakula-
sanak kezdetén nagycsaladok, majd torzsek tagjai tekintették dsszetartozo-
nak magukat: a csaladon, térzson kivil mindenki mas ,idegen” volt szamukra.

8 Csanyi Vilmos: Az emberi természet. Humanetolégia. Vince Kiadd, Budapest, 1999. 255. o.
9 Budapesten Kébanyan, Fejér megyében Beloianniszfalvan jelentés gorog kisebbség él.
10 Budapesten a legutébbi években évrél évre nétt a gyermekeikkel érkezé mongol vendég-
munkasok szama.
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Késbbb egy teleplilés, varos lakobi élték at az 6sszetartozast, az eurépai ,nem-
zet” fogalom pedig nincs kétszaz éves.

Heller Agnes szerint kezdetben (talan csak anyankon kiviil, akivel foganta-
tasunktol szlletéslinkig - érzelmileg sokkal tovabb - dualuniéban, kettds egy-
ségben éltlink) minden ember idegen a szamunkra. De ameddig csak éllnk,
folyton igyeksziink atvaltoztatni az idegent ismerdssé, a félelmest baratsagos-
sda, a szokatlant megszokotta. (A tébb kultira irant érzékennyé tevé nevelést
éppen ez a torekvés éltetheti.) A mas csoporthoz tartozok, a csoportidegenek
a miénktdl eltérd életformat képviselnek. Az idegen a kivétel, mi vagyunk a
szabaly. A csoportidegenek lgy viselkednek, mintha 6k lennének a szabaly,
és mi a kivételek. Ha nem merilink kdzeledni ahhoz, ami szdmukra ismeretlen,
akkor valészindleg féllink az idegentdl; Ggy érezziik, hogy ami idegen, az 6sz-
szeomlassal fenyegeti sajat vilagunkat. Ha féllink az idegentdl, akkor fennall
a veszélye annak, hogy meggyiléljiuk, kirekesztjik.

A megoldas: félelem helyett a kivancsisag (a masik emberre éppugy kivan-
csiak lehetlink, mint egy 0j kdnyvre, Uj ételre vagy a szamunkra ismeretlen
tajra); majd, ha sikerll, egyenrangl viszonyon alapuld, kolcsénds elismerés.
Az ember maga valasztja meg sajat kultlrajat, de nem mint egyedil érvényes
életformat, hanem mint egyet az érvényesek kozil. Lényeges, hogy - eset-
leg tobbféle identitasa kozul - szabadon valaszthassa azt, amely szamara a
legfontosabb, és ezt a valasztast Ujra és Ujra megismételhesse. Erzelmileg
kisgyerekkoratél magat magyarként meghataroz6 zsiddé szarmazasu asszony
mondta, amikor Bergen Belsenbdl hazatért: ,nem engedem, hogy a nacik el-
vegyék a hazamat”.

Ha sokféle embert, szokast, életmddot, mesét, verset, zenét, tancot, mi-
alkotast prébalok megérteni, befogadni, ez segit abban, hogy masokhoz vi-
szonyitva meghatarozzam magam, megértsem a csalddom, a kdzvetlen és
tagabb kdrnyezetemben él6k szokasait, életmaddjat, a szamomra természetes
zenét, képeket, verseket. Ha félek masokat megismerni, akkor val6szinileg
bizonytalan vagyok 6nmagamban. Ha nem vagyok nyitott masok kulturaja-
ra, akkor veszitek rugalmassagombdél, szegényedem. Szegényedik az a vilag,
amelyet birtokolok. Egyuttal veszélybe is kerllok: ,elcsabulhatok”, és a masi-
kat, a mast, az idegent tehetem blinbakka. Heller Agnes pontosan fogalmaz:

»A modernitas szorongast ébreszt. A hagyomany eltiinik, a régi bizonyossagok meg-
szlinnek, s helyliket nem foglaljak el tj bizonyossagok. Isten halott - abban az értelem-
ben, hogy a modern ember (akar hisz Istenben, akar nem) gyakorlatilag Isten nélkiil él,
igy latja el tarsadalmi funkcidit, hozza meg politikai déntéseit, igazolja magat, és épiti ki
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sajat vilagat. A modern vilag szenved attol, hogy elveszitette értelmét. Az emberek mar
szazadunk elején arrdl beszéltek, hogy Isten magara hagyta a vilagot. Heidegger ezt a
létfeledés (...), majd a lételhagyas (...) fogalmaval diagnosztizalja. Az értelemvesztés
traumatikus élmény, s ebben a helyzetben elkeseredett sziikséglet tdmad uj bizonyos-
sagok irant. Az eurdpai totalitarius mozgalmak ilyen dj bizonyossagot kinaltak. A bizo-
nyossagok kinalatahoz hozzatartozott, hogy a totalitarius mozgalmak diabolizaltak az
idegent. A nacizmus a zsiddékat diabolizalta mint 6si, reprezentativ idegeneket, akiket
fizikailag meg kell semmisiteni, a bolsevizmus az osztalyidegen elemeket diabolizélta
mint természetes osztalyellenségeket, akiket a GULAG szigetvilagaban kell izolalni és
kiirtani.” (Heller, 1997. 74-75. 0.)

A t6bb kultira természetes jelenléte megvéd attél, hogy a tarsadalmi, gaz-
dasagi problémak okait a szamunkra idegenekben lassuk. Hogy ez a prob-
[éma mennyire virulens, lathatjuk azokbdl a feliratokbdl, amelyek a legtébb
hazai nagyvaros kinaiakat, ciganyokat becsmérld, eltavolitasukat kivano fal-
firkaiban is megjelennek. S hogy az elfogadas-befogadas folyamata milyen
lassu, ahhoz adalék, hogy el6fordul: a magyarsaghoz mintegy nyolcszaz éve
csatlakozott kunok ,gylttment”-nek nevezik a csupan hétszaz éve beteleplilt
jaszokat.

Betlehemesek
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Tobb kultira jelenléte

Az ugynevezett interkulturalis nevelés féleg a pedagbogus szemléletét, beal-
litodasat jelenti: keresem a természetesen adoédo lehetbségeket, hogy ra-
nyissam tanitvanyaim szemét arra, hogy mas népek masképpen beszélnek,**
mas - és mégis sokszor a miénkhez hasonl6 - ételeket készitenek, hazakat
épitenek, masképp, de sokszor hasonléan kereskednek, zenélnek, tancolnak,
mesélnek, irnak. Készlilhetne médszertani segédanyag, amely a jelenleg Ma-
gyarorszagon él6 népcsoportok (ciganyok, horvatok, szerbek, kinaiak, arabok,
gorogok, ormények, mongolok és masok) kultirajahoz igazodva: verseket, me-
séket, énekeket, illetve ezek magyar forditasait tartalmazna, a keresztény,
a muzulman, a sintoista Unnepek Unneplési szokasait, a kilonb6zd népcso-
portok jellegzetes ételeinek receptjeit irna le, 6ltdézkddésiiket, gyerekjatékai-
kat mutatna be. Ebbdl a gylijteménybdl lehetne valogatni, de az interkulturalis
nevelés legfébb sajatsaga elveszne. Ennek ugyanis éppen az a |ényege, hogy
nem készen kapott elemekbdl valogat, hanem azt kisérli meg felmutatni a
gyerekeknek, ami ,itt és most” aktualis:

Megérkezett az osztalyunkba (iskolankba) Luka (sziilei egy Pristina melletti falubol
menekitették magyarorszagi rokonokhoz a csaladot), még alig par sz6t tud magyarul.
Sziiletésnapja reggelén egy tal tirds gibanicaval (rétesféle) allit be: édesanyja siitotte
az osztalynak. Mikor az elsd sziinetben kdrbejar a tal, az osztalytanité azon gondolko-
dik, mikor siithetne szerb rétest a gyerekekkel. (Technikadran? Napkdziben?)

A Lukaék-féle rétest néhany nap mulva a napkoziben megsitik a lanyok,
Luka tébbnyire még szétlanul, de mar kevésbé idegenként jar-kel az iskolaban.

Hunor a karacsonyi sziinetben egy hetet Csikmenasagon toltott a nagyanyjanal. (Hu-
nor mar itt szilletett, sziilei a roman rendszervaltas el6tti hdnapokban - édesanyja
vele varanddsan - szoktek at a roman-magyar hataron.) Meséli a baratainak, a tanit6
kérésére kés6bb az osztalynak is, hogy nagysziilei erddszéli haza el6tt egyik reggel

11 Tizéves, nem értelmi fogyatékos, allami gondozott, intézetben felnétt tanitvanyom (K. Zs.)

Praga féterén egy vele egyidds cseh filval: azt hitte, az emberi beszéd mindeniitt azonos
hangzas, jelentésii szavakbol all.
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a medve itta meg a macskanak kitett tejet. Hosszas beszélgetés indul el a gyerekek
kozott arrdl, hogy a téli dlmot alvd medve hogyan keriilhetett a tél kdzepén Hunor
nagysziileinek a kertjébe. A tanitd megkéri Hunor édesanyjat (aki még Menasagon
szilletett), jojjon el az osztalyba, hozzon menasagi himzett széttest, és ha tud, csiki
népdalokat. Jon és mesél a csiki havasok medvéirdl, farkasairél, a csiksomlyoi bi-
csrol, arrdl, hogy a kdzépkori menasagi templom gétikus oltarképe itt van a Budavari
Palotaban. A talalkozas utan az 6 kedvenc népdala néhany filinak is kedvence lesz
(,Borozdaba belékotott a féreg, Csikdanfalvan ketten vagyunk legények...”). A med-
vetorténetbdl az allatok téli alvasaval foglalkozd olvasmanyok, beszélgetések sziilet-
nek, a tanité behozza Taméasi Aron novellaskotetét, masnap reggel a beszélgetokor
utan a Sovidéki tarsasjaték cimii novellat olvassak. Aztan felmennek a Varba, hogy
megnézzék a menasagi oltart (nem a gotikus oltarképek kiallitdAsanak valamennyi da-
rabjat, hanem ezt az egyetlen triptichont), hogy aztdn masnap néhanyan megprobal-
jak lerajzolni, temperaval megfesteni.

Ebben az esetben tdbbet ér ezt az egyetlen képet megnézni minél alapo-
sabban, ott helyben vazlatot is késziteni réla, mintha futé benyomast szerez-
nének a gotikus oltarképekrdl altaldban. Elére nem tervezetten, projektsze-
rien mélyednek el az erdélyi Csikszék vilagaban, a romaniai eredetét kicsit
restell6 Hunor pedig néhany hétre az osztaly érdeklédésének gyljtopontjaba
kerl, ,megemelédik”, s nyilvanvald, hogy otthonosabban él az osztalyban.

Lolé (hivatalos nevén Joska, de cigany csaladokban a legtdbb gyerek ragadvanynevet
is kap) négy napig hianyzott: meghalt a nagyapja, s ahogy ez a hagyomany6rzé beas'?
csaladokban szokas, négy napig virrasztottak mellette felndttek és a nagyobb gye-
rekek egyiitt. Lol6 csaladjaban az elhalalozas napjatél a temetés napjaig minden éj-
szaka, napnyugtatol napkeltéig - gyakran ot-hat napig is - virrasztanak. Imadkoznak,
éneklik a halott kedves dalait, s foleg - hogy el ne aludjanak - mesélnek.

Szapu Magda idézi egyik adatkozl6jétdl: ,A virrasztok mar alig varjak, hogy
megérkezzenek a mesélbk... A mesét az kezdi, akit folszblitanak. Ha az egyik
elmond egy vagy két mesét, akkor atadja a sz6t a masiknak: »No, most elfa-
radtam, te is mondhatsz egyet.« Akkor ramutat valakire, az folytatia a me-

12 Archaikus roman nyelvet beszEIl6 cigany népcsoport.
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sélést. Csak az mesél, aki tud, akinek kedve van hozza. Nem erészakunak
senkit. Azér’ j6 a mesélés, mert aki mondja, az nem almosodik el. Az beleéli
magat a mesébe, nem ér ra bobiskolni... Mondjak, hogy mirél szél a mese,
amelyiket hallani szeretnék. Példaul azt mondjak, hogy mondjam el a Pétert,
Az 6szhajii rabot, az Egigéré fat, vagy nagyon szeretik a Sasfejii kiralyt...”

Amikor Lol6 megjon, a tanité megkérdezi, hogy elmondana-e, milyen volt szdmara a
virrasztas, melyik mesét szerette, megkérdezi, lenne-e kedve a neki érdekes mesét
késébb elmondani a gyerekeknek. Ha Lolé feloldodik, talan az is megkérdezhet6 tdle,
nagyon hidnyzik-e neki a nagyapja, s ha az osztaly |égkdre éppen olyan, a kdzeli na-
pokban az egyik beszélgetdkoron megkérdezhetjiik, ki az, akinek meghalt olyan kozeli
ismerdse, rokona, akit szeretett, s mesélne-e arrdl, mire gondolt akkoriban, amikor
megtudta, hogy meghalt. (Persze csak akkor, ha nagyon kozeli hozzatartoz - sziild,
testvér - kozeli halala egyetlen gyereket sem érint; a friss fajdalom felidézése, meg-
elevenedése csoporthelyzetben nagyon megviselné a gyereket.)

Az, hogy a halal sz6ba keril a beszélgetbkoron, segithet a gyerekeknek fel-
dolgozni atélt veszteségeiket; az a tény pedig, hogy Lolé részt vett a felnbttek
virrasztasan, ,megemelheti” 6t a csoportban. S ha Lol6 egyik meséjét, az Egig
ér6 fat vagy a Sasfeji kiralyt megszeretik néhanyan, ezzel Lol6 is ismerdsebb
lesz szamukra. Arra is alkalom nyilik, hogy ciganyok és nem ciganyok halallal,
temetéssel kapcsolatos szokasai széba keriljenek.

Ebben a kdnyvben minden térténet, valamennyi gyerekszoveg elejétél vé-
géig valddi. A harom fenti példa kivétel. Luka, Hunor, Lolé is val6di személyek,
a szerz6 (K. Zs.) személyes ismerdsei. Szarmazasuk, helyzetik, a csaladjukrol
sz616 adatok - részleteikben is - valésagosak. Am ami az elébb leirtak sze-
rint az iskolaban ,tortént” veliik, az nem a valésag, hanem a szerzé vagyai-
nak megelevenitése. Luka az egyik budapesti, Hunor egy Pest megyei, Lolo
valamelyik miskolci iskolaba jart. Evekig ,idegenek”, maganyosak maradtak
(leginkabb Hunornak lettek végiil baratai), de tanaraik nem segitettek nekik.
A szerz6 csak szerette volna, ha masképpen torténik, példaul igy, ahogy fen-
tebb elképzelte.

13 Szapu Magda: Mesemondas és kbzéssége Kaposszentjakabon. (Szerk.: Kriza lldiko.)
Ciganisztikai tanulmanyok. Hungarian Gypsy Studies 4. MTA Néprajzi Kutatdécsoport, Buda-
pest, 1985. 9. o.
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Az ilyen alkalmak - Luka, Hunor érkezése, Lol6 nagyapjanak halala - spon-
tan adédnak és egyszeriek. Teremthetlink magunk is olyan helyzeteket,
amelyekbdl természetesen kovetkezik, hogy a gyerekek kivancsiak lesznek
egymasra. Példaul harmadikban-hatodikban készithetnek a gyerekek csalad-
fat (a tanité is elkészitheti és a gyerekek csaladfaja mellé teheti a sajatjat).
Testvérek, szllok, nagyszilék, dédsziilék, esetleg likapak, Uikanyak is szere-
pelhetnek a csaladfan, addig vezetve vissza az ,6s0ket” az idében, amed-
dig a csaladi emlékezet tart. Ha a szlil6k szivesen veszik, azt is jel6lhetik a
gyerekek a csaladfan, hogy melyik ,6s” honnan érkezett Magyarorszagra.
Egy osztalynyi gyerek csaladfajan valoszin(ileg talalunk horvat, német, zsido,
szerb, romani*, esetleg beas, székely, torok, tét (szlovak), lengyel, ruszin és
mas népcsoporthoz tartozé 6sdket. A csaladfakat kitehetjiik a teremben a
falra, a gyerekek kedvikre nézegethetik, kiknek vannak azonos népcsoport-
b6l szarmazo rokonai. F6ként: a csaladfak szemléletessé, magatol értet6dové
teszik, hogy a magyarsag - ugyanugy, mint mas nemzetek - sokféle néphbdl
ered. Ez magyarsagunkat nem relativizalja - egyszerlien csak tudatossa valik
bennilink, hogy magyar voltunk nem 6seinktdl, hanem énmeghatarozasunktol
flgg, s barki, aki vellink egy orszagban, egy iskolai osztalyban él, székelynek
és magyarnak, beasnak, magyar ciganynak, magyar zsidonak, zsidé6 magyar-
nak egyarant tarthatja magat.

Mely kultarakat tekintslink az interkulturalis nevelés targyanak? Azokat,
amelyekbdl az eurdpai kultlra taplalkozik: a gorog-romai és a zsidé-keresz-
tény kultdrat; azokat, amelyeknek a képviseldi vellnk élnek: a cigany, horvat,
szerb, kinai, arab kultlrat; s persze j6, ha figyelembe vesszik a gyerekek ér-
dekl6dését, és foglalkozunk példaul valamelyik indian kultdraval is.

Minél kisebbek a gyerekek, annal inkabb abban érdemes elmélyednink,
ami idében és térben a kozvetlen kozelikben van. Ha egy kinai meg egy
Erdélybdl attelepult székely gyerek jar az osztalyba, akkor ezzel a két kultu-
raval érdemes kezdeniink. A kettd kozll is el6szor a kinaival, mert az a tavo-
labbi, a t6llink idegenebb, a nehezebben érthetd, s mert a kinai gyerek érzi
idegenebbnek, érthetetlenebbnek azt a kdrnyezetet, amely 6t korllveszi.

A cigany kultiraval mindenképpen foglalkoznunk kell, akar jar az oszta-
lyunkba cigany gyerek, akar nem: tobb mint félmilliéan élnek vellink, ennyien
a honfitarsaink, kdzottik vannak az orszag legszegényebbijei, és 6ket veszi
koril a legtobb elbitélet.

Feltétlendl torédniink kell a zsidd kultiraval, de masképp, mint a tobbivel.
Szikség van arra, hogy élményeket szerezzenek réla a gyerekek. Egyrészt,

14 Romani: roma.
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mert a keresztény kultira ebbdl taplalkozik. (A keresztény kultlrkor etikai
magvat képezd ,tiz parancsolatot” a zsidd toérvénykonyv, a téra tartalmazza).
Masrészt, mert Magyarorszagon élt/él Eurépa legnagyobb zsidé kozossége,
s mert jelen van - 6si blinbakképz6é mechanizmusként - az antiszemitizmus.
Masképpen jé torédnlink vele: mig a tobbi kultira esetében az a kivanatos,
hogy képviseldi mutassak meg a gyerekeknek sajat kultdrajukat, ez nem var-
hato el az esetleg osztalyunkba, iskolankba jaré zsidd szarmazasu csaladok-
tél. Nem varhato el, mert kozlllk kevesen akarjak magukat nyilvanosan zsi-
dokként meghatarozni. Egyrészt, mert a zsid6 nép is, vallas is, szarmazas is
- a ,zsidésag” olyan heterogén, hogy szinte megfoghatatlan. Masrészt, mert
a mult szazad irracionalis torténése, a Soa zsidok és nem zsidék szamara
egyarant feldolgozhatatlan. Heller Agnes® irja:

»...a holokauszt semmiféle torténelmi feltételekkel nem magyarazhaté meg,
és okainak semmiféle szimultan 6sszegezése sem hatarozhat meg semmiféle
kielégit6 végso okot. A holokauszt nemcsak 6ériasi ugras volt a Gonoszba, ha-
nem teljesen irracionalis is. Ezért marad kivll a térténelmen.”

Ennek a feldolgozhatatlan térténésnek a ,birtokaban” nem lehet zsidéként
,Kijelolni” valakit. Ha ragaszkodunk hozza, hogy zsidé mutasson fel zsidé szo-
kasokat, (innepeket, akkor keresslink fel egy hitkdzséget, vagy kérjik meg a
zsidé kulturalis szdvetség valamelyik tagjat, hogy segitsen. Széval olyan vala-
kit, aki 6nmagat zsidéként hatarozza meg.

Cigany gyerekek az osztalyunkban

A nem ciganyok altal egységesnek gondolt hazai ciganysag nyelvében, torté-
netében, kultdrajaban (példaul hagyomanyaiban, hiedelmeiben, vallasaban,
szokasaiban), abban, ahogy 6nmagat meghatarozza, igen heterogén.

Azt érdemes figyelembe vennlink, hogy ki az, aki magat ciganynak tartja
(6bnmeghatarozas), és ki az, akit a kdrnyezete ciganynak tart (,kijelolés”). Az
elmult negyedszazadban késziilt két hazai orszagos reprezentativ kutatas ezt
a két szempontot alkalmazta (Kemény, 2000). Az egyes cigany nyelvjarasok
nagy részében nincs is olyan megjelolés, amely a ciganyokra gydjténévként
vonatkozna. A kulonb6z6 cigany csoportoknak ,bels6” elnevezéseik vannak:
roma, szinti stb. Amint a franciak, angolok, magyarok stb. egymast és ma-
gukat killénbdzd néven nevezik, de a ciganyokra csak egy gydjténevik van,
agy a ciganyok az egyes cigany csoportokra tobbnyire kiilénb6z6 megjeldlése-

15 . m. 86. o.
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ket hasznalnak, de a helyi ,6shonosokat” egy gyUjtonévvel latjak el: példaul
gazsok, gadzsok. (Torzsok, 1998. 40. o.)

Szuhay Péter szerint a ciganyok a hetvenes és a nyolcvanas években ,ma-
gyarként akartak meghatarozni 6nmagukat, s naponta szembekerlltek azzal,
hogy a tarsadalom tobbsége ,leciganyozza” 6ket. Gondoljunk arra is, hogy a
kdznyelv ,cigany” tovi névszoi, igéi sokszor pejorativ jelentésliek (,ciganyltra
ment” - tudniillik a falat a nyel6csében -, ,ciganykodik” stb.).

6 éves Masodikos

Zsuzsi az orszag egyik legszegényebb falvaban él. Kamaszként kilatastalan. De latjuk, volt
néhany szép iskolas éve.

Megfontolando, hogy
< a jelenlegi hazai altalanos iskolai tanitas elsésorban az (gynevezett alsé
kozéposztalybeli csaladok szocializacios szokasaihoz illeszkedik, nehezen
boldogul a szegény (és Ujabban a kiugréan magas jovedelmdi) csaladok
gyermekeivel;
% atarsadalom egészében igen er6snek mondhaté a romakkal szembeni eld-
itéletesség;
% a tanitdk jelent6s része szamara a roma gyerekek nevelése/tanitasa ne-
héz, sokszor megoldhatatlan problémat jelent. Ennek kdvetkeztében - an-
nak ellenére, hogy az utolsé évtizedben jelentdsen javult a helyzet,
<+ még mindig igen magas azoknak a roma fiataloknak a szama, akik nem
fejezik be az altalanos iskolat;

+ elsésok osztalytanitdja kérdezte, mihez kezdjen azzal a tanitvanyaval,
aki ,beszélni se tud, folyton ciganyul gajdol”. Sem az nem jutott eszébe,
hogy ez a gyerek ,ugyandgy”, az anyanyelvén beszél, mint a tanito, s
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ugyanigy nem tud még mas nyelven (magyarul), ahogy a tanité sem tud
bedasul/lovariul.t
Nehézségek

A mdlt szazadban és még a szazad elején is viragzo ciganykutatas az elmdlt
Otven év asszimilaciés politikajanak kdvetkezményeként elsorvadt, s csak az

Elséaldozo Kamasz

utobbi évtizedben lendllt fel Gjra. Az asszimilacios politika legnagyobb aldo-
zatai éppen a cigany gyerekek lettek, mert az évoda és az iskola a csaladi
nevelés értékorientaciojat egyaltalan nem vette figyelembe, sbt elvetette: a
cigany gyerekek kulturalis sajatsagaira nem volt tekintettel, azokat nem integ-
ralta tevékenységrendszerébe, hagyomanyaiba - éppen ellenkezbleg. Holott
tudjuk, milyen sllyos érzelmi karosodast okoz, ha az évoda és az iskola a
gyermek otthoni kdrnyezetét negativan itéli meg. Ez a szemléletméd a peda-
gogiaelmélet fejl6dését is akadalyozta, hiszen minden pedagégiai kudarcot a
cigany kultlra szamlajara irtak, sbt olyan kutatas is sziletett, amely a kudar-
cokat genetikai okokkal magyarazta.t’

Nagyon 6vatosaknak kell lennlink, mert nehéz értelmezniink, hogy a he-
terogén cigany kézosségek még nem alakitottak ki konszenzust afel6l, mit
tekinthetlink a cigany kultira fébb 6sszetevloinek, kovetkezésképpen nehéz
megragadnunk azt, hogy mit tanitsunk.

16 Tanit6jeloltekkel hospitaltam (K. Zs.) egy manchesteri iskola masodik osztalyaban. A tani-
16 igy biztatott egy indiai szarmazasu kislanyt, akinek valamelyik feladata nem sikerdlt: ,Ne
busulj, te okos vagy, maris tébb nyelven tudsz, mint én. Tudsz urdu nyelven és angolul, én meg
csak angolul tudok.”

17 Kovalcsik Katalin: El6szé. In: Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi helyzete és kultdraja
kérébél. Tanitok kiskdnyvtara. Budapesti Tanitoképz6 Fbiskola - Iskolafejlesztési Alapitvany
- Miivel6dési és Kbzoktatasi Minisztérium. Budapest, 1998. 8. o.
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A masik nagy dilemma, hogy mennyiben van sz6 a szegénység kultiraja-
rol, és mennyiben etnikus kultdrarél.® Neheziti mindezt, hogy az iskola az
Ggynevezett magas kultiraba kivanja bevezetni a cigany gyerekeket (is), koz-
ben nem vesz tudomast az 6 kultlrajukrél. Knausz Imre szellemes metaforaja
szerint az egyik szoba bejaratait tarjuk ki, mikdzben a gyerek egy masik szo-
baban van (Knausz, 2000). Ezt a metaforat Gardner t6bbszoros intelligencia-
elméletére alapozva jeleniti meg. Ennek antropolégiai vonatkozasai szerint
a kulénb6zé kultdrak abban is kilonbdznek egymastdl, hogy a legalabb hét-
féle intelligencia (nyelvi, matematikai-logikai, téri, zenei, mozgasos, inter- és
intraperszonalis) kozul melyiket részesitik elényben.® A cigany kultlra koztu-
dottan egyrészt szdbeli (oralis) kultlra, masrészt a zenei, mozgasos kultlrat
preferalja; mig a nyugat-eurépai magas kultlra irdsos, és a nyelvi, matemati-
kai-logikai intelligenciat részesiti elényben. A cigany gyerekek szamara a nyel-
vi-matematikai intelligencia mikddésének térnyeréséhez a zenei, mozgasos,
vizualis tevékenységeken keresztil vezet az (t.

Azokban az osztalyokban, amelyekbe cigany gyerek is jar, probaljuk meg a
cigany kultira elemeit az irds-olvasas tanulas idészakaban (is) bevinni a ta-
nulasi folyamatbal! A cigany gyermekszovegek egyik legérdekesebb csoportja
az olyan szOvegrogtonzés, amelyet idésebb gyerek iranyit, a résztvevék pedig
szOveget rogtondznek, a régtdnzott széveg minéségét a kérdezd gyerek jutal-
mazza vagy blinteti. Réger Zita gydjtotte példaul azt a Szliz Mariarél sz6l6, tiz
év korili gyermekek altal cigany nyelven rogtdonzott széveget, amelynek egy
részletét az 6 forditasaban idézem: ,De szép a Sz(iz Maria! Eg és csillog. Fent
voltunk néla; Oly szép a haza! En voltam, meg Rézsi meg a Szdszi meg Jutka.
Felmentlink Sz(iz Maridhoz, oly szép volt a haza! Csillogott és égett.”»°

Ezt a cigany gyermekjatékot azért idéztem (K. Zs.), hogy tudatosuljon ben-
nink: tobb kultlrajd kdzegben élink; van cigany kultira. Nem az a célunk,
hogy a cigany gyerekeket ,megajandékozzuk” a magyar kulttraval, ,felemel-
juk” 6ket a mi kultdrankhoz, hanem elsdsorban az, hogy tudatositsuk benniik
sajat kultdrajuk értékeit. Ez segiti 6ket abban is, hogy a magyar kultdrat, illet-
ve egyaltalan az irdsos kultarat elfogadjak. Azt is megprébalhatjuk, hogy aki
tudja, irja fel romani vagy beas nyelven is a szOveget, vagy akar annak csak
egy-egy szavat - tudatositva a nem cigany gyerekekben is, hogy az osztalyba

18 Szuhay Péter: A szegénység kultlraja. El6adas. Pilisborosjend, 2000. 09. 28.

19 Howard Gardner: Multiple intelligences Approaches to understanding. In: The Disciplined
Mind. What all students should understand. Simon and Schuster, New York, 1999. 186-213. o.
20 Réger Zita: Az oralis kultira és a nyelvi szocializacié 6sszefliggései magyarorszagi cigany
nyelvi kozosségekben. In: Cigany Néprajzi Tanulmanyok 1. Mikszath Kiadé, Salgétarjan, 1993.
196-206. o.
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jaré cigany gyereknek mas az anyanyelve, mint az 6véké, hogy tobbféle nyel-
ven beszélnek a ciganyok, s ez a nyelv, ezek a nyelvek ugyanugy rogzithetd(k)
jelekkel, mint a magyar.
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Személyisegiink karbantartasa

,J0 és rossz tulajdonsagaid tulajdonképpen nincsenek.
Apolt tulajdonsagaid jok; becézett vagy
elhanyagolt tulajdonsagaid rosszak.”

Weodres Sandor

Ezt a néhany oldalt szinte a kdnyv legfontosabb fejezetének szanjuk. Amig
ugyanis az ember dolgozik 6nmagan, addig van esélye arra, hogy friss szem-
mel nézzen ra a szamara éppen legnehezebb gyerekre, egy megoldhatatlan-
nak tlné tanitasi problémara. Bar ezt a kérdést tartjuk a leglényegesebbnek,
ebben a fejezetben elsésorban mégsem mi, szerzék ,beszéllink”. Az dnisme-
ret nehéz munka, magunknal avatottabbaktoél, azoktél idéziink, akik neklnk
segitenek. Erdemben csak kapcsolatok révén valtozunk - a gyerekekkel valé
kapcsolat is idézhet el6 valtozast -, de a talajt a valtozashoz felpuhithatja,
el6készitheti, ha masok élményeiben, az dnismeretrdl, onreflexiorél szolo
gondolataiban megprébalunk elmélyedni. Hol sikeril, hol nem. Mintha madar
prébalna felszallni. Ha mozdulatlan a levegd, a madar is csak magara van
utalva, és 6t is segitheti, ropitheti a kedvez6 |égaramlat - csak a szarnyat kell
megfelel6 szdogben kitarnia.

Ontudatra ébredés

Hasznos lehet, ha felidézziik a magunkra talalas gyerekkori éiményét. Richard
Hughes?* a Szélvihar Jamaicaban ciml regényében érzékletesen irja le, ho-
gyan ébred a tizéves Emily ,6nmaga tudatara”, hogyan éli at el6sz6r 6nmagat.

»E8y szép napon tértént valami Emilyvel. Hirtelen rdeszmélt, hogy ki is 6 tulajdonkép-
pen. Nemigen tudna az ember megmondani, miért nem eszmélt ra 6t évvel elébb vagy
akar ot esztendével késébb. Annak meg semmiképpen sem tudom az okat, hogy miért
eszmélt ra éppen azon a délutanon.

Lakasosdit jatszott a hajéorr egyik zugaban... aztan raunt, és céltalan 6déngétt a tat
irdnydban, és méhek jartak az eszében, meg egy tiindérkiralyné. Es ekkor débbent ré,
hogy 6 - 6, Emily.

21 Richard Hughes (1900-1976) angol ir6. A Szélvihar Jamaicaban ciml regénye torténé-
seit tekintve mult szazadi kaldzhistoria, [ényegében rendkivil érzékletes Iélekrajz. Forditotta
Balaban Péter. Eurépa Konyvkiadé, Budapest, 1969.
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Féldbe gybkerezett a laba, és aztan végignézett magan, megnézett mindent, amit
a szeme elért. Nem latott sokat, csak a ruhdjanak megrévidiilt vetiiletét, meg a kezét,
amikor maga elé emelte; de ez elég volt ahhoz, hogy vazlatosan elképzelje azt a kis
testet, amely - hirtelen raébredt - az dvé volt.

Nevetett csufondarosan: »Nahat! - gondolta magaban. - Hogy éppen teveled torté-
nik ilyesmi! Hat alaposan benne vagy a pachan és benne is maradsz jo sokaig: végig kell
csinalnod az egészet, a gyerekkort, aztan fel kell néndéd, meg kell 6regedned, mielbtt ki
tudnal maszni ebbdl a csavabol.«

Elhatédrozta, hogy ebbdl az igen nevezetes alkalombdl nem tir meg semmilyen za-
vard koriilményt, felmaszott hat a kotéllétrara, hogy elfoglalja kedvenc helyét az ar-
boccstcson. Valahanyszor ennek az egyszerii cselekedetnek a soran a karjat vagy a
labat megmozditotta, mind Ujabb mulatsagot talalt abban, hogy megfigyelte, milyen
készségesen engedelmeskednek a tagjai. Az emlékezete persze megsugta, hogy eddig
is engedelmeskedtek; de eddig nem is figyelt fel erre a meglepd kériilményre.

Amint megtelepedett a térzshelyén, rendkiviil alaposan elkezdte vizsgalni a keze bé-
rét, csak azért, mert az 6vé volt. Vallat kibdjtatta a ruhabdl, aztan bekukkantott, hogy
megbizonyosodjék, vajon 0 folytatodik-e a ruha alatt, majd felvonta a vallat az arcaig.
Arcénak és forrd, csupasz vallliregének érintkezése kellemes izgalmat okozott, mint va-
lami j6 baratnak a simogatasa. Azt azonban, hogy valla vagy arca kozvetiti-e a kellemes
érzést, hogy melyik a simogato és melyiket simogatjak, semmilyen elemzésbél nem si-
kertlt megtudnia.

Mihelyt meggydzddott arrél a megdobbentd tényrdl, hogy 6 mast Emily Bas-Thornton
(nem tudta, miért iktatta be a ‘'most’ szocskat, mert persze nem jartak az eszében holmi
lélekvandorlasi ostobasagok, nem képzelte, hogy valaha masvalaki lett volna) - mon-
dom, amikor err6l meggybz4dott, alaposan meghéanyta-vetette magaban ennek a tény-
nek a jelentGségét.”2

Onreflexio

Kultirankban kozvélekedés, hogy a benniink Iévé Jéval és Rosszal a tudo-
manyoknak (a filoz6fianak és az etikanak), valamint a vallasoknak ,,ill6” fog-
lalkozniuk. A ,modern” embernek, féleg a mai, atmeneti korunkban ,nincs
ideje” erre. Csakhogy sajat személyiséglink ,karbantartasa”, tehat mentalhi-
giénés szempontok is nélkilézhetetlenné teszik, hogy - minden életkorban -
.kézben tartsuk” magunkat. Kilonosen nélkllozhetetlen az 6nmagunkkal

22 Hughes, i. m. 83-84. o.
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valé munka az Ugynevezett segité szakmakban, igy pedagdgus szerepkorben
is. Tudjuk, hogy sajat személyiségiink a gyerekek nevelésének egyik (felte-
hetbleg legfobb) eszkdze. Wedres Sandor A teljesség felé cimi kotetében
Hamvas Bélat tekintve mesterének, sajat életfilozéfidjat foglalja 6ssze. Rovid,
tomor (egy-két bekezdésnyi) irasaiban 6sszegezve latjuk mindazt, amire az
6nmagaval valé munkaban jutott.

»E8yenként vizsgald at egyéniséged minden tartalmat és rendezgesd. Figyeld meg szo-
kdsaidat: honnan erednek, mit miivelnek, hova tartanak.

Bontsd szét egyéniségedet és minden tartalma idegenként fog mutatkozni el6tted.

Bontsd szét egyéniségedet és ne félj, hogy elszegényedsz: mert helyébe tédul a ha-
tartalan dsszefliggés gazdagsaga.

Bontsd szét egyéniségedet és ne félj, hogy barmit is elveszitesz: mert ha a mosdat-
lant kiutasitod, mosdottan a helyén talalod.

Bontsd szét egyéniségedet és szabadda valnak lelked végtelen aramai, amelyek nem
benned vannak és nem kiviiled, athatnak mindenen.

Akin egyénisége uralkodik: ha elérejut, poffeszked6vé, ha lemarad, ronggya valik.
S aki egyéniségén uralkodik: valdjaban nem érinti a szerencse és a balsors.”*

Gondolja el, mi az, amit leginkabb 6nmaganak tart, ami nélkil Ggy érzi, nem
ilyen modon! Probalja meg el6szor azzal a gyerekkel, akirdl Ggy gondolja, hogy
a legjobban ismeri, aztan azzal is, akit legkevéshbé!

Sokunk elészor kamaszkorunkban prébaljuk meg alakitani, nevelni 6n-
magunkat. Fontos lenne, hogy ez a térekvésunk érett és id6és korunkban is
fennmaradjon. Ne korlatozédjon pusztan arra, hogy Uj frizurat csinaltatunk, Gj
ruhat vesziink/varrunk, vagy fogyékulraba kezdlnk! (Sokszor lakasatalakitasi
szandékaink mogott is valamiféle 6nmagunkkal valé elégedetlenség hiizod-
hat meg.) Kils6nk, kdzvetlen kdrnyezetiink valtozasa atmeneti nyugalommal
tolthet el; de amig nem térédunk kell6képpen 6nmagunkkal, addig a nyugta-
lansag, a ,valtoztatnom kell” késztetése Ujra és Ujra feléled. - Az 6nmagunk-
kal valé munka legfontosabb, egyben legszemélyesebb lgylink.

23 A kozelmultban kilon kétetben is megjelent (Tericum Kiad6, Budapest, 2000.).
24 Wedres Sandor: Az egyéniség szétbontasa. In: Osszegyjtétt irasai. Magvets. 1970. |. ko-
tet. 633. 0.
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Weores tovabb segit. Nem valamiféle lemondast, 6nmegtagadast ajanl, ha-
nem valami olyasmit, amit a mindannyiunk altal jél ismert Antoine de Saint-
Exupery mond A kis hercegben arrél, hogy ,ha az ember naponta, rendesen
kitisztitja a sajat vulkanjait (@ nem mikoddket is, mert sose lehet tudni...),
akkor azok szelid langgal égnek, kitdrések nélkul, ugy, hogy az ember akar a
reggelijét is megfézheti rajtuk”.

»,Ne mondj le semmir6l: mert ki amirél lemondott, abban elszaradt. De kivansagaid
rabja se legyél.

Visszafojtott szenvedélyekkel vanszorogni éppoly keserves, mint szabadjara eresz-
tett szenvedélyek kzt morzsolédni.

Ha véagyaidat kényezteted: parzanak és fiadzanak. Ha vagyaidat meg6lod: kisértet-
ként visszajarnak. Ha vagyaidat megszelidited: igaba foghatod ket és sarkanyokkal
szanthatsz és vethetsz, mint a tékéletes hatalom maga.

A legtobb ember, ha véletleniil megpillantja sajat mélységének valamely szérnyete-
gét, irtézattal visszal6ki a homalyba; ezentul a szGrny még nyugtalanabb és lassanként
megrepeszti a falat. Ha meglatod egyik-masik szérnyedet, ne irtézz és ne ijedj meg és
ne hazudj 6nmagadnak, inkabb 0riilj, hogy felismerted; gondozd, mert kénnyen szelidiil
és derék haziallat lesz beldle.

J6 és rossz tulajdonsagaid tulajdonképpen nincsenek. Apolt tulajdonségaid jok; be-
cézett vagy elhanyagolt tulajdonségaid rosszak.”®

Természetesség, spontaneitas

Erdemes végiggondolnunk, hogy milyen helyzetekben szoktunk leginkabb
természetesen, spontanul viselkedni, és milyen helyzetekben a legkevésbé.
(Egyattal érdemes azt is feleleveniteni, kik azok a gyerekek az osztalyban, akik-
nek a viselkedésére a spontan, természetes megnyilvanulasok a jellemzok,
és kik azok, akiknek a viselkedését mesterkéltnek vagy gatoltnak érzi. Milyen
helyzetek azok, amelyekben az utébbiak spontan médon nyilvanulnak meg?)

Bar kultirankban a spontaneitas viszonylag ritka jelenség, mégsem hianyzik
teljesen. Ahhoz, hogy megértsiuk, mirdl is van szd, olyan példakra emlékeztet-
ném az olvas6t, amelyekben egy szempillantas alatt felismerjik a spontaneitast.

El6szor is ismeriink embereket, akik spontanok, vagy legalabbis azok vol-
tak. Az 6 gondolkodasuk, érzésvilaguk és cselekedeteik sajat magukat fejezik

25 Wedres Sandor: A vagyak idomitasa. In: Osszegydjtétt irésai. Magvets, Budapest, 1970.
I. kotet. 634. o.
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ki, nem pedig egy automatat. A legtdbbszor mivészekrdl van szé. Tulajdon-
képpen magat a milvészt is Ugy hatarozhatjuk meg, mint aki képes spontan
modon kifejezni magat. Persze ha ez volna a miivész meghatarozasa - mar-
pedig Balzac pontosan igy definialta -, akkor egyes filozéfusokat és tudéso-
kat is mlivésznek kell nevezniink, mig masok olyannyira kilénb6éznek téluk,
mint egy régimddi fotografus az alkoto festétol...

Legalabb néhany percre mi magunk is megfigyelhetjiik sajat spontan felvil-
lanasainkat, amelyek egylttal az igazi boldogsag pillanatai is. Friss szemmel
racsodalkozunk egy tajra, gondolkodasunk eredményeképpen felsejlik ben-
nink az igazsag, valami nem szokvanyos érzéki 6romot élink at, vagy hirtelen
feltér benniink a szeretet valaki irdnt - ezekben a pillanatokban mindannyian
tudjuk, mi a spontaneitas, és megsejthetjik, milyen is lehetne az életiink,
ha ezek az élmények nem volnanak annyira ritkak és kevéssé megbecsiiltek.
(Fromm, 1993. 210-211. 0.)

A spontaneitds meg6rzése, visszaszerzése azért nagyon fontos, mert a
felvett szerep nélkili, spontan viselkedés segit legjobban, hogy megérezzik
(intuici6), ahogy egy gyerekre az adott pillanatban reagalnunk j6, és tudjuk
kimondani a megfelel6 sz6t (vagy éppen tudjunk hallgatni), a neki jo gesztusra
ra tudjunk talalni (rogténzés, improvizalas).

A gyerekekben jelen van ez a spontaneitas. Ezért jo velik jatszani példaul,
mert ezzel a spontaneitasra valo képességlinket is ,karbantartjuk”, mikézben
- remélhetbleg - élvezzik a jatékot vellk. Ez a kett6sség inkabb a szemé-
lyiséglink két lIényeges vonasa: a spontaneitas, a gyermeki éniink el6hivasa
és az Onismeretbdl taplalkozd érettség. A ketté kozotti kdnnyed atjaras segiti
a gyereket abban, hogy jelenlétiinkben, velliink élve ,nevelddjon”, bontsa ki
sajat jo lehetdségeit.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo
Fromm, Erich: Meneklilés a szabadsag elél. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1993.

Weodres Sandor: A teljesség felé. (Az utobbi években tobb kiadasban is megjelent. Els6 meg-
jelenés: 1945.)
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A tanar viszonya a gyerekhez és a sziilohoz
- kiilonos tekintettel a mas (szub)kultirabol
érkezokre

,Miért ver az Isten azzal,
hogy ettél a jo tanitomtol el kell valnom?”
B. Bence, 8 éves

A gyerek és a tanito, a tanar

Nem talalkoztam (K. Zs.) olyan pedago6gussal, aki ne tartotta volna természe-
tesnek, hogy a tanito-gyerek, tanar-diak viszony mélyen befolyasolja a tanitas,
nevelés sikerességét. Mégis el6fordulhat, hogy sok éve gyakorldiskolaban
tanitd, 320 6raban differencialé szakiranyl képzést végzett, benne szaz 6ra-
nyi 6nismereti csoportmunkaban részt vett tanitdé 9 éves tanitvanyaroél - aki-
nek a szllei éppen valofélben vannak - azt mondja: ,Gabor tulajdonképpen
egy szemétlada”. Hogy juthatott odaig, hogy ez a mondat megfogalmazédjon
benne, majd kimondja? Méghozza egy tanitojelltekkel folytatott megheszélé-
sen! Olyan erés volt benne az indulat a gyerekkel szemben, hogy mar kontrol-
lalni sem tudta 6nmagat. Lehet, hogy sajat életének nehéz iddészakaban volt,
lehet, hogy belekeseredett sajat tehetetlenségébe. Valdszinlileg nem alakult
ki benne 6nkontroll, amelynek birtokdban végiggondolhatna sajat szerepét
az eddigi kudarcban, s megprébalhatna masként kdzeledni Gaborhoz, mint
eddig. Az biztosnak latszik - ha egyaltalan emberi kapcsolatokrél szélva va-
lamiben biztosak lehetlink -, hogy ez a mondat kiégést jelez. A kiégés, az
emberekkel foglalkoz6 szakmakban jél ismert burn out szindroma hosszd,
sikertelen palyaszakasz kovetkezménye lehet. K6zombossé valunk az irant
a gyerek irant, akire igy tudunk gondolni. A k6z6mbosség azt jelenti, hogy
beszUkitjik - jorészt persze nem tudatosan - azt az érzelmi skalat, amelyen
reagalni tudunk. Ez az allapot valamelyest val6ban megvéd attél, hogy mélyen
atéljik azt a rosszat, ami maganemberként, pedagégusként ér benniinket.
Csakhogy ennek az elénynek tll nagy az ara: megfoszt attdl is, hogy mélyen at
tudjuk élni mindazt a jot, 6romot, amivel talalkozunk. Beszikulten, k6zombos
allapotban kevésbé vagyunk képesek szeretni is. Marpedig ha szeretni nem
vagyunk képesek, akkor (végleg vagy atmenetileg) a legfontosabb emberi ké-
pességlinket veszitjiik el. Wedres Sandor, akinek a gondolataival az el6z6 feje-
zetben mar megismerkedtlink, magas kdvetelményt allitva err6l igy ir:
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,Ugy aradjon szereteted, mint a tiiz fénye-melege: mindenre egyforman.
Akik kozel jonnek hozzad, azokra tobb essék a fényedbdl és melegedbdl, mint
akiknek nincs sziikséglk terad. Csaladtagjaid, mindennapi tarsaid és a hoz-
zad forduldk olyanok legyenek szamodra, mint a kalyhanak a szoba, amely-
nek melegitésére rendelik.”?

Ami a fentiekbdl ,mindenre” vonatkozik, annak kivételes emberek képesek
megfelelni. Mint példaul az alban szarmazasu Kalkuttai Teréz?” Indiaban. Ami
azonban Weodres a hozzank kozel allokkal valo kapcsolatrol mond, az igaz le-
het tanitvanyainkra is. Rudolf Steiner?® pontos fogalmazasaban: a gyereknek,
fiatalnak arra van sziilksége, hogy tisztelettel fogadjuk, szeretetben felnevel-
juk, szabadsagban elengedjik. Tisztelettel, mert 6nall6, szuverén Iény, akinek
- mint mindannyiunknak - dolga van a f6ldoén; szuverén akkor is, ha hosszl
évekig magahoz az életben maradasahoz is masokra van sziiksége. Szeretet-
ben, mert enélkll képtelen kibontakoztatni azt, ami lehetéségként jelen van
benne; és elengedni, mert nem a felnevel6 szlil6, pedagdgus érzelmi sziikség-
leteinek a kielégitése a dolga, a sajat életét fontos formalnia.

Tisztelettel fogadni lehet, fontos. Szeretniink minden tanitvanyt lehetetlen.
Felel6sséget azonban érezhetiink a nekiink kevésbé rokonszenves gyerek irant
is. Minéltdbb probléma van vele, minél nehezebb a kapcsolat, annal fontosabb,
hogy ez a felel6sségérzet bennlnk legyen. A gyerek megérzi; és nem azt éli at,
hogy nem szeret, hanem azt, hogy ,tor6dik velem”. Aztan ebbdl a t6rédésbol
sokszor kolcsonds szeretet is tamad. A tdbb évtizede palyan |1évé pedagdgusok
tudjak: legtdobbszor azok a tanitvanyaink térnek vissza, akik a legrokonszen-
vesebbek voltak nekink és azok, akikkel a legnehezebb volt a kapcsolatunk.

Ha nem égett ki, ha mentalisan egészséges a tanité-tanar személyisége,
akkor a tartdés kapcsolat a kedvezd. Vannak iskolak, amelyekben a tanitok
mar nagycsoportos korukban megismerik leendé elsé osztalyosaikat, kozi-
lUk legalabbis azokat, akik a kozeli 6vodaba jarnak. Ha erre nincs méd, akkor
augusztusban talalkoznak vellk csaladlatogatason, els6sok, szileik, tanitoik
(osztalytanité és napkozis neveld) kozos kiranduldsan. Azonos az osztalytani-
tojuk - aki napkozis, annak azonos a napkdzis neveldje is - az elsé négy isko-
laévben (,nagy felmend rendszer”), aki - ha csak lehet - 6tddik-hatodikban is
tanit legalabb egy targyat, és marad osztalyfénok vagy osztalyfénok-helyettes.

26 Wedres Sandor: Osszegy(ijtétt irasai. Magvet6, 1970. |. kétet. 638. o.

27 Kalkuttai Teréz, Agnes Gonxha Bojaxhiu (1910-1997), ,Teréz anya”, a Szeretet Missziona-
riusai szerzetesrend és a kalkuttai Haldoklok Hazanak alapitéja.

28 Rudolf Steiner (1861-1925) osztrak filozéfus, ird, tanar, az antropozéfia megalkotéja,
a Waldorf-pedagogia megteremtdje.
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Ez jelentheti azt a tartés kapcsolatot gyerek és pedagdgus kozott, amely kelld
tamaszt nyljt a 6-9, kedvezobb esetben a 6-12 éveseknek.

Figyelemre mélté a folytatds: van olyan alternativ iskola, amelyben két
osztalyfénoke van minden osztalynak, lehetbleg férfi-né paros, azzal a céllal,
hogy a gyerekek két kilonbodzd karakter, esetleg (legalabb részben) eltérd ér-
tékrendet képviseld felnétt egylittmiikddését tapasztalhassak meg (Burattino
Iskola, Kbzgazdasagi Politechnikum).

Elfogadni annak a gyereknek az er6sebb kotédését, aki otthon okkal nem
érzi érvényesnek magat, és ezt gy fogadni el, hogy a tbbbiek érezzék: vele
nem ,kivételezliink”, neki erre van sziiksége. (A gyerekek egyébként igen pon-
tosan kulénbséget tudnak tenni a ,tanité-tanar kedvence” és akozott, hogy
valakivel tobbet torédiink, mert tobb toré6désre van sziiksége.) Elfogadni azt is,
aki természete szerint tavolsagtarto, vagy esetleg bennlinket kevésbé kedvel.
Ezt is gy, hogy érezze, ha akar, szamithat rank. Tudni, érteni, hogy az er6sebb
érzelmi spontaneitasban él6 csaladbdl - ilyen példaul a roma csaladok tobb-
sége - jovO gyerek kedvetlenségnek, ellenszenvnek érezheti a mi kevéshé
spontan stilusunkat, és tenni réla, hogy a gyerek megértse: ez nem ellenszenv.

Harmincas éveiben jaré roma értelmiségi férfi mesélte, hogy alsé tagozatos iskola-
éveiben évekig hitte, hogy a tanitd haragszik, hiszen ra alig mosolygott. Feln6ttként
értette meg, hogy a sajat édesanyjanak gazdagabb, arnyaltabb volt a mimikaja, kife-
jezébbek a gesztusai, hanglejtése, hangereje, mint a tanitdé, ezért értette félre.

Kapcsolat Markkal Mark 6lben

N
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A sziilok és a tanito, tanar

Az iskolanak, az iskolat alkot6, annak szellemi, szakmai azonossagat létreho-
z6, fenntarté személyeknek, tanitoknak, tanaroknak (és igen: a konyhasok-
nak, portasnak is) minél egységesebb értékrendet fontos képviselnie. (Errdl
részletesen a 4. fejezetben szblunk.) Egyrészt fontos tisztazni, fokozatosan fel-
épiteni, majd megtartani a gyerekképet (ilyennek latjuk a gyereket, igy szeret-
nénk nevelni), iskolaképet (ilyennek szeretnénk latni az iskolankat), amelyhez
a kilénboz6 helyzetekben igazodhatunk. (Nem engedjiik be a gyakorlatunkba
azt a divatot, hogy a téri tajékozddast digitalis jatékkal ,fejlesztjik” a teljes
testtel val6 téri tapasztalas helyett, mert a testtel atélt mozgastapasztalatot
tobbre tartjuk a virtualisnal. Nem hasznaljuk a tanarnak anyagi juttatast igér6
cég mindségileg gyenge tankonyvcsaladjat. Nem engediink annak a - fejlé-
déstani tajékozatlansaghol fakado, bar johiszemd - szil6i nyomasnak, hogy
néveljik a matematikadrak szamat a mivészeti targyak érainak a rovasara,
mert tudjuk, hogy a mivészeti tevékenységek hijan a matematikai gondolko-
das is kevéshé fejlédik - és igy tovabb.)

Ugyanakkor az iskolakép részének kell lennie, hogy a szll6kkel tarsként,
partnerként mikodiink egyltt. ,Ha szdlhatnanak (a sziilék), 'rendes’, ’konzer-
vativ’ iskolat szeretnének. Osztalyokkal, osztalyzatokkal, feszitett tananyag-
gal. Biztos, hogy a pedagogus és sziil6 kapcsolata, partnersége nélkil nem
lehet sikereket elérni.” Bogdan Janos, a pécsi Gandhi Gimnazium egyik ala-
pitdja mondta ezt Komasag Margdnak, Pélya Zoltannak és nekem (K. Zs.),
nekiink, a csenyétei szul6kre gondolva.?® A gyerekekkel és a szul6kkel valo
kapcsolatot fontosnak éreztilk, mégsem jutott esziinkbe, hogy a nagyrészt
iskolazatlan sziilokt6l megkérdezzik, milyen iskolat szeretnének a gyerekeik-
nek. Hidba becsliltik a szlilbket, hidba voltunk a szokasosnal jobb kapcsolat-
ban vellik - ebben nem tekintettik partnereknek 6ket. Stlyos hiba volt. Hidba
szerettek a gyerekek iskolaba jarni, hiaba becsiilik ma, 10-15 évvel késbbb is
tanitéikat, a falubeliek sosem érezték igazan magukénak azt az - elsésorban
az alternativ pedagogiak gyakorlatabol épitkezd - iskolai praxist, amely kozel
tiz évig élt a faluban.

Nehéz lecke mindannyiunknak, mert legtébbiinknek sajat iskolaskorunkbél
nincs ra mintank, hogyan lehet partnerként egytttm(kodni valamennyi szi-
I6vel, aki hajlandd és képes erre - az iskolazatlanokkal is, a mas tarsadalmi

29 Csenyéte cserehati falu, a legszegényebb falvak egyike, majdnem kizarélag roma lakdkkal.
Szociol6gusok kezdeményezésére, a Soros Alapitvany tamogatasaval 1990 és 2000 kdzott itt
proébaltunk tébben, de elsésorban mi harman - Komasag Margit és Pélya Zoltan tanitoként,
iskolavezet6ként, magam tanacsadoként - a gyerekeknek jo, sikeres iskolat teremteni.
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réteghdl jovokkel is -, hiszen az 6 gyerekeikrél van sz6. Tulajdonképpen egyet-
len Iépést kell hozza megtenniink. ,Egyszerlien csak” meg kell probalnunk
meglatni és atélni tanitvanyaink szileinek egyéniségét, élethelyzetét.

Emeletes haz K6banyan, marvanyburkolat, rézkorlat a gyerekek szobaihoz vezetd 1ép-
cs6 mellett, az apa taxivallalat tulajdonosa. A 10 éves Miki az iskolaban anyagi hely-
zetével nem dicsekszik, kiderlil, hogy a sziil6k tudatosan igy nevelik. Az apa rendsze-
resen hoz az iskolaba az egész (napkozis) osztalynak gyiimolcsot, csokoladét: ,Hadd
egyenek a dragak!” - mondja.3°

Decemberben spargaval bekotott ajtot, egyetlen szobaban lakva ot felnéttet (koztiik
egy értelmi fogyatékost), hdrom gyereket talaltunk, amikor az osztaly betlehemesével
ott jartunk. Mégis, a nyolcéves Renatat - a harom gyerek egyikét - nyilt, magabiztos

;;;;;

véleménye szerint Renata 6nbizalma édesanyja érzelmi intelligencidjabol szarmazik.

Az egyik tatabanyai elsé osztalyban Margit rendszeresen elkésett. Egyik reggel elki-
sérte az édesanyja, és a gyerek tanitojatol igy kért elnézést. ,Az én hibam, hogy elké-
sik, de egy olyan garazsban lakunk, ahova éjjel bejarnak a patkanyok. Félek, hogy a
kéthonapos kicsit megharapjak, ezért nem merek elaludni. Aztan reggel felé alszom
el, amikor neki mar indulnia kellene.” 2005-ben (1) tortént...32

Mindharom szUl6 magyar cigany. A harom sziilével, Renata és Margit édes-
anyjaval, Mikl6s apjaval a harom kulénb6zé taniténak kitlind volt a kapcsola-
ta. Szerették, becsulték, segitették egymast.

Legel6szor attdl kell megszabadulnunk, hogy mi, tanitdk-tanarok barmilyen
médon is a hatalmat képviseljik. A hatalmat, amelynek a képvisel6je meg-
mondja, hogyan kell viselkedni, ellenériz, osztalyoz, értekezleten padba (ltet,
aki esetleg a gyerekiinkkel valo elégedetlenségét a tobbi szl elbtt jelenti ki,
aki el6tt sorba kell alini fogadéo6ran a tanariban, hogy megtudjuk, mi a vélemé-
nye a gyereklinkrél. Az iskola kapujara pedig esetleg kiirjuk: ,Kedves Sz(il6!
Kérjuk, ne jojjon tovabb, itt munka folyik!™* Ha ebbdl a helyzetbdl akarunk

30 Balazs Moénika tanité osztalya. Budapest, 2006.

31 Renata a 90-es években Komasag Marg6 csenyétei osztalyaba jart.

32 Margitka H. Margit tanit6 osztalyaba jart Tatabanyan, 2005-ben.

33 2006-ban olvastam (K. Zs.) ezt a feliratot az egyik Tisza menti, éppen a roma-nem roma
integracio jegyében miikddni szandékozé, jo hirli iskola kapujan.
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kilépni, Péliné Nyari Hilda szavai segithetnek: ,Nem tudom, miért akarjak a
fehér emberek, hogy mindenki Ggy éljen, gondolkodjon, mint 6k. Honnan tud-
jak, hogy a masiknak ez j6-e? Hisz nekik sem jo, mert még egymast is ledlik,
semmi sem elég nekik...”*

Vilagosan képviselni sajat értékrendiinket, Ujra és Ujra megkérdezni a sziil6-
ket, milyen iskolat szeretnének a gyerekeiknek, mi a véleménylk arrél, ahogy
muakodink, és egyezségre jutni Ugy, hogy ne adjuk fel azt, amitdl szerintlink
gyerek-j6 az iskola.

34 Péliné Nyari Hilda: Az én kis életem. Twins Kiadd, Budapest, 1996. 117. o.



2. fejezet

Ki az a gyerek, akit rank biztak?

»Meg kell dllapitanunk a gyerek, a névendék
erdinek és hianyainak rajzat,
hogy tudjuk, mivel tartozunk neki.”*

Domokos Laszloné, 1926

35 Domokos L&szIoné: Az egyéniség vizsgalata az Uj Iskolaban. J6vé Utjain, 1926/3.
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Ki ez a gyerek? Milyen viszonyban vagyok
vele?

A személyiségkozpontl iskola egyik legfontosabb feladata tanuldinak sok-
oldali megismerése. A megismerés annal mélyebb, minél tdbb szemponta.
Erdemes szakitani azzal a gyakorlattal, hogy a didkokat csak tanulasi kérnye-
zetben figyeljik meg, a roluk kialakult kép donté része osztalytermi kbrnyezet-
ben szerzett tapasztalatokon alapszik.

A kbzbs programok a csaladokkal, a tanulastdl fuggetlen helyzetek szamos
lehetdséget nyljtanak a gyerekek, a sziilok, a csaladok szokasainak megis-
merésére.

El6segitik, hogy a szlil6k megismerjék, megszeressék az iskolat - érdemes
hat id6t szanni rajuk.

A gyerekek megismerése és fogadasa

Kedvezd esetben azismerkedés (L. M.) mar az iskolaba ker(lés el6tt megkezdddik.
A Gyermekek Haza tanit6i mar az 6voda nagycsoportjaban elkezdenek megis-
merkedni a gyerekekkel. A programunk irant érdekl6dé szul6k gyermekei sza-
mara az elsé osztalyt megel6z6 tanév marciusaban jatszédélutant rendezink.
Ezzel az a célunk, hogy szabad tevékenységek, jaték, éneklés, rajzolas kozben
képet nyerjunk a gyerekek temperamentumardl, kapcsolatteremt6, kezdemé-
nyez6készségérdl, tarsas magatartasarol.

A szUl6ket arra is megkérjik, hogy kérdbiven valaszoljanak néhany, a szil6i
haz értékrendjét vizsgalo kérdésre, s irjak le, mit varnak az iskolatol.

Részlet a kérddivbol

Kedves Sziilék!

A késbbbi eredményes egyiittmiikddés érdekében kérjiik, valaszoljanak az alabbi
kérdésekre! (Kiilon az édesapa és az édesanya is.)

Felmeriilt-e gyermekiikkel kapcsolatban barmilyen egészségiigyi, fejlédési probléma?
Volt-e valamilyen jelentds valtozas a gyerek életkdriilményeiben?

Hozzank beiratott gyermekiiknek van-e testvére, ha igen, hanyan, és hany évesek?
Mivel foglalkozik szivesen gyermeke otthon és az 6vodaban?

Hogyan jellemezné 6t, mik a jellemzd tulajdonsagai?



Ki ez a gyerek? Milyen viszonyban vagyok vele?

Van-e nevelési problémaja vele?
Miért szoktak jutalmazni 6t, és hogyan?
Miért szoktak biintetni 6t, és hogyan?
Naponta mennyi idét toltenek egyiitt vele, mi a szokasos szombati, vasarnapi prog-
ram?
Mit var altaldban az iskolatol?
Miért valasztotta gyermeke szamdara a Gyermekek Hazat?
Gyermekének milyen tulajdonséagait szeretné elsGsorban fejleszteni? Milyen fel-
néttnek szeretné latni?
Valaszait koszonjlik!

A gyerek iskolaba lépése el6tti nyaron a tanitok levelezést kezdeményez-
nek a leendd elsésokkel. A levelet postas hozza, a gyereknek cimezve, ezzel
is éreztetjik, hogy 6, személy szerint ,0” nagyon fontos nekiink. Téreksziink
arra, hogy a valaszlevélbdl, a kiildott rajzokbdl, a szllének diktalt szovegekbdl
minél tébb hasznos informaciét szerezziink a gyerekrdl, csaladjarél. A nyari
levelezés ahhoz is hozzajarul, hogy a gyerek megszerethesse az iskolat.

Részlet az egyik levélbol

Kedves Bence!

Nagyon 6riiliink, hogy nemsokara iskolas leszel, és egyiitt fogunk tanulni!
Mar vérjuk a talalkozast veled!
Oriilnénk, ha kiildenél nekiink egy szép rajzot magadrél vagy a csalddodrol, és ar-
rél, amivel a legjobban szeretsz jatszani!
A nyarvégén elmegyiink kirdndulni veled, a csaladoddal és a tobbi gyerekkel.
Reméljiik, oriilsz!
Talalkozunk...
Nagyon varjuk a leveledet!
Bea néni és Kinga néni

A koz0s kirandulas lehetdséget nydjt arra, hogy a gyerekeket tanulastél
flggetlen helyzetekben lassuk. Kirdndulas kdzben a gyorsasag, a kitartas,
az Ugyesség igazi érték. Megcsodalhatjuk barki batorsagat, ha egy nagy
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cserebogarat vagy békat a kezébe mer venni, (igyességét, ha at tudja ugrani
a patakot. Sok olyan gyerek van, akinek az iskolai kotottségekhez val6 alkal-
mazkodas nehézséget jelent. Szamukra kilondsen fontos, hogy a tanitokkal,
tarsakkal valo els6 talalkozasokon - ilyen a kirandulas is - azt tapasztalja
meg, hogy Ugyes, fontos a csoport szamara. Ez az élmény a késdbbi iskolai
tanulasat is meghatarozhatja; erre tud tdmaszkodni akkor, amikor majd er6-
feszitésekre lesz szliiksége valamilyen iskolai feladat elvégzéséhez. A megbe-
cslilés, a hit abban, hogy képes valaminek a sikeres megoldasara, rendkivil
erbs 0sztonz6. Ha ezek a gyerekek tarsaikkal tanulasi helyzetben talalkoznak
el6szor, és els6 élményként azt tapasztalhatjak meg, hogy a rajuk varé feladat
nehéz, akkor kdnnyen elbizonytalanodhatnak. Ezt prébaljuk megeldzni.

Mindez a tarsak szempontjabdl is fontos. A kirdndulason, tanulastél fiig-
getlen helyzetben lattak, hogy ez a gyerek milyen ligyes volt, hogyan segitett
esetleg olyan helyzetekben, amelyekben 6k kevésbé ligyesek. igy kénnyen
elfogadjak, hogy ez forditva is megtorténhet. Az egyik elsbs ezt igy fogalmazta
meg: ,Egyszer te segitesz nekem, egyszer pedig én neked! J6?”

Az elsésavatas hagyomanya

Az iskola megszerettetését szolgalja a tanévnyitd napjan tartandd Unnepé-
lyes ,els6savatas” is. A mar hagyomanyossa valt ,szertartas” arra utal, hogy
az els6s6k nagyon fontosak nekiink, valamennyi diak érommel fogadja az
Ujakat. Az iskolat kezd6 els6s6k minden osztalyt végigjarnak. Mindenhol ja-
tékkal, kis ajandékkal varjak 6ket. A nyolcadikosokkal kdzosen papirzacskét
ragasztanak, hogy legyen
mibe gy(jteni az ajandéko-
kat. A kdz6s munka kdzben
a nagyok és a kicsik ismer-
kednek, beszélgetnek egy-
massal. Néhany nap mulva
az elsés boldogan beszél
nyolcadikos ,baratjarol”...

A hetedik, a hatodik, az
0todik és a tobbi osztaly
is hasonléan fogadja Gket.
Egyltt jatszanak korjatéko-
kat, raknak 6ssze puzzle-t,
épitenek fakockakbol. Az

Ordégbukfenc
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ajandékok (ceruza, radir, jegyzetflizet, alma) teszik a talalkozast emlékezete-
sebbé. Ezutan mennek az els6sok sajat osztalyukba, amely lufikkal feldiszit-
ve, jatékokkal varja 6ket.

Miért fontos mindez? Mire iskolai helyzetbe kerlilnek a gyerekek, mar ren-
geteg élményt szereztek. Az osztalytarsak tdbbszor talalkoztak, jatszottak
egyltt, és sok szeretetet kaptak tanitéiktdl, tarsaiktél. Tartoznak valahova
- ez pedig jo érzés. Megszerették az iskolat, szivesen kezdenek tanulni, meg
akarnak felelni az iskolai elvarasoknak.

A tanitdk ez alatt az id6 alatt sok oldalrdl megismerhették leendé tanitva-
nyaikat mindennapi élethelyzetekben is. Ha komolyan vessziik a személyiség-
kozpontl nevelést, akkor ez a Iépcsdfok kihagyhatatlan.

A beszélgetokor

A személyes banasmod megvaldsitasat, a gyerekek napi hangulatanak, érzé-
seinek megismerését és a szocialis tanulast segitik a beszélgetdkorok. Eleinte
féleg az alternativ iskolak gyakorlatat jellemezte, hogy a napot a tanitok és a
gyerekek kozos beszélgetéssel kezdték. Ma mar egyre tobb iskola épiti be na-
pirendjébe a reggeli beszélgetést. A 6-10 évesek altalaban szivesen mesélnek
arrél, mi tortént velik otthon, mi foglalkoztatja &ket, szivesen osztjak meg 6ro-
muket, banatukat tarsaikkal és tanitoikkal. A kamaszok t6bbnyire zarkdzottab-
bak, de ha megszoktak, hogy olyan kézegben élnek, ahol tudjak: a tébbieknek
fontos, ami vellk torténik, akkor van ra esély, hogy alkalmanként megnyiljanak.

A kozos beszélgetés soran megtanuljak, hogy figyelienek egymasra, tart-
sak tiszteletben tarsuk vé-

leményét, ne itélkezzenek
masokrol, hanem egyutt
beszéljék meg a nekik és
masoknak fontos torténé-
seket.

A beszélgetékornek - ahol
a gyerekek akar a legmé-
lyebb érzéseiket is megoszt-
hatjak egymassal - intimnek,
melegséget sugarzonak kell
lennie. Iskolapadban Ulve
nehéz Oszintén, kotetlendl
beszélni. Kuckészerd, puha

Beszélgetékor
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szivacsokbol, parnakbol kialakitott sarok legyen a beszélgetések szinhelye,
ahol egymas felé lehet fordulni, egymas szemébe lehet nézni.

Fontos, hogy beszédiket ne javitsuk. A helyreigazitasokkal elvehetjik
a kedvét a meséléstél azoknak, akik széban nehezebben fejezik ki magu-
kat. Maga a tény, hogy naprél napra, hétrél hétre alkalmuk van megszélalni
- s elébb-utébb, ha j6 a légkor, meg is fognak -, ériasi lehet6ség arra, hogy
beszédkészséguk is fejlédjon.

A beszélget6kor a nap inditasaként jol segiti az egymasra hangolodast.
Alkalmat kinal a tanitoknak, hogy benyomast szerezzenek arrdl, melyik gye-
rek hogyan kezdi a napot. Ha valamelyikiik nem aludta ki magat, és otthoni
problémakrol, veszekedésrdél mesél, tudni fogjuk, hogy neki aznap tobb meg-
értésre, batoritasra lesz sziikksége, és nem fogunk meglepddni, ha kevésbhé
tud figyelni a feladataira, esetleg aznap kevesebbet dolgozik. A személyes
megismerésen til a beszélgetések olyan kérdések, 6romok, banatok megbe-
szélésére is alkalmasak, amelyek az egész osztalyt foglalkoztathatjak.

Természetesen a tanitok is kezdeményezhetnek beszélgetést, vethetnek fel
témakat. A gyerekek azt is nagyon szeretik, ha tanitdik mesélnek magukrol.
Sajat torténeteinken keresztll sok ,Uzenetet” lehet megfogalmazni az osz-
talynak. (Természetesen pontosan érezve azt a hatart, ameddig magankozlé-
seink személyesek lehetnek.)

Beszélget6korben tortént. Az egyik, egyébként igen cserfes fili csendben gubbasztott
a sarokban. Hallgatta tarsai torténeteit, de latszott rajta, hogy gondolatai mashol jar-
nak. Egyszer csak elkezdett mesélni. EImondta, hogy az el6z6 nap rosszul lett az apu-
kdja, elajult, ment6t kellett hozza hivni, most korhazban van. - Nem engedték, hogy
meglatogassuk - mondta. - Anya sirt is - nézett rank konnyes szemekkel. Nagyon meg
volt ijedve, latszott, hogy nem tudja feldolgozni a térténteket. A gyerekek egyiittérz6n
hallgattak, majd mesélni kezdtek. Betegségekrdl, rosszullétekrdl, gyogyulasokrol, a
veliik és csaladjukkal megtortént eseményekrél. Ereztiik, ahogy oldédott a fil szoron-
gasa. A tanité magahoz 6lelte, s mondott néhany vigasztald szot.

Aznap mindenki nagyon figyelt rd. Amikor tanulas kozben elabrandozott, abba-
hagyta a munkat, a tanit pontosan tudta, hogy ennek mi az oka. Szidas helyett oda-
|épett hozza. Mondta, hogy tudja, nehéz most a tanulasra figyelni, nyugodtan menjen
hatra a pihendsarokba. A tdbbiek néma csendben dolgoztak tovabb, majd 6sszenéz-
tek: - Nagyon szomoru, beteg az apukaja! - mondtak egymasnak.

A kovetkezo napok beszélgetokoreiben Ujra és Ujra elkerlilt a kisfil apjanak be-
tegsége. Valaki mindig megkérdezte, hogy van. Aztan egyik reggel a kisfili boldogan
Ujsagolta: - Apa meggyogyult, hazajohet a korhazbdl! Az egész osztaly vele oriilt.
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Ez az eset is tlkrdzi, mennyire fontos, hogy a tanitdbnak képe legyen a gye-
rekek aktualis helyzetérél, pillanatnyi érzelmeirél. Ha nem tud az apa beteg-
ségérol, arrél, hogy milyen szorongasokkal, félelmekkel kiizd a gyerek, akkor
nem tud neki segiteni. A nehéz helyzetben |1év6 filra Ujabb terheket ro, blinte-
ti, fekete pontot ad, mert nem figyelt, nem dolgozott rendesen az éran. Pedig
ebben a helyzetben tobb megértésre, figyelemre volt sziiksége. Azzal, hogy a
gyerekek is hallhattak a torténetet, 6k is megértd tarssa valhattak; konnyen el-
fogadtak, hogy most, ebben a helyzetben tarsukra mas szabalyok érvényesek.

A tanulok kognitiv képességeinek megismerése

Természetesen a gyerekek tanulassegité képességeit is biztosan kell ismer-
niink, hiszen ez a differencialas alapja. Ezek ismerete teszi lehetévé, hogy
minden gyerek olyan tanulasi helyzetekbe kerljon, amelyekben eredménye-
sen tud mikoédni. Ennek érdekében az elsé osztaly elsé heteiben érdemes
felmérni a gyerekek tanulast segité képességeinek szintjeit, fejlettségét.3¢

Maga a kapcsolat

Ha nem a differencialasrél, az egyéni kllonbségek figyelembevételérdl lenne
sz0, megelégedhetnénk azzal, hogy elfogadjuk, befogadjuk a hozzank tartoz6
gyereket. Elfogadjuk, mint olyan embert, akit a tudatos sz(l6i valasztas vagy
a véletlen rank bizott. Elfogadjuk annak, aki. Mindegy, hogy fi( vagy lany, szép
vagy kevésbé szép, nyugodtnak vagy zaklatottnak, szegény vagy jomodu csa-
ladbdl jottnek, simulékonynak vagy kemény karakter(inek latszé. Befogadjuk
azok kozé az emberek kozé, akikkel kapcsolatban vagyunk. Attél a pillanattol
kezdve, amikor el6szor talalkozunk, el6szor néziink egymasra, a vele valé kap-
csolatot élének, fontosnak tekintjlk, olyan kapcsolatnak, amelynek alakula-
saért elsésorban mi - a felnéttek - vagyunk felel6sek.

Lehet, hogy a gyereket elsé iskolaéve el6tt, az augusztusi csaladlatogata-
son latjuk el6szor. Lehet, hogy 6todikes osztalyunk mellett allunk az évnyiton,
és a parhuzamos osztaly eddig csak hirbdl ismert ,nehéz gyereke” a mellet-
tlnk 1év6 sorbdl rank néz, és megkérdezi: ,Nem mehetnék a te osztalyodba?”
Ha az elsést, az 6tddikes nehéz gyereket vagy barmelyik masikat elfogadjuk,

36 Tovabbi szempontok talalhatdék az Eurdpai Unid altal tamogatott fejlesztési programban.
Elérheté a www.sulinovadatbank.hu honlapon, a kdvetkez6 Gtvonalon: kompetencia alapu
programcsomagok>szovegértés-szovegalkotas>1.osztaly>alapozas, valamint: kompetencia
alapl programcsomagok>szovegértés-szovegalkotas>értékelés.
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akkor felelések vagyunk a tamogatasaért, hogy minél inkabb sajat j6 lehet6-
ségei szerint bontakozhasson ki.

Mindenképpen a kapcsolat marad a legfontosabb. Semmilyen médszer,
semmilyen technika nem helyettesitheti azokat a tapasztalatokat, amelyeket
azzal szerzlink, hogy figyellink a gyerekre. Figyeljik reggel, amikor megérkezik;
a beszélgetbkorben, amikor 6 beszél, vagy valamelyik tarsara figyel; amikor
nem tud masra figyelni, csak arra, ami vele tértént, aminek éppen 6rl, vagy
ami nyomasztja. Figyeljik, mikbzben mozog, ritmusra, kdnnyedén vagy kiesve a
ritmusbdl, nehézkesen; ahogy ir, gorcsdsen vagy gordillékenyen. Ahogy szalad-
gal; ahogy tétovazva vagy szemlélédve alldogal az udvaron. Ahogy egy tarsahoz
sz6l; ahogy a jatékban részt vesz, vagy csak nézelddik; jatékot iranyit, vagy mas
gyerek irdnyitasat koveti. Lehet, hogy egyik nap csak szemlélédik, a masikon
iranyit. Lehet, hogy honapokig csak mas iranyitasat koveti, de egyszer csak sa-
jat otletet hoz. Lehet, hogy otleteit elfogadjak a tdbbiek, lehet, hogy még nem.

Mindezt és ezernyi mast, vagyis a kdzvetlen tapasztalatot semmi nem p6-
tolja. Az a beallitédas, az a nyitottsag a Iényeges, amellyel jelen vagyunk ak-
kor, amikor egyutt élliink az iskolaban a gyerekekkel.

A kdzOombos kivilallasra magyarazat lehet (faradtak vagyunk, az sem biztos,
hogy allasunk lesz jovore ebben az iskolaban), mentség nincs. Ha azt vessziik
észre, hogy a tanitasi 6rakon csak, vagy els6sorban arra tudunk figyelni, hogy
mi kovetkezik a tananyagban, hogy figyelnek-e rank a gyerekek, akkor tud-
nunk kell: baj van. Nem készlltink fel elég alaposan, esetleg belefaradtunk
a tanitasba. Ha az udvaron rendszeresen nincs kedvink a gyerekek jatékat,
jaték kozben ket figyelni, akkor érdemes gondolkoznunk azon, hogyan tud-
nank Ugy kipinenni magunkat, hogy Ujra érdekeljen, ami vellik, bennik torté-
nik. Ha ez sem segit, akkor azon: nem tudnank-e legalabb egy-két évre mas
munkat keresni. Mérei Ferenc szerint emberekkel foglalkozé szakmakban
legalabb kétféle végzettséggel kellene rendelkeznlink; hogy 7-8 évenként pél-
daul idegenvezetést vagy valami egészen mas munkat vallalhassunk, s utana
eldonthessiik, vagyunk-e vissza az
iskolaba, a gyerekek kozé vagy sem.

Ha faradtak vagyunk, sokszor ele-
gendo fizikailag passzivan, gondolat-
ban aktivan velik lenni. Arra a kér-
désre, hogy mit szeretnek jobban: ha
vellik jatszik a tanaruk, vagy ha nem,
a tizévesek kozll tébben valaszoltak
azt, hogy ,az is j6, ha csak élvezi,
Dia mesél hogy jatszunk”.
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»Eroinek és hianyainak rajza”

A szellemi-lelki jelenlétet semmilyen modszer alkalmazasa nem helyettesithe-
ti. De hasznos lehet, ha a megfigyelés médszeres is, szempontokat is haszna-
lunk hozza. Howard Gardner amerikai pszicholoégus a gondolkodas és tanulas
nyolc maodjat irja le: verbalis/nyelvi, logikai matematikai, zenei, testi/kinesz-
tézias, vizualis/térbeli, gyakorlati, interperszonalis, intraperszonalis intelligen-
ciateriileteket. (Val6szinlileg még tovabbiak is felfedezésre varnak.) Ez annyit
jelent, hogy mindenki az intelligencia néhany teriiletén erésebb, mint a tob-
biben. Minden méd fontos, egyik sem jobb, mint a masik. Minddssze annyit
jelent, hogy a tanulas kénnyebb, élvezetesebb azon a terlleten, amelyen eré-
sebbek vagyunk, mint a tébbin.

Fontos, hogy mind a nyolc gondolkodasmoédban tapasztalatokat szerez-
zink, azokban is, amelyekben kevésbé vagyunk erdsek, hiszen kiilonbozd
helyzetekben kilénbdz6 intelligenciaterlletekre van inkabb sziikségunk.

Gardner azt ajanlja, figyeljiik meg, hogy a nyolcféle intelligenciateriilet kdziil
melyik tanitvanyunk melyikben erés. Ennek elddntéséhez kérdéseket tesz fel,
szempontokat fogalmaz meg.

Legjobb, ha a kérdéseket el6szor magunknak tessziik fel, magunkrol pro-
baljuk megallapitani, melyik terlleten vagyunk erések, melyiken kevésbé.

A tobbszoros intelligencia vizsgalata

A nyolc intelligenciateriletre vonatkozo szempontok tablazatait a kdvetkezé-
képpen hasznalhatjuk. irjuk fel a didkok nevét! Gondoljuk &t az egyes didkok
listan feltlintetett tulajdonsagait! Menjiink végig a sorokon, és jeldljik meg
azokat a pontokat, amelyek betijele alatt - szerintliink - az illeté didkra jel-
lemzd tulajdonsag szerepel (vagy forditva, a tulajdonsagok szerint haladva
tegylnk jelet a didkok neve melletti sorokba). Ha egy-egy szempontrdl nem
tudjuk, érvényes-e a kivalasztott gyerekre, akkor ezt majd késbbb jegyezziik
fel, ha mar megfigyeltiik. Azok a diakok, akiknek a neve mellett a legtdbb jel
van, a vizsgalat szerint az adott intelligencia terén erések. Lehet, hogy csak
egy-egy diakrol probaljuk megallapitani, melyik terlleten erds. Azért réla, mert
nehezen tudunk olyan feladatot adni neki, ami igazan érdekli - ha tudjuk, mi-
ben erds, kdnnyebben adhatunk neki val6t.

Forditva is probalkozhatunk: ugyanazt a célt tobbféle tipusi feladattal ér-
hetik el a gyerekek, s mi azt figyeljiilk meg, hogy melyik gyerek milyen tipusu
feladatot valaszt.
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ime a nyolc intelligenciateriilet szempontsora,* rogtdn a tablazatokkal.

Verbalis, nyelvi intelligencia

A DIAK NEVE A B C D E F G H

A) Szeret torténetet mesélni, vitatkozni.

B) Pontosan és kdnnyen ir.

C) Gondolatait széban kénnyedén fejti ki.

D) Konnyedén emlékszik nevekre, helyekre,
eseményekre, datumokra.

E) Elvezi a szojatékokat, példaul a betiikirakast,
a keresztrejtvényt.

F) Gondolatait, &tleteit kdnnyen foglalja irasba.

G) Szeret olvasni.

H) Kortarsaihoz képest gazdag a székincse.

Logikai/matematikai intelligencia

A DIAK NEVE A B C D E F

A) Nagyon érdekli a matematika.

B) Szeret térképet, abrat, grafikont késziteni.

C) Kénnyen szamol fejben.

D) Elvezettel foglalkozik logikai rejtvényekkel és fejtdrskkel.

E) Altalaban szereti, ha a dolgok rendben vannak és logikusak.

F) Megérti az okot és okozatot, a cselekedetek
kovetkezményét.

37 Forras: Diane Heacox: Differencialas a tanitasban, tanulasban. Kézikényv a 3-12. évfo-
lyam szamara. (Ford.: Vojnits Imre) Szabad Iskolakért Alapitvany, Budapest, 2006.
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Vizualis/térbeli intelligencia

A DIAK NEVE

A) Ugyes a mechanikaban; kdnnyen szed szét és rak dssze
targyakat.

B) Pontosan készit részletes vazlatokat és rajzokat.

C) Szeret gondolatokat felvazolni és vizudlisan abrazolni.

D) Legjobban latas és megfigyelés révén tanul; tudasat latvany
és képek Utjan idézi fel.

E) Elvezi a kirakés jatékokat, Gtvesztbket és egyéb vizualis
feladvanyokat.

F) Szeret modelleket és hdromdimenzids targyakat késziteni.

Onarckép Kéz6s festés

Zeneij intelligencia

A DIAK NEVE

A B C D E F

A) Emlékszik dallamokra.

B) Konnyen jatszik valamely hangszeren, és/vagy j6 az
énekhangja.

C) Improvizal vokalis vagy hangszeres zenét, és/vagy zenét
szerez.

D) Igen érdekli a zene.

E) Erés a ritmusérzéke mozgasban és beszédben.

F) Gyakran énekel vagy diinnyog.
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Testi/kinesztézias intelligencia

A DIAK NEVE

A B C D E F G

A) J6 az egyensllyérzéke, a kis- és nagymozgasos
Ugyessége, és pontossaga fizikai tevékenységekben.

B) Osszerendezett, és j6 id6érzéke van.

C) Mozgékony, és szeret folyvast tevékenykedni.

D) Kénnyen és gyorsan fejlédnek fizikai képességei.

E) Elvezettel jatszik el (ad el8), amit csak lehet, parodizal,
j6 a dramajatékokban.

F) J6l utdnozza méasok gesztusait és stilusat.

G) Inkdbb megcsinal valamit, mint hall vagy olvas arrél.

Interperszonalis intelligencia

A DIAK NEVE

A B C D E F

A) Rendelkezik vezet6i képességekkel, képes befolyasolni
masok véleményét és tetteit.

B) Fogékony masok érzéseire, gondolataira és inditékaira.

C) Leginkabb masokkal egyltt szeret dolgozni.

D) Kénnyedén és bizalommal cselekszik masokkal egyitt.

E) Képes masokat megszervezni és motivalni.

F) Kénnyen baratkozik.

Intraperszonalis intelligencia

A DIAK NEVE

A B C D E F G

A) Kérdéseket tesz fel a tisztességgel kapcsolatban;
erésen érdeklédik a helyes és a rossz, az igazsagos és
az igazsagtalan meghatarozasa irant.

B) Legszivesebben egyedil dolgozik; 6nall6.

C) Er6s az akarata.
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A DIAK NEVE A B C D E F G

D) Pontosan hataroz meg és fejez ki érzelmeket.

E) Elégedett az egyéniségével, tekintet nélkil masok
ellenkezésére.

F) Ers az 6nérzete.

G) Reflektal a helyzetekre, és eltlinédik folottik.

A gyakorlati intelligencia

A DIAK NEVE A B C D E F

A) Igen jol figyeli meg kdrnyezetét.

B) Amit megfigyel, arr6l kérdéseket tesz fel, hogy tébbet tudjon
meg réla.

C) A valtoz6 korilményekhez képes alkalmazkodni, a valtozast
képes javara forditani.

D) ,J6zan ésszel” megérti a rendszerek miikodését,
mikodésiliket képes sajat elényére forditani.

E) Erdekli a természet, érzékeny iranta.

F) Kénnyen azonositja, csoportositja, osztalyozza a targyakat,
informacidkat, gondolatokat.

Azok a bizonyos alapképességek::

Alapképességek, mert bizonyos fejlettségiik szllkséges az iras, olvasas, sza-
molas tanulasahoz, de miutan éppen ez a harom képességcsoport sok mas
terlileten is befolyasolja a tanulast, mast tantargyak tanulasanak is alapjat
jelenti. Fontos, hogy a tapintas, a nagy- és finommozgasok, a szemmozgasok,
az egyenslly fejlédése eljusson arra a szintre, amelyen mar nem igényelnek
minden pillanatban tudatos iranyitast, hanem szinte 6nmaguktél, automatiku-
san m(ikddnek, igy hagyva helyet a tudatban a kognitiv tanulas szamara. Eze-
ket a képességeket az ember természeti adottsagaival, szarmazasaval foglal-
koz6k (az antropologusok) 6si képességeknek (archetipusoknak nevezik).

38 Forras: S. Pintye Maria: Sz6vegértés-szévegalkotas. Tanitdi kézikdnyv. suliNova Kht., Bu-
dapest, 2006.
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Aki ismeri egy-egy korcsoport archetipikus jellegzetességeit, az el6tt a gyer-
mek egyéni jegyei is jobban megmutatkoznak. Az archetipus, az 6si minta-
zat a fejl6dd gyerek szamara belsé modellként is szolgal, amelyhez mérheti,
amellyel Utkodztetheti, és ezaltal alakithatja személyiségét.

A tanitonak, tanarnak természetesen nincs arra lehetésége, hogy minden
gyermekre egyénileg tervezzen, mégis az archetipikus és az egyéni tényez6k-
nek finom kélcsdnhatasban, egyensulyban fontos mikodnilk.

Ha egy gyerek 6vodaskoraban tul sok mozgasos tapasztalat nélkili intel-
lektudlis fejlesztést, a kognitiv funkcidk erételjes edzését kapta, ha hattérbe
szorult a szabad mozgas, a tapasztalatszerzés kiillonb6z6 egyensulyi helyze-
tekben, ha keveset jatszhatott kilonb6z6 anyagl, méretd, formaja targyakkal,
akkor a kognitiv ingerek aradata elnyomja a kevés ingerrel ellatott terlileteket,
a mozgasok, az egyensuly fejlodését. Az idegrendszer csak bizonyos mennyi-
ségl informaciot képes egyszerre feldolgozni. A folyton ingerelt csatornakon
bekerll6 ingerek valnak szamara szokasoss3, itt jut a gyerek sikerhez, a moz-
gas pedig, mivel keveset gyakorlédott, egy id6é utan inkabb kudarcca.

A szlletést6l mintegy 3 éves korig f6képpen a fej és az idegrendszer a fejl6-
dés fokuszpontja. Mikodni kezdenek az idegpalyak, és egyre t6bb kapcsolat
valik aktivva az idegrendszerben. Ennek eredményeképpen kifejlédnek példa-
ul az egyes érzékelési teriletek (latas, hallas) kozotti kapcsolatok (lehetévé
valik az intermodalis integracio®®). A fejlodést az érzékszervek aktiv hasznalata
és a mozgas 0sztdnzik (amit nem hasznalunk, az nem fejlédik). Ebben a sza-
kaszban a nagymozdulatok dominalnak, a gyerek mindig tevékenykedik, fon-
tos, hogy elegendé szabad mozgaslehetéséghez jusson, és mindent 6nmaga
fedezzen fel: a test kiilonb6z6 mozgasanak lehetdségeit és a teret egyarant.

Haroméves kortél mintegy 6téves korig f6képpen a torzs alakja valtozik:
ami addig szinte lapos volt, most térfogataban is bévil, dombordbb, hosszabb
lesz. Az addig zsUfoltan elhelyezkedd belsé szerveknek igy tébb helylk van a
névekedésre. A térzset Ugy is tekinthetjik, mint a ritmikusan m(ikodé életfo-
lyamatok kdzpontjat. Erre az id6re a |égzés, a keringés kezdi megtalalni igazi
ritmusat, ennek hatasa a beszédben (ritmikus tagolas képessége), egyuttal
még a gondolkodasban is megjelenik. A ritmus az id6érzékelés megjelenését
is jelenti. Ekkor vannak elsé ,aha”-élményei, és elsd felismerései is a ,mar
elmdlt”, a ,most van” és a ,majd lesz"-r6l. A ritmikus rendszer fejl6déséhez
szorosan kotodik a lelki élet kiteljesedése. A gyerekek mar egymassal is -
legalabb az aktualis jaték kdzben - kapcsolatokat alakitanak ki. A szeretett

39 Intermodalis integracio: a kilonb6z6 modalitasi (érzékelési minGségli) ingerek 6sszekap-
csolasa, példaul szavakhoz képek, képekhez szavak.
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személyekre nemcsak jelenlétiikben, hanem tavollétiikben is képesek gon-
dolni. Gyakori, hogy az 6vodaban a csaladtagok egyike-masika, gyakran mind-
egyike szamara ajandékokat készitenek, fliggetleniil az linnepektdl - ,csak
agy”. 5 éves korra altalaban sziikségletté valik a szocialis tapasztalatok szer-
zése, a gyerek ekkor kezd adni, venni, osztani.

Ot- és hétéves kor kdzott a végtagok nyllnak meg, aranyuk a testhez képest
megvaltozik, kifejezett formaja lesz példaul a csuklénak, a térdnek, erételje-
sen megjelenik a labboltozat. Ez azt is jelenti, hogy a végtagok er6sebbekké,
terhelhet6kké valnak. Ezt az (j lehetéséget a nevelének ki kell hasznalnia.
A gyermekek ilyenkor nemcsak a finommotorikus Ugyességet igényld jaté-
kokban fejlédnek, hanem kifejezetten munka jellegli tevékenységet is sze-
retnének végezni. Fontos, hogy ezt az igénylket elégitsiik is ki. Megjelenik
a szocialis figyelem képessége, kifejleszti érzékét masok szikségletei irant,
masokért, masoknak csinal dolgokat. Ez az Gjfajta szocialis képesség és a
munkatevékenység lehetbsége gyakran kifejez6dik az évodapedagdgusnak,
a tanitonak, az anyanak val6 segiteni akarasban. Ez mindségileg kilénbdzik
a mar az el6zo fejlédési periodusokban létezé parhuzamos cselekvéstdl, ahol
az anya minden tevékenységét utanozta a gyermek. Akkor pusztan a funkcié
gyakorlasa miatt, itt a céliranyos és szocialis komponens kap hangsulyt. Fon-
tos, hogy mindig igyekezzlink kielégiteni a munkavégzésre val6 igényét, mert
késbbbi tettrekészsége ettdl fugg.

A beszédben a 4-5 évesek meggondolatlan, a ,nyelv élvezetébdl torténd
fecsegését” felvaltja a meggondolt, nyelvtanilag is strukturalt beszéd.

A jatékban is a céltudatossag, a tervezés, a kitalalas jelenik meg Uj elem-
ként, az utanzas dominanciajat a tanultakat, tapasztaltakat (j helyzetekben
hasznalja fel. A jatékban Uj fejlédési fokozat az igazi egylttjatszas, a szaba-
lyok kdzos alkotasa, ez egyben a baratsagok létrejottének is az alapja.

Korunk nem kedvez a harmonikus kisgyermekkori fejlédésnek. Egyes ku-
tatok egyenesen a gyermekkor elsorvadasardl beszélnek. Az intellektus és
az informacio jelentéségének tllhangsulyozasa, a csaladok mozgasszegény
életmddja, az id6hiany, a helytelen taplalkozas gyakran még az egyébként
atlagos képességli gyermekeknél is hianyossagokat okoznak a mozgaskoordi-
nacioban, a tapintas- és testérzékelésben, az egyensuly-érzékelésben, vagyis
a tanulas alapjat jelent6 képességekben. igy azokat a gyerekeket is veszé-
lyeztetheti tanulas- és/vagy viselkedészavar, akik csak csekély adottsagbeli
gyengeséggel rendelkeznek, hiszen nincs lehet6séglik gyakorlasra.
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Pintye Maria olyan alapozé gyakorlatsort allitott 6ssze,*® amelyek az is-
kolazas elsd éveiben az alapképességeket jelentds fejlédésre 0sztbnzik.*

Hogyan allapithatjuk meg, hogy az alapképességek fejlédésében melyik
gyerek hol tart?

Vannak, akik a feladatokat kdnnyen megértik, viszonylag révid gyakorlas
utan pontosan, harmonikusan, testi és lelki fesziiltségek nélkil megoldjak.
Az els6 tanév végére az alapozas segitségével minden terlleten kielégitd tel-
jesitményt ny(jthatnak. Ok azok, akik az iskolaba |épésig valésziniileg az alap-
képességeket kellben gyakoroltak, illetve akiknek csak a gyakorlasi alkalom
nem volt elegendd a készség megszilarditasahoz.

Vannak, akiknek hosszabb gyakorlasi id6re van szlikségik. Kezdetben las-
san haladnak, kés6bb a fejlédés Uteme felgyorsul, végul pontosan, harmo-
nikusan, testi, lelki fesziltségek nélkil végzik az alapozas gyakorlatait.
Legkésbbb a masodik tanév végére a differencialtan elnydjtott alapozas se-
gitségével minden terlileten kielégitd teljesitményt nydjtanak. Bennik a kész-
ségek hianyosan alakultak ki, akar kissé gyengébb egyéni adottsagaik, akar
nem megfelel6 kdrnyezeti hatasok kdvetkeztében. Szocialisan hatranyos hely-
zetl gyerekek éppugy lehetnek elhanyagoltak, mint elsésorban az anyagi ja-
vak megszerzésére koncentrald, jomodua csaladok gyerekei.

Vannak olyan kisiskolasok is, akik hosszabb gyakorlas utan, 6nmagukhoz
viszonyitva nagy fejlédést mutatnak, feladatvégzésik mégsem valik pontos-
sa, harmonikussa, esetleg testi-lelki fesziiltségekkel terhes. A masodik tanév
végére, a differencialtan elnydjtott alapozas ellenére is nehézségeik vannak
egy vagy tobb alapoz6 gyakorlatban, valészinlleg tanulasi terlleten is.

Az els6 két csoportba tartozo gyermekek problémainak megoldasa a tanitd
kompetenciajaba tartozé feladat, ehhez nyujt sokrétii segitséget az alapozo
gyakorlatok rendszere. A harmadik csoportba tartozé gyermekek szamara
- ha ez a jelenség tobb terileten is el6fordul - az alapozas elnydjtott alkalma-
zasa mellett célszer(i az alapképességek fejlédésének tamogatasahoz értd
fejleszt6pedagdgus szakember segitségét is kérni.

Ezek a gyerekek valdsziniileg valodi részképesség-, figyelem- vagy aktivitas-
zavarral kiizdenek. Nekik nem korrepetalasra, hanem ebben képzett szakem-
ber tAmogatasara van szlikségik. Fejlddésiik megfelelé tdmogatasa mellett

40 Elsésorban Audrey McAllen - Ingun Schneider: Mozgas-, rajz- és festésgyakorlatok, ame-
lyek segitenek leklizdeni az irasi, olvasasi és szamolasi nehézséget cim(, magyarul (a fordité
megjelolése és évszam nélkili) kéziratban meglévé munkaja alapjan.

41 Megtalalhatok a suliNova Kht. adatbankjaban a www.sulinovadatbank.hu honlapon, a ké-
vetkez6 Gtvonalon haladva: kompetencia alapli programcsomagok>szovegértés-szovegalko-
tas>1. osztaly>alapozas.
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komolyabb tanulasi nehézségeik altalaban negyedik osztalyra megsziinnek.
Természetesen minden gyerek, minden eset mas, eléfordulhat, hogy kés6bb
is kilon figyelemre van szikségik. Egészséges lelki fejlédésiik érdekében
fontos, hogy a tanitd ne bélyegezze meg semmilyen médon ezeket a gyere-
keket, és azt se engedje, hogy ezt tarsaik tegyék. Sokszor a csufolédoknak is
van valamilyen nehézségiik, s gyakran dnmaguk énjének megerdsitéseként
értékelik le a masikat. Igyekezzlink olyan feladatokat adni nekik, amelyekben
erbs oldalukat csillanthatjak fel, elismerést valtva ki a tébbiekbdl (példaul erét
kivano emelések, cipelések vagy éppen gyengéd odafigyelést kivano, sebeket
kot6z6, gondozé munka)!

8-9 éves korban a test harmonikus aranyai felbomlanak. A gyerekek vég-
tagjai megnyllnak, az izomzat valik egyre fontosabba. Lelkiallapotukra egy-
re jellemzébb a kritikai szemlélet. Eles valasztévonalat éreznek maguk és
a feln6ttek kozott. Meg akarnak gy6zddni arrél, hogy a szeretett személyek
- sz(il6k, tanarok - iranti tiszteletiik megalapozott-e. A kortarscsoport értékei
egyre fontosabbakka valnak.

8-12 éves korban logikailag képesek gondolkodni targyakrol, jelenségek-
r6l, eseményekrél. Ok-okozati dsszefliggéseket felismernek. Egyre tobb tu-
lajdonsag alapjan osztalyozzak a targyakat, és egy szempont (példaul szin,
méret) alapjan sorba rendezik 6ket.

A megérzés, azaz intuicio

Ahogy mar mondtuk, mindennél - a tébbszo6rds intelligencia szempontjainal,
az 6si, archetipikus képességek fejlddésére forditott figyelemnél is - fonto-
sabb maga a kapcsolat. Az a koncentralt figyelem, jelenlét, amellyel egyitt
élunk a gyerekekkel, s amelyben - ugyanugy, ahogy sajat csaladi, barati kap-
csolatainkban is - massal nem pétolhaté szerepe van a megérzésnek, az
intuicionak. Ranézek a gyerekre, amikor reggel belép a terembe, amikor ma-
ganyosan acsorog az udvaron, vagy éppen magabdl kikelve elégedetlenkedik,
és megérzem, még ha pontosan talan most nem is tudnam szavakba foglalni,
hogy milyen allapotban van, és hogy mire van sziiksége. ,Mivel tartozom neki”
- éppen most, ezekben a percekben.
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Gyerekek egylitt: a csoportdinamikai folyamatokrél

Gyerekek egyiutt: a csoportdinamikai
folyamatokrol

Egyén és csoport

Miért beszélink - a differencialassal, az egyéni kiillonbségek figyelembevé-
telével foglalkozva - csoportrol, csoportfolyamatokrol? Mert valddi k6zosség
csak szuverén, valasztasra tanitott, dontésben gyakorlott egyénekbdl jon |ét-
re. Aki mar tizenéves, esetleg felnétt volt 20-25 évvel ezelbtt, az tudja, hogy
ha az egyén szabadsaga nem érvényesulhet, akkor a kozosségek latszatko-
z0sségek, maga a fogalom is kiliresedik. Az orvos a fert6z6 betegséghdl gyo-
gyult gyerek igazolasara azt irja, ,k6z0sségbe mehet”, holott csupan arrdl van
sz6, hogy dvodaba, iskoldba mehet. Az etologia k6zOsségi stressznek nevezi
a zart terlleten - példaul egy szigeten - tllsagosan elszaporodott szarvasok
,ongyilkossagat”: ha egy szarvasra mar csak tul kis terllet jut, k6zUilUk t6bb
szazan a tengerbe vonulnak. Ebben az esetben végképp nem kdzosségrdl van
sz0; a jelenség oka valéjaban tomegstressz. A kdzosség fogalma kiliresedett,
éppen egy olyan tarsadalmi szervez6désben, amely kozel félszaz évig nevez-
te magat ,kozosségi tarsadalomnak”. Ennek a tarsadalomnak az iskolaiban
természetesen a frontalis tanitas volt altalanos, hiszen éppen a valasztasban
(akar csupan a matematikafeladatok kozotti valasztasban) gyakorlott egyé-
nek jelentettek veszélyt a ,rendszer” szamara.

Osi 6rokség

Az egylttes, 6sszehangolt cselekvésre vald igény; készség az éneklésben,
a hangszeres jatékban, a tancban 6si 6rokség. Az etolégia szinkronizacios
készségnek nevezi. Ennek az 6sszehangoldédasra vald készségnek a megnyil-
vanulasa a masik ember, a gyerek helyzetébe, érzéseibe, allapotaba valé be-
leélés, az empatia is.

Az egyiittes éilmény

Egy osztalyba jaro gyerekek (persze hosszabb ideig egyutt él6 barmilyen kord
egyének) csoportjaban szokasok, hagyomanyok, ala-folérendelt viszonyok ala-
kulnak ki, csoporttobblet (Mérei) jon Iétre. Az Ugynevezett koz0sségi nevelés
nem mas, minthogy ennek a csoporttébbletnek az alakulasaban osztalytani-
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toként, osztalyfénokként vagy szaktanarként mi magunk is részt vesziink. Pél-
daul csoportszokasokat kezdeményeziink. llyen szokas a napi beszélgetékor.
(Err6l mar széltunk az el6z6 fejezetben.)

Szabalyalkotas

Minden embercsoportnak - az iskolai osztalyoknak is — mualhatatlan sziiksége
van szabalyokra. Iskolai hazirendet érdeklédve olvasé diakot tobb évtizedes
tanari palyafutas alatt se latunk. Szabalyokhoz ugyanis akkor érdemes alkal-
mazkodni, szabalyt akkor érdemes magunkéva tenni, ha azokat mi magunk
fogalmaztuk meg, és elég fontos nekiink az a csoport, amelynek a tdbbsége a
szabalyt elfogadta. A szabalyokat, amelyeket mindenkinek fontos betartania,
a gyerekekkel - mar a hatévesekkel is - egyltt fontos megalkotnunk. Kulon
vigyazva arra, hogy a ,legnehezebb” gyerekek véleményét, allaspontjat éppen
ugy figyelembe vegylk, mint az (gynevezett ,j0 magatartasuakét”. (Lehet,
hogy éppen a ,példas” magatartastak vannak bajban, lehet, hogy gatoltak,
tllsagosan alkalmazkodnak!)

Otédikes korukban tehetetleniil hallgattam (K. Zs.) a fidk kdromkodasait. Ha éppen a
kozellikben voltam, elhallgattak; ha par Iépésnyit tavolodtam téliik, Gjrakezdték. Mar
a lanyok is. Mondtam ,,szivhez sz616n”, hogy engem zavar, mondtam keményen, hogy
nem tlirdm - folytattak tovabb. Akkor az egyik osztalyfénoki 6ran elmondtam nekik,
hogy tehetetlen és tanacstalan vagyok, kérem, segitsenek. Hogyan lehetne megsziin-
tetni a kdromkodast az osztalyban?

Zsolt, aki egyike volt a legtobbet kdromkoddknak, és aki a budai elitiskola angolta-
gozatos osztalydban az egyetlen olyan didk volt, akinek csak altalanos iskolat végez-
tek a sziilei, megszolalt. Aki masnak az anyjat szidja, menjen el ahhoz, akit szidott, és
kérjen téle bocsanatot - mondta. Néhanyan szornyiilkddtek, tiltakoztak, de a tobbség
elfogadta. A csaladlatogatas mar masnap megkezdddott. (T. Lacit, az elsé szabaly-
szeg6t, aki el6z6 nap a tiltakozok kozott volt, még meg kellett kérdeznem: ,Elmész
vagy elvigyiink?” - végiil egyediil ment.) Bar a meghatott anyak sorra kakadval, sii-
teménnyel kinaltdk a bocsanatkéréket, a latogatas mégis kényelmetlen volt, naprol
napra kevesebbet kdromkodtak. Magam meg olyan elégedett voltam attol, hogy igy
kifogtak magukon, hogy amennyi maradt a karomkodasaikboél, az mar nem is zavart.
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Szabalykovetés

Nagyon fontos az egyéni banasméd abban is, ahogy az egyes szabalyok be-
tartasat megkivanjuk t6lik. Példaul azt a szabalyt betartani, hogy ,,nem verek-
szink”, a szelid, kékszemd, copfos lldikbnak semmiféle erofeszitésébe sem
kerUlt. Miklés szamara viszont - aki szangvinikus is, és indulatait nagyon ne-
hezen szabalyozza (a gydgyszeres kezelés megkezdéséig rendszeresen voltak
epilepszias rohamai is) - ez kemény szabaly; szinte nem mulik el nap anélkiil,

hogy ne verekedne 6ssze valakivel.

Az egyik csiitortok reggel éppen a szombati bérzsonyi kirandulas részleteit beszéltiik
meg az osztéllyal. En is mehetek? - kérdezte Mikl6s. (Az el6z6 kirandulésra nem jo-
hetett veliink, egyediil mentem 20 gyerekkel, féltem, hogy verekedés tdmad koriilotte
példaul az erd6ben, olyankor, amikor éppen nincsenek latotavolsagban a verekeddk.)
Ha péntek délig senkivel nem verekszel - igen. Csiitortokon otddik ora utdn mentek
haza (negyedikesek voltak) - verekedés nem volt. Pénteken tizkor még mindig békes-
ség volt. A nagysziinetben harom fil kdzrefogta és bosszantotta Miklost. Ki akartak
prébalni, meddig birja ités nélkiil. Belépek a terembe, latom, hogy Miklds arca voros,
kissé el6reddl, latszik, hogy a kdvetkezd pillanatban iitni fog. Meglat, félretolja a bosz-
szantdkat, kirohan a mosddba, és hideg vizet locsol az arcéra, hogy lehiiljon. Szom-
bat reggel széles vigyorral vart a kapunk el6tt (kozel laktunk egymashoz). Szamara ez
nagy dolog volt, két napig uralkodni tudott magan, egyszer kritikus helyzetben is.

lidikonak - elkényeztetett egykeként - azt a szabalyt volt nehéz betartania, hogy a
napkdziben csak napkozis uzsonnat fogyasztunk, otthonrdl hozottat nem. (A csala-
dok tobbségének téliszalamira - lldiko kedvencére - nem tellett.) lldikd néhany napig
sem a sajatjat nem ette, sem a napkozis uzsonndara nem fanyalodott. Egyszer aztan,
amikor uzsonna el6tt mar megjartuk a Sas-hegyet, s a napkozibe visszaérkezve mind-
annyian j6 éhesek voltunk, joizlien megette az ,iires” (vaj nélkiili) kenyeret parizsival,
s attdl kezdve a tobbiekkel uzsonnazott.

A gyerekek mindezt - vagyis hogy a szabalyok koz0sek, de esetleg min-
denkinek méast nehéz betartania - pontosan értik, és nem tekintik ,kivétele-
zésnek”. Tudjak, hogy éppen ez az igazsagos, ha nem mindenkit ,egyforma

mércével” mérink.
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Unnepek

Fontos, hogy az évente egyitt t6ltétt tiz hdnapot, az iskolaévet évrél évre azo-
nos idében megtartott innepek tagoljak. A ritmikusan visszatéré Ginnepek az
osztalyban kialakitott szokasaikkal, szimbdélumaikkal a gyerekek biztonsag-
érzetét novelik, a csoport 0sszetartozasat erdsitik, egylttal 6sszekapcsoljak
annak a tarsadalmi kézegnek a mdltjaval, amelybe beleszilettek. Az osztaly
Unnepeit a legtermészetesebb mddon az évszakokhoz kéthetjik. Rendezhe-
tlnk évrdl évre szireti mulatsagot (készithetlink mustot, a kicsikkel fonhatunk
sz6l16bdl bogydkoszorit, a nagyokkal tarthatunk szlreti balt). Késziilhetiink
karacsonyra példaul Ggy, hogy gyertyat ontlink, vagy megfonjuk az otthoni
adventi koszorat. (Magat az Ginneplést természetes mddon a csaladnak fenn-
tartva.) Rendezhetiink farsangi balt, valaszthatunk évrél évre plinkdsdi kiralyt.
Valaszthatjuk a szireti mulatsagot vagy a plnkosdi kiralyvalasztast (innep-
nek azért, mert azon a telepilésen, ahol éliink, ez ma is él6 hagyomany; vagy
éppen azért, mert valaha élt, mara kiveszett, és szeretnénk, ha Gjraéledne.*?
Domokos Laszloné (80 évvel ezel6tt!) igy irt az Gnnepekrdl:

,Sosem &llunk kész anyaggal a gyermekek elé... Erzelmileg &téltetjiik veliik az iinnep
jelentéségét, s ennek nyomén beléliik szérmazik az, ahogy iinnepelni 6hajtanak. Igy
keletkeznek a mesejatékok, a pantomimek. Igy érjiik el, hogy a gyermek nem passziv
szemléldje, hanem alkotdja, rendezdje, eléaddja az iinnepnek.™?

Mikbzben fonjuk az adventi koszor(t, mesélhetiink arr6l a kicsiknek, hogy
a zsido6 vallasUak karacsonyhoz kozeli id6ben tinneplik a hanukat, a fény tGinne-
pét, arra emlékezve, hogy Ujra felszentelhették a nekik legfontosabb temp-
lomot (maga a hanuka szd felszentelést jelent); s hogy ilyenkor kilencagi
gyertyatartéban égetnek gyertyat.

Ha buddhista, példaul kinai gyerek jar az osztalyunkba, akkor arrél be-
szélhetlink, hogy buddhista Unnepek tulajdonképpen nincsenek, mert
Buddha tanitasai szerint ,egyetlen él6lénynek sem szabad artani”, ezért

42 Mindehhez béséges anyag talalhato Falvay Karoly: Az Gnnep fogalom és az énekes jatékok
cimd iréasaban. In: Ritmikus mozgas - énekes jaték. Orszagos Pedagbgiai Intézet, Budapest,
1990. 179-193. o.

43 Domokos LaszI6né: Tajékoztaté a gyermektanulmanyi alapon &ll6 Uj Iskolarél. Szeged
Vérosi Nyomda és Konyvkiadé Rt., 1925.
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tiszteletben tartjak annak a népnek a szokasait, innepeit, amely befogadja
a buddhistakat.

A nagyok - tarsadalomismeretet tanulva - dsszegydijthetik példaul a vilag
legnagyobb vallasainak Unnepeit. (Mit, mikor, milyen szokasokkal tinnepel-
nek?)

Az egyes gyerekek érdekeit akkor tartjuk szem el6tt, ha nem a ,kdnnyebbik
ellenallas” iranyaban indulunk el, tehat nemcsak a legjobb versmondéknak,
a valamiben legligyesebbnek adunk szerepet, hanem UGgy éljik at az lnne-
pet, hogy mindenki tevilegesen vehessen részt benne. Esetleg (igy, ahogy a
LKismadar” tanitéja tette, amikor az els6 év végén az osztaly el6adta Pilinszky
A nap sziiletése cim( verses meséjét, és a ,kismadar” lett a ,sudar ifja” (vo.
3. fejezet: Mondokak, versek, mesék arjaban éltiink).

Felhasznalt irodalom és tovabbi olvasnivalo

Csanyi Vilmos: A szinkronizacioés készség. In: Az emberi természet. Vince Kiadd, Budapest,
1999. 209-222. o.

Mérei Ferenc: Az egylittes élmény. In: K6z6sségek rejtett halézata. Tomegkommunikaciés Ku-
tatokozpont, Budapest, 1988. 17-21.. o.

Baratok vagyunk
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Az elfogadas gyakorlata

Amikor belépek (L. M.) a Gyermekek Haza éplletébe, a tanari el6tti falon egy
szines kép fogad. Az iskola egyik rendezvényén késziilt, alkotasaban minden-
ki részt vett. A kép egyszer(, és mégis gyonyori. Apré és nagyobb kezek fes-
tékbe martott lenyomatanak kavalkadja. Piros, kék, zold, sarga kezek vidam
dsszevisszasagban. Es egy talp lenyomata. Természetesen illeszkedik a kép-
be, picit talan hosszabb, az ujjak rovidebbek, mint a kezeken. De tokéletesen
beleillik az egészbe, ott a helye. Hiszen Bori is részt vett a Gyermekek Haza
kdzds programjan. O nem tudta kezének lenyomatét a papiron hagyni: kéz
nélkll szlletett...

Az elfogadas mint érték

Epek és sériiltek, tehetségesek és lassabban haladék, mozgékonyak és nyu-
godtabbak. Minden gyerek, a gyerekkor maga egyszeri és megismételhetet-
len. A gyerekek kiillonbdzdk, sokfélék, és ez igy van jol! Mas-mas kornyezetbdl
jonnek, masok a csaladi értékeik, kulturalis szokasaik, eltérék a tanulasi mo-
tivaciok s a mar meglévé ismeretek.

Az egymas elfogadasa, megértése alapértékké kell, hogy valjon. Igaz ez a
tarsadalom minden teriletére, nem kivétel ez alol a gyermeki Iét meghatarozo
helyszine, az iskola sem. Igaz ez a gyerekek kozti helyzetekre, a pedagbégusok,
tanulok viszonyara, a pedagdgusok és a szll6k kapcsolatara.

Iskolai tapasztalatok

A tapasztalatok azonban mast mutatnak. Az iskola szelektiv, nehezen fogad-
ja el az egyéni kulonbségeket, egységesitésre, uniformizalasra térekszik. Az
elfogadas azoknak a tanuldknak jar, akik megfeleléen érettek, képesek a fi-
gyelmiket meghatarozott ideig egy-egy, a tanitd altal fontosnak itélt dologra
Osszpontositani, helyesen fejezik ki magukat, j6| kommunikalnak, és a maga-
tartasukkal sincs probléma. A til aktiv, érdekl6d6, kreativ gyerekek, a vissza-
haz6dok, az almodozok gondot, nehézséget jelentenek az iskolakban. Pedig
az elfogadas biztonsagara nekik is sziikségik van. Ok ilyenek, igy érzik jol
magukat. J6 lenne, ha nem akarnak 6ket az ,atlaghoz” igazitani, hanem Ggy
fogadnak el 6ket, ahogy vannak!



Az elfogadas gyakorlata

Pedagogusként gyakran felkészlletlennek, tehetetlennek érezzilk magun-
kat a gyerekek sokféleségének kezeléséhez. Nem tudjuk, hogyan oldjuk meg
azokat a helyzeteket, amelyek a kilonb6z6ségekbdl fakadnak. Erésen él még
gondolkodasunkban az egységesség képzete, amely szerint az a ,jé iskola”,
amely kovetkezetesen és egyfélét kdvetel minden diakjatél, minden helyzet-
ben. A ,kivételezés” pedagogiai vétségnek szamit. Pedig a ,kivételezés” az
egyéni banasmad alapja. Minden tanulé ,kivételes”, ez az elfogad6 szemlélet
Uzenete. Iskolainkban ,a kivételesek vannak tébben” - irja egyik cikkében
egy hazai kutatas eredményeire tmaszkodva Varga Tamas mar 1971-ben.*

Ameddig nem valésul meg a gyerekek egyéniségéhez, kilonbdz6ségéhez
igazodo szemlélet, tanitasi gyakorlat, addig osztalyainkban nem lesz biztos
helylik a hatranyos helyzet(, a lassabban/gyorsabban haladd, az érdeklddd,
a kreativ, a sajatos nevelési igény(, széval a ,sokféle” gyereknek.

A biztonsagos iskolai |ét alapja a személyesség, a ,TE vagy fontos” érzése,
a teljes elfogadas, a differencialt bAnasmaod az iskolai élet minden teriletén.

Nézzilk még egyszer, mit mutat az iskolai gyakorlat! Erezzik, tudjuk, sajat
bérinkdn naponta tapasztaljuk tanitvanyaink sokszinliségét, kilonb6zésé-
gét. De nem mindig ismerjlk fel ennek értékét, inkabb igyekszlnk kilonb6zd
szervezeti kereteket |étrehozni a helyzet kezelésére. Homogén osztalyok ki-
alakitasara toreksziink, nivocsoportos oktatasrol beszéliink, megbuktatjuk a
gyengébbeket, korrepetalasra kiildjik a lassabban haladokat, szakkorokbe
a mélyebben érdekl6dbket. A baj azonban az, hogy igy elvész a természetes,
sokszinl kozeg, az a rengeteg érték, amely a gyerekek sokféleségébdl adadik,
amely magaban hordozza a személyesség, az egyéni banasmod sziikséges-
ségét. Elfogadast csak elfogado kdzegben lehet tanulni. Képesek vagyunk en-
nek a megteremtésére?

Uj utak keresésére van tehat sziikség. Meg kell valésitani a minden tanulé
szamara hatékony iskola gyakorlatat. Hiszen alapelv, hogy minden gyermek
boldogsagra, elfogadasra sziiletett.

Vannak olyan iskolak, amelyekben az egylttnevelés természetes. Befogado,
inkluziv iskolaknak is nevezik ezeket. Lehet, hogy ezek a ,normalis” iskolak.
Itt magatol értetddo, hogy a kiemelkedben tehetséges tanulé a Down-szind-
romas vagy éppen nagyothalld tarsaval dolgozik egylitt, a mozgaskorlatozott
gyerekek egyltt rajzolnak, tanulnak, mozognak ép tarsaikkal, és szamukra
ez a vilag legtermészetesebb dolga. Nincs csifolas, bantas, kirekesztés. Van
elfogadas, szeretet, tisztelet, tolerancia.

44 Varga Tamas: A kivételesek vannak tobben. Kéznevelés, 27. évf. 1971/9. 8-13. o.
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A Gyermekek Haza tanit6jaként (L. M.) naponta élem meg azt a csodat, amit
az integralt nevelés jelent mindannyiunk szamara. Tanult mar az osztalyom-
ban nagyothalld, latassérilt, tanulasban akadalyozott, Down-szindromas kis-
gyerek. A vellik és ép tarsaikkal t6ltott mindennapok, pillanatok gy6ztek meg
arrél, hogy az elfogadas, a tolerancia - legalapvetébb emberi értékként - ott
van minden gyerekben. Csak vigyaznunk kell, hogy el ne vesszen.

Vali torténete

Vali masodikos koraban keriilt a Gyermekek Hazaba. Diszlexias kislany, aki az els6
évben nem tanult meg olvasni. Edesanyja elmondta, hogy el6z6 iskolajaban rengeteg
kudarc érte. Nehezen ment a betiitanulas, nem kapott egyéni segitséget, a tébbiek
tempojat nem tudta kovetni, igy hamar lemaradt. A tanité neheztelt ra, sokszor el-
marasztalta, gy(ltek a fekete pontok. A legfajobb azonban az ,olvasékigyd” volt Vali
szamara. A kigyo rajza az osztaly falan volt. Ezen a kigyon olvasasi teljesitményiik
alapjan voltak elrendezve az elsdsok képei. A fejhez legkdzelebb a legjobban, a végén,
a kigyo farkanal, a leggyengébben olvasdk fényképe. Vali persze az utolsé helyen volt.
Szeptembertdl janiusig. Minden reggel az elsé dolga volt, hogy megnézze a kigyot.
Hatha valami csoda folytan el6bbre keriilt, legalabb eggyel! A csoda elmaradt. Vali
szillei Gigy dontottek, iskolat valtanak.

gy keriilt Vali a Gyermekek Haza masodik osztalyaba. Szorongva, szinte rémiilten
iilt asztalanal, amikor olvasasra kerilt sor. Mivel nem ismerte a bet(iket, a bet(itanu-
lassal kezdtiik a dolgot. Emellett folyamatosan fejleszteni kellett vizualis észlelésének
pontossagat, a térirdanyokat, mivel kideriilt, ezek a részképességzavarok allnak az ol-
vasasi nehézségek hatterében. Vali eleinte nagyon meg volt rémiilve attdl a helyzet-
t6l, hogy csak 6 tanulja a betiiket, a tdbbiek kiilonb6zé hosszlisagu szétagolt vagy
folyamatos szévegeket olvasnak. Mellettem iilt a szivacson, éreztem, hogy szorong,
gorcsos volt az egész teste. El kellett telnie néhany alkalomnak, amig rajott, ebben
a tanulasi helyzetben (differencialt rétegmunka)*® senki nem foglalkozik azzal, hogy
6 éppen mit csinal, mindenkinek megvan a maga dolga. Erezni lehetett, ahogy meg-
nyugszik. Ett6l kezdve tényleg csak a betiikre figyelt. Megformaltuk 6ket fonalbdl, le-
rajzoltuk krétaval a foldre, kijartuk a foldon a beti alakjat. Megtanultuk.

Ma Vali negyedikes. Csacsogd, vidam kislany. Szépen, pontosan olvas. Most ép-
pen a Szeleburdi csaladot.

45 A differencialt rétegmunkarél részletesen a 4. fejezetben olvashatunk.
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Andor térténete

Andorzarkdzott, nagyon érzékeny, furcsa kisfil. Tarsaival szinte alig teremtett kapcso-
latot, a sajatvilagaban élt, eleinte szinte menekiilt a gyerekek eldl. Egyediil boklaszott
a teremben, vagy az egyik sarokban iilve olvasott, egyaltalan nem tdrekedett arra,
hogy a gyerekekkel jatsszon, beszélgessen. Nagyon okos, tajékozott legény, aziskola-
ba keriiléskor mar gyonyériien, folyékonyan olvasott. A keze azonban nagyon iigyetien
volt, ritkan rajzolt. Sok mindenben kiilonbozott tarsaitdl. Ha szamara nem biztositjuk
azegyéniségéhez igazodo iskolai helyzeteket, kimagaslo tanulasi képességei ellenére
nagyon nehéz helyzetbe keriilhetett volna. A beszélgetékorben eleinte egyaltalan nem
szblalt meg. Sz6 nélkill iilt, de figyelmesen hallgatta tarsait. Hagytuk, hogy igy legyen,
soha nem erdltettiik, hogy beszéljen. Lattuk, hogy gyakran olvas, ezért néha meg-
kérdeztiik téle, mit olvas, hogy tetszik neki. Ezekre a kérdésekre szivesen valaszolt.
Egyik alkalommal arra kértiik, olvasson fel egy mesét tarsainak a ,mesesarokban”,
egyikilinknek faj a torka, masikunknak nincs itt a szemiivege (tényleg igy volt); széval
csak ra szamithatunk. Az 6tlet bevalt. Andor mesét olvasott. Gydnyoriien. A gyerekek
egyre kozelebb hizddtak hozza, kérték, meséljen még. Andor arcan latszott a helyzet
kett6ssége. Zavart is volt, oriilt is, nem tudta, mit tegyen, de végiil a feladathelyzet
gyozott, mesélt tovabb. Persze nagyon megkoszontiik segitségét, kiemelve, hogy
tudjuk, Andor kicsit szégyenlds, és mégis megtette értiink, tanitokért és a tarsaiért,
amire kértiik. Hidba, mindig szamithatunk ra. A gyerekek szemében olvasastudasaval
és ezzel a megerdsitéssel egyarant nagyot nétt.

A masik, ami segitett Andornak, a kooperativ tanulas*® volt. Ebben a tanulasi hely-
zetben a csoporttagok szamitottak ra, a kozos felel6sség a csoport munkajaért nem
tette lehet6vé, hogy ne miikodjon egyiitt veliik. Eleinte nehezebben, tobb ddccendvel
ment a dolog, de az id teltével egyre biztosabban dolgozott egyiitt tarsaival.

Ha Andor a tanoérakon egyediil dolgozik, versenyezve tarsaival, socha nem tanul-
ja meg, milyen érték rejlik a kozos munkaban, hol tud segiteni, mikor szamithat 6 is
segitségre.

irastanulaskor Andornak 1ényegesen tébb elékészitésre, lassabb haladasra volt
szilksége, mint legtobb tarsanak. Az irdstanulast akar kudarcként is megélhette vol-
na. De nem igy tortént. Sok id6t toltottiink Andor finommozgasanak fejlesztésével.
Tépett, ragasztott, gyurmazott, gyongyot flizott. Flizetbe, vonalkdzbe iras helyett griz-
zel teleszort talcaba, csomagoldpapir fiizethe vazolta a betlielemeket. Leginkabb az
ujjaval irt, festett. Vizes szivaccsal rajzolta, kerekitette a formakat a tablan. Egész
testével kijarta a bet(ik alakjat. Nyugodtan, tiirelmesen, sok megerdsitéssel, dicsé-

46 A kooperativ tanulasrol részletesen a 4. fejezetben olvashatunk.
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rettel. Megvartuk, amig 6romét jelent szamara az, hogy nyomot tud hagyni a papiron,
betlielemek formalddnak a keze nyoman. El6szor festékkel, majd viasz- vagy zsirkré-
taval, vastag ceruzaval dolgozott. Lassan eljutott odaig, hogy ceruzat fogjon a kezébe.
Szépen ird, ligyes kez(i osztalytarsai folyamatosan biztattak, segitették. Az egyik kis-
lany meg is fogalmazta: ,Az olvasas megtanulasaban te olyan sokat segitettél. Most
én segitek neked, gyere, csinaljuk egyiitt!” Ha valamelyik rajza, szinezése szépen
sikerlilt, az egész osztaly oriilt vele, mutogattak egymasnak, gratulaltak Andornak.

Andor most is sokszor boklaszik egyediil. Tarsai ezt tiszteletben tartjak, ilyenkor
nem zavarjak. Amikor szeretne részt venni a kdzos jatékban, szivesen fogadjak. A ko-
operativ tanulasi helyzetekben pedig teljes természetességgel vesz részt.

Robi térténete

Robi nyitott gerinccel sziiletett. Allapota sikeres miitétek utan szépen javult. Az is-
kolaba keriiléskor mar csak az inkontinencia®’ tiinete maradt meg. Természetes volt,
hogy - épp lgy, mint a tdbbi gyerek - barmikor kimehet a foglalkozasokrél rendbe
tenni magat. Kialakitottunk szamara egy zarhatd mellékhelyiséget, ahol el tudja latni
magat. Az els6 idékben nem mertiik az osztalytarsakkal megbeszéIni Robi problé-
majat, féltlink a téma kényességétol, az esetleges cslfolastol. Nem biztunk eléggé a
gyerekekben, magunkban. A megheszélést azonban nem lehetett elkeriilni.

Egyik reggel Robi osztalytarsa felhaborodva mesélte a beszélgetdkorben, hogy egy
masik osztalyba jard kisfil azzal csufolja Robit, hogy pelenkat hord. Vildgossa valt,
hogy tisztaznunk kell a helyzetet. Megkértiik Robi sziileit, hogy masnap kicsit késébb
jojjenek iskolaba. Azt gondoltuk, kénnyebb lesz Robinak és nekiink, ha nem lesz ott
a beszélgetdkorben. Masnap reggel egy csontvaz ,fogadta” a gyerekeket az osztaly-
ban. Nagy sikere volt. A beszélgetést a kiilonb6zd sériilések megbeszélésével kezd-
tiik. Mivel a Gyermekek Hazaban sokféle sériilt kisiskolas tanul, a tobbiek szamara a
sériilés, a fogyatékossag természetes. Beszélgettiink, melyik sériilés mib6l adodik.
Ezutan megnéztiik a csontvazat, a gerincoszlopot. Néhany ,0koska” mar mondta is,
hogy a gerincoszlop milyen fontos, mi a szerepe. Ekkor keriilt sz6 Robi sériilésérdl.
A tanit6 megmutatta a csontvazon, hol sériilt Robi gerince. Elmondta, milyen sok
miitéten esett at, mennyi izgalom volt koriilétte kisbaba koraban. Es elmondta, hogy
mit érez, és mit nem az, akinek a gerince sériilt. A gyerekek figyelmesen hallgattak,
egyetlen nevetés, 6sszesligas sem volt. Csend volt, nagy csend. Aztan megszolalt egy
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Az elfogadas gyakorlata

kislany, szinte sz6 szerint ezt mondta: ,Szerintem ez a dolog olyan kényes, hogy ne
beszéljiink rola senkinek. Robinak se mondjuk. De az fontos, hogy mi tudjuk.”

Amikor Robi megjott, teljes természetességgel fogadtak. Azéta sem keriil elé ez
atéma. Robinak a tanit6i mesélték el a beszélgetkoron torténteket. Latszott rajta a
megnyugvas: a titok nem titok tdbbé...

Bori torténete

Bori felsévégtaghiannyal sziiletett. Nyolc évvel ezel6tt keriilt a Gyermekek Hazaba.
Mi, pedagdgusok el6szor nagyon meg voltunk ijedve, nem tudtuk, hogy ezt a silyos
fejl6dési rendellenességet, latvanyos sériilést hogyan tudjuk elfogadtatni a tobbi kis-
gyerekkel.

Ugyanakkor tudtuk, hogy Borinak koztiink a helye. Kozel lakik az iskolahoz, nagyon
j6 értelmi képességekkel rendelkezik, meg kell tanulnia biztonsaggal mozogni a vilag-
ban. Tudtuk, az elfogadas csak tandrai keretek kozott nem valdsithaté meg. Olyan,
tanulastol fliggetlen helyzeteket kell teremteniink, amelyek alkalmasak a kétetlen be-
szélgetésekre, jatékokra. Borival és tdbbi kisgyerekkel is a beszélgetbkorbe (iltiink le
az els6 talalkozas alkalmaval. Beszélgetni kezdtiink arrél, hogy mi mindenben kiilon-
boziink egymastol. Vannak koztiink sz6kék és barna hajlak, alacsonyak és magasak.
Es igen, van egy tarsunk, akinek nincs keze. Vajon milyen lehet igy dolgozni, rajzolni?
- tette fel a tanitd a kérdést. Nosza, cipéket, zoknikat le, rajzoljunk mind labbal! -
hangzott a javaslat. A gyerekek és a tanitok boldogan mentek bele a jatékba. Sok
kis (és nagyobb) lab alkotott, nem tdl ligyesen. Bori meg sétalt koztiink, és sajnalt
minket. Azt mondta, nem latott még ennyi Gigyetlen 1abit. De ha lesz egy kis ideje,
megtanit minket labbal rajzolni. A gyerekek csodalattal nézték Borit, amikor 6 is raj-
zolni kezdett. Aprélékosan kidolgozott, gyonyori rajzot készitett. Néztiik Bori tekinte-
tét Boldog volt és biiszke.

A torténet igazi tanulsagat a gyerekektdl érkezo visszajelzések jelentették. Lelken-
dezve mesélték sziileiknek, ismerdseiknek, hogy van egy osztalytarsuk, aki tud labbal
rajzolni, és azt igérte, dket is megtanitja erre. Egy elsés sem emlitette, hogy Borinak
hianyzik a keze. Nem az a Iényeg, ami hidnyzik, hanem az, ami érték. Ez a gondolat az
integracio alapja.

Bori minden tanulasi helyzetben részt vett. Otddikes koraban, a gérégprojekt*s
zarasakor az osztaly gorog salatat készitett. Mindenki szeletelt, ki paradicsomot, ki

48 A projektrél részletesen a 4. fejezetben olvashatunk.
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uborkat, ki paprikat. Borinak a sajt jutott. Magasitott székén lilve tokéletesen elérte
az asztalt, [abaval igyesen szelte a sajtkockakat. Eppen Gigy, mint a tarsai.*®

Bori ma mar nyolcadikos. Sok baratja van, j6l érzi magat aziskolaban. Minden tarsa
szamara természetes, hogy vannak helyzetek, ahol Borinak segitségre van sziiksége.
Arrébb teszik a magasitott székét, viszik a taskajat. Az id0 teltével kideriilt, hogy bar
Bori gyonydriien ir a labaval, ez a mozgas nagyon megterheli a gerincét. A gydgype-
dagdgus javasolta, hogy dolgozzon tébbszor szamitogéppel, az alacsonyra helyezett
billentyiizetet j0l tudja kezelni a |dbdval. Bori tehat kapott egy szamitogépet, hozza
egy nyomtatot, hogy az elvégzett irdsheli munkait ki tudja nyomtatni. Tarsai igyekez-
tek segiteni neki. Kiilonboz6 programokat, jatékokat, virusoléket hoztak Bori gépére.
De egy dologhoz ragaszkodtak. A gépen ki kellett kapcsolni a helyesirasi ellen6rz6
programot. ,Az nem jar Borinak, tanulja meg 6 is a helyesirasi szabalyokat!” mondtak,
teljesen jogosan.

Az élet érdekessége, hogy ugyanezek a gyerekek teljes természetességgel fogad-
jak el, hogy slilyos diszlexias osztalytarsuk, aki szintén gyakran hasznélja a szami-
togép szovegszerkeszté programijat, segitségként rendszeresen ellendrzi munkajat a
helyesirasi programmal.

Ez a két helyzet bizonyitja, hogy a gyerekek tokéletesen tudjak, értik, hogy kinek mi-
lyen segitségre van sziiksége, mit jelent az egyéni banasmad, a tényleges elfogadas.

Mit tehetlink? A torténetek mindegyike tikrozi, hogy az elfogadas, toleran-
cia kialakitasaban nagy szerep harul a tanitékra.

Fontosnak tartja-e a személyességet, az elfogadast, biztosit-e alkalmakat
a kilénb6z6 helyzetek atélésére, megheszélésére? Tud-e meghitt, egymasra
figyel6 elcsendesedést, megnyugvast nydjté pillanatokat teremteni? Képes-e
észrevenni, kiemelni, megerdsiteni a gyerekben meglévé egyéni csodakat?
Tud-e partner, segit6tars lenni az iskolai élet mindennapjaiban? Tud-e itélke-
zés helyett egylttm(ikddést, egyéni banasmaédot kinalni?

49 Az 6rarészlet megtaladlhaté az Alternativ Pedagogiak cim( DVD-n. 15. fejezet: Gyermekek
Haza. suliNova Kht., Pedagogiai Alternativak Igazgatésaga, Budapest, 2004.



Hogyan készitslik fel tanitvanyainkat a személyre szabott tanulasra?

Hogyan keészitsiik fel tanitvanyainkat
a szemelyre szabott tanulasra?

Altalanos tapasztalat, hogy a gyakorlé tanitok, tanarok és féiskolai hallgaték
egyarant meglepddnek a Gyermekek Hazaban tapasztaltaktél. Elismeréssel
szblnak tanul6ink munkakedvérél, 6nallésagarol, fegyelmezetts€gérdl.

Leggyakrabban azt kérdezik, milyen utat kell bejarniuk a pedagdgusoknak,
mit kell tennilik, hogy a differencialt, személyre szabott tanitas megvaldsul-
jon? Mi szilkséges ahhoz, hogy a tanulék motivaltan, fegyelmezetten, nagy-
foku 6nallésaggal dolgozzanak? Mitél miikodik mindez olyan természetesen,
kénnyedén?

A véalasz nem egyszer(. Réviden, a mindennapjainkat bemutatva foglalom
ossze (L. M.) azokat a szemléletbeli, modszertani valtozasokat, Utkeresése-
ket, amelyek a gyerekek aktiv tanulasara épit6, differenciald tanulasiranyitasi
gyakorlatahoz vezettek.

Az alapgondolat vilagos: nem toérekszink uniformizalasra, elfogadjuk, hogy
valamennyien ,masok” vagyunk. Ez a szemlélet hatarozza meg mindennap-
jainkat, a tanulasunkat és a programjainkat szabadid6ben. A tanéran kivdli
tevékenységek, a jatékok, az iskolan kivili programok ilyen szemléletli meg-
szervezése konnyebbnek tlinik.

Az igazi nehézséget a tanitas-tanulas személyre szabott megszervezése je-
lenti. A személyiségkozpontl nevelés alapja, hogy meg kell keresni azokat a
tanulasszervezési modokat, amelyek lehetévé teszik, hogy a gyerekek képes-
ségeiknek, fejlédési Utemiknek, érdeklédésiiknek megfelelé tevékenysége-
ket végezzenek a tandrakon.

Differencialas a diakok szempontjabol

Mely tényezbk sziikségesek ahhoz, hogy a gyerekeket felkészitsik a differen-
cialt tanitasi-tanulasi folyamatban valé részvételre?

A legfontosabb, hogy partnerként, egyuttm(ikddo tarsként kezeljuk 6ket a
tanulasi helyzetekben is. Erezzék, hogy a tanulds, az ismeretek elsajatitasa
nagymértékben t6luk flgg. Ez szemléletbeli valtozast kivan, hiszen a hagyo-
manyos oktatasban a tanit6 feladatanak tekinti a tanulasi folyamat megszer-
vezését, a gyerekek csupan a folyamat targyaként, ,tomegként” vannak jelen.
Az, hogy valdban aktivan részt vesznek-e a tanulasi folyamatban, tébb ténye-
z6t6l figg. Melyek ezek?
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Személyes jellemzdk

+ Fogadjuk el a gyerekek egyéni sajatossagait!>

<+ Minél tébb oldalrél ismerjik meg a gyerekeket! Segitsiik elé a tanulashoz,
az iskolahoz valé pozitiv viszonyuk kialakulasat, fenntartasat!s:

A tanulasi kornyezet feldl kozelitve

<+ A cselekvd, aktiv tanulas legyen jellemz6.52

< Valésuljon meg a tanuldk optimalis terhelése; a differencialt, egyéni banas-
mod.53

<+ Atananyag, a tevékenységek igazodjanak a diakok egyéni szintjeihez.5*

+ Az értékelés legyen arnyalt, személyre szabott.5®

Differencialas a pedagogus nézopontjabol

Az alapozd szakaszban tanitva mindannyian tudjuk, hogy az osztalyainkban
tanuld gyerekek kozott igen nagyok a kiildnbségek. Erzik, hogy az azonos ta-
nulasi helyzetet kinalé frontalis osztalymunka nem elég hatékony, nem biz-
tosit lehetdséget a gyerekek eltéré képességeihez, fejlédési lteméhez vald
igazodasra. Sokan megfogalmaztak, hogy az iskolai tanéra alkalmatlan az iga-
zan eredményes tanitasra, ezért kiilénb6z6 szervezeti formakat hasznalnak.
Példaul a korrepetalast, amelyre a tanérak utan kildik a lassabban haladé
gyerekeket, vagy a kilonb6z6 szakkorokre, ahova - szintén tanéra utan -
a tehetségesebb, érdeklddbébb gyerekek jarnak. Ezzel gyakorlatilag elismertté
valik, hogy a tanérakon nem valosul meg a tanuldk optimalis, egyéni fejlesz-
tése. Erezziik, hogy ez komoly hiba, hiszen ez a tanérak Ggymond ,kihaszna-
latlansagat” jelenti.

A valtas, a megoldast jelenté differencialt tanulasszervezésre vald atallas
mégsem megy konnyen.

Mi az oka? Sem sajat iskolaséveinkben, sem késbébb, foiskolai, egyetemi
képzésiink alatt nem vagy csak elvétve talalkoztunk a differencialt tanulasira-
nyitas gyakorlataval, elméletével.

Gyerekkorunkbdl hozott iskolai emlékeink a frontdlis tanulasi helyzeteket
elevenitik fel. A tanité a tablanal - olykor még dobogbon allva - magyaraz,

50 Errél részletesen a 2. fejezetben szoltunk.

51 Lasd 51. labjegyzet.

52 Részletesen lasd: 4. fejezet, Az élményt ny(jto tanulas.

53 Részletesen lasd: 4. fejezet, Az Ggynevezett munkaformak.
54 Részletesen lasd: 3. fejezet, Mit tanitsunk?

55 Részletesen lasd: 4. fejezet, Az értékelésrol.
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a gyerekek pedig egyszerre, egyformat tanulnak. Volt, akinek jobban, volt, aki-
nek kevésbé jol sikerlilt az ismeretek elsajatitasa. De a sikertelen tanulast
mindig a gyerek kudarcaként értelmeztik.

Sajnos még a fbiskolai képzés sem fordit elég figyelmet és 6raszamot
a differencialt tanulasiranyitas tanitasara - esetleg posztgradualis képzés ke-
retében prébalja potolni a hidnyokat.

Tehat a tanitdk zome szinte felkészlletlenll, pozitiv, kdvetendd példa nélkul
all a kérdés elétt. Erthetd, hogy kénnyen elbizonytalanodunk, a differencialas
kdzben jelentkezé nehézségek hatasara szinte ,visszamenek(lliink” a mar is-
mert, bevaltnak hitt tanulasiranyitasi helyzetekbe. Pedig van mas megoldas is.

A hatodik osztaly torténete

A Gyermekek Haza hatodik osztalyaban tortént a kovetkez6é eset. Néhany tanuldnk
az egyik természetismeret 6ran Ggy dontdtt, nem vesz részt az 6rai munkaban: fon-
tosabb dolga van éppen, mint a tananyag feldolgozasa. Minden massal foglalkoztak,
nem végezték el a feladataikat, gyakorlatilag felboritottak az egész foglalkozas me-
netét. A tanar nehéz helyzetbe keriilt, valamilyen hatékony megoldast kellett talalnia
a helyzet kezelésére. Els6 1épéshen ,elviselte” a négy legény magatartasat, probalta
bevonni 6ket - kevés sikerrel - a kdzos tanulasha. Az 6ra végeztével magahoz hivta
6ket, megmutatta az altala készitett feladatsorokat, szemléltet6eszkdzoket, elmesél-
te, hogyan késziilt fel erre a foglalkozasra, mi mindent szeretett volna veliik kbzdsen
elvégezni. Mindezt harag, mindsités nélkiil tette, egyszerlien tényeket kdzolt. Meg-
osztotta veliik azt a rossz érzését is, hogy alapos felkésziilése ellenére nem tudtak
(kdzosen!) megvalositani céljukat. Megkérdezte, mennyire érzik a tanuldk felelésnek
magukat a kialakult helyzetért. Erdemes lett volna latni a filkk arcét. Zavar, szégyenke-
z6s, lesiitott szemek...

,Ne haragudj!” hangzott el végiil. ,Nem haragszom. De megkeérlek titeket, a kovet-
kez6 orara ti készilljetek fel, szeretném, ha azt ti tartanatok meg!” - érkezett a felelet.
Ezutan megnézték kdzosen a kdvetkezd témakort, beosztottak, melyik gyerek melyik
téma feldolgozasat, megtanitasat vallalja.

Elérkezett a kovetkezd természetismeret ora. A tanuldk felkésziiltek. Tokéletes,
differencialo tandrat tartottak. A foglalkozas kooperativ munkaval indult, sok cselek-
véssel, sajat tapasztalattal, rengeteg 6tlettel. Ezt differencialt rétegmunka kovette.
Négy, eltérdé nehézségii szinten dsszedllitott feladatlapot készitettek, ezekkel dolgoz-
tak tarsaikkal egyiitt. Természetesen minden feladatlapnak ott volt az 6nellen6rzés-
re alkalmas, helyesen kit6ltott valtozata is. Az osztalyban tanulé Down-szindromas
kislany szdmara kiilon, képekkel, magyarazatokkal kiegészitett, egyszerii szovegezé-
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si munkalap is késziilt. A filk ligyesen mozogtak a csoportok kdzott, jol segitettek.
Pont Ggy ,tanitottak”, ahogy azt 6k megtapasztaltak. Kiilon érdekessége a dolognak,
hogy a Gyermekek Haza tanul6i gyakran késziilnek szamukra izgalmas témakbél kis-
eléadasok megtartasara. Ekkor kiallnak tarsaik elé, beszamolnak, képeket, tablokat
mutatnak. Mi, pedagdgusok azt hittiik, az 6ra megtartasara is majd igy késziilnek a
gyerekek. Nem igy tortént. Szamukra a tandrai tanulas az el6bb bemutatott tanulas-
szervezést jelentette. Ebben van sajat élményiik, ez az 6 iskolai tapasztalatuk.

féleg eléadasok formajaban valdsul meg. Igy a hallgatok - mar a név is utal feladatuk-

Egy féiskolas torténete

Zsofi (torténetesen a lanyom - L. M.) pedagbégushallgato. Iskolaséveit a Gyermekek
Hazaban toltotte. Egyik legjobb baratndje masodik osztalyos kora 6ta egy hallassé-
riilt 1any. Egyiitt jartak gimnaziumba is, és a féiskolan is csoporttarsak. Zséfi szamara
természetes az integracio, a kooperativ tanulas, a differencialt tanulas napi gyakorla-
ta. Ebben nétt fel. Most, mar szinte felnéttként tanulja a pedagdgiat, a neveléselmé-
letet, a didaktikat. Gyakran mesél csoporttarsainak sajat iskolai élményeirdl, keresi a
féiskolai képzéshben azokat a tudasokat, pedagogiai mddszereket, amelyeket 6 meg-
tapasztalt. Magam is kivancsi voltam, mennyit valtozott a féiskolai képzés anyaga.
Megnéztem Zsofi konyveit, jegyzeteit. Ordmmel tapasztaltam, mennyi korszer( isme-
ret van azokban. El6keriiinek a reformpedagogiak, a konstruktiv pedagdgia, a diffe-
rencialé tanulasszervezési eljarasok. Mégis, volt valami hianyérzetem. A valaszt végiil
Zsofival kozosen talaltuk meg. A foiskolai képzés - a hallgatoi 1étszambdl adéddan -

ra - passzivan befogadjak az eldadok (itt is utal a név!) ismereteit. Ujfent hiényzik az
a tapasztalat, a sajat élmény, amely er6sitené, hogy az anyagot kdzdsen, tevékenyen,
kooperativ munkaformakban is meg lehetne ismerni, hogy a sajat élmények, 6nalld
gondolatok értéket jelentenek, fontosak. Az eldadasok a hallgatok szamara megerd-
sitik, hogy a tanulas ismeretbefogadast, nem aktiv részvételt jelent. Pedig ha meg-
éreznék, milyen élmény egy anyagrész kozos megalkotasa, felfedezése, a konkliziok
egylittes megalkotasa, kdnnyebben hinnék el, hogy ez hatékony, hogy ez miikodik.
E tapasztalat birtokaban kdnnyebben, gyakrabban és joval nagyobb biztonsaggal
alkalmaznak sajat tanitasi gyakorlatuk soran a tevékenységkdzpontu tanulast.

A masik, a pedagogusok altal gyakran emlitett nehézség, hogy a differen-

cialtan iranyitott tanitasi-tanulasi helyzetekben a gyerekek fegyelmezettsége,
feladattartasa nem megfelel6, konnyen felborul a ,klasszikus” tanérai rend.
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Fontos tisztaznunk, hogy valéjaban mit is értiink fegyelmen? Kiilsé sza-
balyzéknak valé megfelelést, vagy belsévé valt, belatason alapulé fegyelmet?
A tanulék munkajaval, tevékenykedésével 0sszefliggd zaj, a kooperativ tanu-
lasi modokkal természetesen egylitt jaré halk beszéd nem fegyelmezetlen-
ség, hanem egészséges, természetes munkazaj.

Ha ezt el tudjuk fogadni, batran alkalmazhatjuk a differencialé tanulasi mo-
dokat. Hamar megtapasztaljuk, hogy a gyerekek 6nallosagara, aktivitasara
épitd, az optimalis terhelést biztosito tanulasiranyitas kdzben kevesebb kiilsd
fegyelmezd tényezbére van sziikség, mint a frontalis, a gyerekek passzivitasara
épUl6 tanulasszervezéskor.

Az elso osztalyban

Az iskolas |ét els6 évében, az els6é hetekben a gyerekekkel egylitt alakitjuk ki
iskolai életlink szabalyait. Egyitt beszéljik meg, melyik szabaly miben segit
benninket. Nincs ez masként a tanulasi helyzetek szabalyainak kialakitasanal
sem. A csoportfoglalkozasoknal alkalmazott feleléskartyak sokat segitenek
ebben. Minden csoport valaszt csendfeleldst (csendkapitanynak is hivjuk),
akinek az a feladata, hogy ,kézben tartsa” a csoportot. Az elsé id6kben gyak-
ran megallunk, megkérdezziik a gyerekeket: hogyan érezték, nem volt-e tdl
nagy, esetleg zavard a zaj. Ujra megbeszéljiik, hogy - bar tudjuk, a kdozds mun-
ka zajjal jar - kérjik, prébaljanak figyelni a hangerbre, persze azt is megértve,
hogy egy j6 gondolat felfedezése hangosabb beszéddel jarhat egyutt. Arra
dgyellnk, hogy soha ne mi, tanitok mondjuk ki a szabalyt, hagyjuk, hogy azt a
gyerekek alkossak meg, kbzdsen. Persze minden j6 javaslatot megerdsitink.
Ezek utan mar van mire hivatkoznunk. ,Emlékszel, ezt mar megbeszéltik!”
A csendfelelésdkre minden kooperativ munkanal szamithatunk, elég halkan
megkérni 6ket, segitsék az osztaly munkajat. Erdemes megallapodnunk kdzo-
sen valamilyen titkos ,csendjelben” is, amelyet csak a mi osztalyunk ismer.
Annal jobb a csendjel, minél halkabb. Egy kacsintas, egy felemelt kéz, amelyet
tovabb lehet adni egymasnak - igy csendeslil el lassan az egész tarsasag.
J6 jaték, izgalmas feladat.

Az egyéni, 6nallé munkara épuld differencialt kiscsoportmunkanal csendes
munkat kérlnk a gyerekektdl. Ennek fontossagat is megtapasztaljak, ami-
kor megerdsitjik, miért kell csendben dolgozniuk, milyen jo érzés, ha tarsaik
munkajat segiteni tudjak ezzel. Persze ehhez tobb id6, tobb beszélgetés, tdbb
megerdsités sziikséges. De a kdzosen kialakitott, belatasra épulé szabalyo-
kat betartjak a gyerekek.
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Optimalis terhelés

Az unatkoz6 gyerekek konnyen Iépnek ki a feladathelyzetekbdl, kezdenek ren-
detlenkedni. Gondoljunk azokra az els6sOkre, akik mar szeptemberben folyé-
konyan olvasnak. Nekik a betlitanulas unalmas, miért is vennének részt ben-
ne fegyelmezetten? Vagy azokra, akiknek a frontalis feladat til nehéz. Révid
probalkozas utan feladjak, és 6k is mas szérakozas utan néznek. Tapasztala-
taink azt mutatjak, hogy a differencialas, az optimalis terhelés, az 6rommel
végzett munka a legjobb fegyelmezdeszkoz.

Sirlin emlegetett érv, hogy a frontdlis osztalymunka ,atlathatéva teszi” a
tanulék munkajat, a tanitd konnyen attekintheti a gyerekek tevékenységeit,
kdénnyen iranyithatja 6ket. Valojaban igy csak sejtjlik, milyen aktivitassal vesz-
nek részt a tanulok a munkaban. A kisiskolasok tényleges munkajarol hiteles
képet akkor kapunk, ha a képességeikhez, aktualis lehetéségeikhez igazodd
munkajuknak lehetlink aktiv részesei. Nem a tabla eldl iranyitjuk 6ket, hanem
vellk egylitt tanulunk, csoportmunkaban végzett munkajukat figyeljik, egyé-
ni segitséget nyldjtunk szamukra.

Egyik, a gyakorlatat a Gyermekek Hazaban t61t6 féiskolas fogalmazta meg,
differencialt tanulasiranyitassal vezetett foglalkozasa utan: ,Mar sok 6rat tar-
tottam, de most tanitottam elészor!”

Igaza volt...



3. fejezet

Mit tanitsunk?

,Iskoldankban a névendékek nem megtanulasra kapnak készen nytjtott tananyagot,
hanem szabad feldolgozasra és 6nalld kutatasra munkaanyagot vagy megfejtendd
problémat. Vérszegény fegyverkezés az életre az ismeretek emlékezeti raktara

- amire az egyoldald intellektudlis képzés térekszik.”

(Domokos Laszloné, 1925)
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A tanitas tartalma; a ,,tananyag” és a gyerek

,Ugy mondjak, hogy ne értsem.”
K. Kristof, 6 éves

Krist6f mar elvégezte a miiszaki egyetemet, ezt a mondatot az iskolaban eltol-
tott elsé hetének végén mondta. Ep értelmi, értelmiségi csaladban nétt fel,
iskolat vard hatéves volt (6vodas koranak utolsé heteiben taskaval a hatan
jart fel-ala a lakasban), a szlilei altal gondosan kivalasztott iskolaban kezdett.
Mégis Ugy érezte: nem neki, nem hozza beszélnek. Hat nap utan voltaképpen
az Ugynevezett ,tannyelvi diszkriminacié” mibenlétét fogalmazta meg - igen
pontosan.

Ha 6 igy érzett, akkor mit kezdhet vajon az iskolaval egy kevésbé iskolazott
szUl6k mellett feln6tt, példaul kiscsécsi gyerek (Kiscsécs ma Magyarorszag
legszegényebb telepilése)? Mit akkor, ha olyan (roma) szubkultiraban nétt
fel, amelyre természetes érzelemnyilvanitas, spontaneitas a jellemzd, amelyet
ma az iskola nehezen visel el? Péli Tamas roma fest6é édesanyja, Péliné Nyari
Hilda, hetvenes éveinek végén megjelent dnéletirdsdban utolso iskolaévérdl

igy irt:

,Kezdddott megint az iskola, most mar a Dugonics utcai iskolaba iratott be anyam,
a harmadik osztalyba. Mar volt taskam, olyanforma, mint egy kis kuffer. Tanszert is kap-
tam, csak a tanité néni nem olyan volt, mint az el6z6. Ezt inkabb csendérnének lehetett
volna hinni. Olyan ellenséges volt, és Ugy utaltam, még most is atkozom. A forméja is
igen rossz volt. Akkora feje volt, mint egy hordg, teli rosszindulattal, ami szemén is tiik-
rézédétt. A masik draga jo tanité nénim utan nagyon kiabrandito volt...

Nagyon elvette a kedvem a tanulastél. Mar nem volt 6rdmém benne, mint a masik ta-
nité nénivel. Nem is tanultam, és sokat hianyoztam. Anyam nem banta, ha nem megyek,
mérges volt a tanité nénire, sajnalt engem...

llyenkor sirtam, mert szerettem volna tanulni. Mar nem késtem el, megprébaltam
mégiscsak tanulni, de (6) ...soha nem erdsitett, egy j6 szava nem volt hozzam. Nem
is gondolt bele, hogy egy roma gyereknek mennyivel nehezebb beilleszkedni az iskola
rendjébe... Az iskola meghalt szdmomra.”®®

[0}
)}

56 Péliné Nyari Hilda: Az én kis életem. T-Twins Kiad6, Budapest, 1996. 115-117. o.
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Mi lehet a baj? Mit csinalunk rosszul az iskolaban? Nyari Hilda emlékeibdl
vilagos: ellenséges volt a tanitd, sose ,erdsitette”. Képtelen volt Hildat elfo-
gadni. De az értelmiségi fiinal nem errdl volt sz6. Az a szubkultiira, amelyben
Kristéf nevelkedett, valdszin(ileg rokon volt azzal a kultdraval, amelyben a ta-
nitéja foln6tt. Mégis: az els6 napokban nem értették egymast.

A véalasz arra a kérdésre, hogy mit lenne jé tanitani, Iényegében ott van az
Uj Iskola alapitéjanak, Domokos Laszlénénak tébb mint nyolcvan évvel (1) ez-
el6tt leirt, az e fejezet mottdjaként olvashatd szavaiban.

Abban az iskoladban, amelybe szivesen jarnak a gyerekek, amelybdl nem szi-
vesen hianyoznak, amelyben értik, amit mondanak nekik, a tanitok legalabb
két dolgot biztosan tudnak: el tudjak fogadni azokat a gyerekeket, akiket a
sz(l6 (vagy a véletlen) rajuk, éppen rajuk bizott, és tudjak, hogy mit és hogyan
tanitsanak.

Mit tanitsunk az iskolakezdés elso éveiben?

Ritmikus mozgast, éneklést, festést, rajzolast, mintazast, iras-olvasast,
szamolast - ebben a fontossagi sorrendben.

Az iskolakezdés els6 éveiben azt varjuk, hogy a gyerek irni, olvasni, szamolni
tanuljon. Ezekben az években mégis a mozgast, éneket, hangszeres jatékot,
rajzolast, festést, mintazast, kézmiivességet kinald tantargyak, tevékenysé-
gek a legfontosabbak. Ugyanis a mozgas,
a hallas mar a méhen bellli életben sajatja a
gyereknek, belsé képeit kisgyerekkoraban el-
sOsorban nem szavakban, hanem szinekkel,
formakban fogalmazza meg. Ezért fontos,
hogy az els6 években az iskola mozgason,
éneken, rajzon-festésen keresztll szdlitsa
meg - nemcsak ezeknek a tantargyaknak
az 6rain, hanem az iras-olvasas, szamolas
tanulasanak o6rain, ezek eszkozeként is.

A masik szempont, amely nélkilézhetet-
lenné teszi, hogy ezekre a tevékenységek-
re-tantargyakra koncentraljunk, a tanito,
a tanitas szempontja: a pedagogiai praxist,
a gyerekkel valé egylttélést, kibontakoza-
sanak tamogatasat nem valamiféle elmélet  Szinmané
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(a pedagbgiaelmélet) gyakorlatanak, hanem miivészetkozeli tevékenységnek
tekintjuk. A tanité személyiségének azokat az erdit, képességeit - a megér-
zést, rdérzést (az intuiciot), a rogtdnzést (improvizaciot) - amelyek a rutinbol
kiemelik, éppen a mozgas és a mivészeti tevékenységek mozgositjak. (Ezek-
nek a képességeknek a frissessége, rugalmassaga teheti lehetetlenné pél-
daul azt, hogy egyes témak feldolgozasahoz évekig, évtizedekig ugyanazt az
Loravazlatot” hasznaljuk.)

A mozgasnevelés azt segiti, hogy a gyerek iranyitani tudja a testét; gondola-
tait, érzéseit mozgassal (is) ki tudja fejezni. Az énekld, hangszeren jatszo, éne-
ket, zenét hallgato gyerek dallamot, ritmust, harmoéniat hoz |étre, él at. A szi-
neket, majd a mesék, térténetek hangulatat, késébb alakokat festd, az egész
testtel végzett mozgasait rajzzal, formakban megjelenité gyerek érzésekre,
hangulatokra, mozgasokra figyel, ezeket abrazolja. Mindez elengedhetetlen
ahhoz, hogy az iras, olvasas, szamolas kivanta absztrakciohoz eljusson.

Mindebbdl még véletlenil se kelljen felelnie! Ne mindsitsiik azt, ahogy
mozog, énekel, rajzol, fest! Ne mindsitsiik se osztalyzattal, se pontokkal, se
kiilonboz6 jelképekkel (rokakkal, nyulakkal, nevetd vagy sir6 arccal), ne nehez-
teljink, ha mozgasat, festését, énekét nem talaljuk ,szépnek”! A mingsités
- barmilyen jelképes is - nem segiti, hanem gatolja, hogy fejl6djon.

Ma mar van olyan - unidés tamogatassal késziilt - program, amely ezeknek
az elveknek a jelentbs részét érvényesiti.’” Mindaz, amit a kdvetkezékben az
irds-olvasas és a matematika tanitasarol irunk, mar nem csupan alternativ
pedagogiai gyakorlat; ez a fejlesztési program a két tantargy tanitasanak leg-
fontosabb elemeit barmelyik tanité szamara valaszthatova tette, Iépéseit a
program maodszertani részében megtalalhatjuk.

57 Megtalalhaté a www.sulinovadatbank.hu honlap kompetencia alapi programcsomagjai-
nak tantervében, foglalkozasleirasaiban.
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Mit tanitsunk 1-4. osztalyban magyar nyelv és irodalombol?

Mondjunk egylitt a gyerekekkel verseket, mondokakat! Mondjunk
nekik naponta mesét! A szinte fejbél tudott mondokak, mesék szavai,
betli segitségével tanitsuk 6ket irni-olvasni!

Ugyanigy: az ismert mesék, térténetek szovegét hasznalva segitsiik eld, hogy
nyelvi tapasztalataik tudatosodjanak! Hagyomanyos értelemben nyelvtant,
nyelvtani szabalyokat ne tanitsunk!®
A nyolcvanas évek kozepén jelentek meg nagyon kilénb6z6 szinvonall ha-

zai alternativ tanitasi programok (Zsolnai J6zsef és munkatarsai, Ligeti Rébert,
Kutiné Sahin Toth Katalin, Lovasz Gabriella, Tolnai J6zsefné, Madai Istvanné
programja). Az elmult hisz évben Ggynevezett kompenzald, reedukald, fejlesz-
t6 programok sora latott napvilagot (Meixner lldikéd, Porkolabné Balogh Katalin,
Csabai Katalin és masok programjai, legljabban a komprehenziv iskolaprog-
ram termékeként az Ggynevezett kapcsos konyv). Kozel hiusz éve foglalkozva
a kilénb6z6 modszerekkel, elemezve az olvasastanitassal, diszlexiaval foglal-
kozb szakirodalmat, jutottam el oda, hogy a Waldorf-pedagégiaban kialakult
modszer?® a leghatékonyabb - egylttal ez a mddszer el6zi meg legnagyobb
mértékben a diszlexia kialakulasat. Fejlédéstani szempontokat figyelembe
véve az a program a legeredményesebb - minden gyerek, a hatranyos helyze-
tlek szamara kilondsen -, amely megfelel az alabbi kritériumoknak.
a) Napi mesélésre, monddkazasra, ritmikus mozgasokra épit.

Nagy Jozsef és munkatarsai mar a nyolcvanas években kimutattak, hogy

azok a gyerekek, akiknek naponta mesélnek, szellemi teljesitményben

mintegy masfél évvel elézik meg kortarsaikat. Igen fontos, hogy a tanitd

lehetbleg fejbdl meséljen Ggy, hogy kdzben maga is belsé latassal képe-

ket ,készit” arrdl, amir6l mesél. igy inditja belsé képkészitésre a gyereket,

akinek arra, hogy ez a képessége minél arnyaltabban kialakuljon, éget6

szliksége van - példaul elvont gondolkodasa fejl6déséhez is.
b) irni tanit elészor.

Az a kérdés, hogy irni vagy olvasni tanitsunk el6szor, vagy egyszerre ta-

nitsuk mindkét, az egymastol 1ényegében kilonb6zé szellemi miiveletet,

58 A suliNova adatbankjaban talalhatoé szovegértés-szovegalkotas tanterv szerint nyelvtani
szabalyt el6szor az 5. évfolyamon tanitunk.

59 2008 juniusaban az Orszagos Koznevelési Tanacs akkreditalta a szovegértés-szévegalko-
tas 1-8. osztaly szamara készllt programcsomagjat, amely a Waldorf-pedagégia iras-, olva-
sastanitasi modszerét valaszthaté modszerként ajanlja, I€péseit a Bakonyi Katalin és Kulcsar
Gabor altal irt dgynevezett modulokban bemutatja. www.sulinovadatbank.hu
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a moédszertan kozel egy évszazada aktualis kérdése. Legtobbszor erre is
a rutin ,valaszol™: a kdzépkori, templomi kdrnyezetben zajl6 irds-olvasas
tanitasban természetes volt, hogy a szentnek tartott szévegek ,megfejté-
sével”, az olvasassal kezdjék a tanitast. Nem az volt a cél, hogy a tanul6
a sajat gondolatait fejezze ki (irni tudjon), hanem hogy ,megfejthesse”,
majd felolvasas Gtjan masokkal is megismertesse a szent szovegeket (ol-
vasni tudjon). Az iras is els6sorban masolast jelentett. A latin nyelv meg is
kilonbozteti a masolét, a skriptort a szerz6tél, az auktortol.

A legtbbb program ma is, azéta is az olvasas tanitasaval kezdédik. Pe-
dig - kilonosebb fejlédés-lélektani megfontolasok nélkil is nyilvanvalg,
hogy az iras-olvasas lényegét konnyebben megértheti az a hatéves, aki
azt tapasztalja el6szor, hogy az irdsban, a kilonb6z6 jelsorokban az altala
ismert mesék, torténetek sajat gondolatai jelennek meg (és el6szor nem
egyes betliket, majd - sokszor - értelmetlen szétagokat, 6sszefliggéste-
len szavakat kell Gjra és Ujra kisilabizalnia). Ezért magatol értetddo, célsze-
rGibb, ha irni tanitunk elészor.

Netti irni tanul Egylitt kénnyebb

A kilonb6zé formakat, jeleket - a betlik alakjat - miel6tt papirra vetné
Oket - sajat mozgasaval térben formalja meg, éli at; majd nagyban (pél-
daul csomagolépapirra, postairénnal) a mozgasemlékezetében meglévo
formakat, jeleket rajzolja, masolja (tehat jeleniti meg sikban), s csak so-
kara irja le kis méretben, példaul flizetben. (Akkor sem sziik vonalkdzbe
szoritva.)

Amihez a gyereknek személyes kdze van, a tanitd el6szor azt iratja le. Me-
sét mond - a gyerek lerajzolja, lefesti, ami abb6l megragadja. Amikor a
tanité a sajat - a mesét a tablan illusztraldé - rajzabél kiemeli a tanulan-
do bet(t, akkor a gyereket a rajzbdl az irasba vezeti at. (Példaul a mese-
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c)

d)

beli szegénylegény atmegy a hidon; s a hidbdl, két pillérébdl vilaglik eld
a H betd.) Amikor a gyerek lemasolja a tanité altal nyomtatott nagybet(ik-
kel leirt sajat szovegét, akkor még nem ir - hiszen altaldban még nem
kapcsolta 6ssze a betlijelet a megfelel hanggal -, hanem a tanit6éi mintat
kovetve vonalakat rajzol.
Olvasni a sajat maga altal leirt - el6szor csupa nagy, nyomtatott, tehat
els6ésorban egyenes vonalakbol allé betlikkel irt - szovegét kezdi; majd ezt
a szbveget bontja hangokra/betlkre.
Harom szinten fontos minél tébb széveget megfogalmazni.
<+ A szOvegek
< terjedelemben;
< szOkészletben (1);
<+ szbhosszban;
< mondathosszban;
< a betlk
<+ méretben;
< betdtipusban;
< vonalvastagsagban kilonbozzenek.
Erre példakat lathatunk a Fliggelékben, a foglalkozastervekben.
Jobb a teljes torténetet magaban foglalé rovid széveg, mint a hosszu sz6-
veg egy részlete. (Akkor is, ha magardl a torténésrél minden gyerek tel-
jes képet kap. Mas élmény, ha magam tudok végigolvasni egy torténetet,
mintha csak egy részét.)
Fontos, hogy ne csak az iras-olvasas technikajat tanitsuk!
<+ Mar az olvasastanulas kezdetén hozzuk kapcsolatba a gyereket a neki
val6 olvasnivaldkkal, legyen osztalykdnyvtar, amelyben a gyerekek meg-
talaljak az olvasasi szintjuiknek megfeleld, értékes szoveget tartalmazé
konyveket.
< Mihelyt barmilyen betlikkel mar irni tudnak, hasznaljak az irast arra,
amire - tobbek kozott - 1étrejott: kozlésre. A Lépésrol Iépésre program
Ugynevezett ,beszélgetdflizet” hasznalatat javasolja. A gyerek egy erre
a célra szolgalo flzetbe ir a taniténak, s a tanito valaszol. Leveleznek.
Ha a tanito kedvvel, személyre sz6l6n valaszol, ez erdsitheti a kapcso-
latot a gyerek és a tanito kdzott, a gyerek pedig atélheti, hogy amit gon-
dol, érez, ami tortént vele, az jelekkel, irdssal kdzolhetd.
Komasag Margd Csenyétén két évig levelezett igy az egyik osztalyaval.
A gyerekek egyre hosszabb leveleket irtak, egyre személyesebb tartalom-
mal. Néhany részlet (csak az elirasokat javitva) a levelekbdl és a tanitd
valaszaibol:
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Tiinde, 8 éves

IX. 1-jén. Tegnap én meg Ricsi jatszottunk. Beleugortunk a hdba. Mintha egy (irhajoba
iltiink volna. A labunk egész a ho alatt volt, azt (igy neveztiik el, hogy dunna, mert j6
beleugorni.

Tanit6: A hé tényleg olyan, mint egy 6riasi dunna. Ugy is szolgal, melegiti a foldben
a magokat!

II. 18-an. Tegnap bevitték az anyukédmat a kérhazba. Es mar jobb, hogy nem lesz a
haséba a kisgyerek. En még egyszer sem lattam anyukamat betegnek. Amikor telefo-
naltam, jo érzés tudni, hogy nem beteg annyira.

Tanito: Izgultal nagyon anyukadért. Talan féltél is egy kicsit. Szerencsére a sziilés
fajdalma nem tart sokaig.

IX. 4-én. Man én alig varom, hogy eljojjon a szombat, hogy megnézzem a kislanyt,
és hogy lehessen az 6lembe. Es hogy anyaval is beszélhessek.

Tanit6: En is nagyon kivancsi vagyok a kisbabéra!

Richard, 8 éves
X. 2-én. Hétfén apu megy a bérténbe. Hajnal 5-kor viszik be a bortdnbe. En akkor
felkdlok és apatdl elblcsizok, és visszafekszem az agyba.

Tanit6: Sokaig nem fogod latni apukadat. Anyukadnak is nehéz lesz egyediil vele-
tek. Sokat segithetsz mar neki, nagyfid vagy. Elbdcsiiztal apatol?

X. 5-én. Ma bevitték a bortdnbe, és el se tudtam bucstizni apatél. Majd elbicsu-
zom téle, ha megyiink latogatoba. Még megcsdkolom és megolelem.

Tanitd: Mikor fogjatok meglatogatni az apukadat?

Magdi, 9 éves
V. 31. Tegnap én mostam egyediil géppel. Olyan sok ruhat kimostam! Amikor kimos-
tam, akkor felmostam a padlét. Utana meg elmentiink a kultirba.

En tudok mar mosni, takaritani, kivet, padiét felmosni, sepregetni, gyerekekkel
lenni és man fdzni is tudok rantott levest, és gyurni is tudok, tojast megfézni. Anya
takarit.

Tanit6: Nagyszeri, hogy ilyen ligyes vagy, és hogy anyanak fontos, hogy megtanit-
son minderre. Szilkséged is lesz ezekre, ha csaladod lesz, gyerekeket nevelsz! Ahhoz,
hogy apoldnd lehess, dolgozhass, sok mast is meg kell tanulnod; pontosan olvasni,
szamolni... Drukkolok neked, izgulok érted!
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Szinte kizart, hogy sikertelen legyen az a tanulasi/tanitasi folyamat, ami
ilyen gyerek-tanité kapcsolaton nyugszik.

A helyesirast ezekben az intim szévegekben - levelezés folyik gyerek és
tanito kozott! - sosem javitjuk, javittatjuk. Oriiliink, hogy a belsé beszéd,
Lbeszédfolyam” kozléssé valt. Ahogy az elsd években a fogalmazasokban
sem javitjuk magaban a szovegben a helyesirast. Ha a gyerek meglatja a
kezdetben val6sziniileg sok piros vonalat, alahlzast a szévegében, akkor
elmegy a kedve az irastél. S ha egy nehezebb helyesirasu sz6 fejezné is ki
pontosabban azt a képet, amelyet irdsban akar megfogalmazni, nem irja
le, egyszeriibbet valaszt helyette. (igy keriilhet a szévegbe ,lehullanak a
gallyak” helyett példaul ,leesnek az agak”.)

e) A helyesirast igen fontos tanitanunk, de masképp. Példaul igy, differen-
cialtan: A fogalmazas utan leirjuk helyesen azokat a szavakat, amelyeket
a gyerek rosszul irt. A gyerek feladata a szavakat Ujrairni.

Hasznaljuk az egyéni szokartydk médszerét!®® Maga a gyerek vagy/és a

tanito, szil6, a ,fejleszté pedagbogus” elkezdi gyljteni és helyesen leirni

olyan méret(i papirra (kartyakra), amely kényelmesen belefér mondjuk egy

csaladi gyufasdobozba - az 6sszes olyan sz6t, amelyet az adott gyerek va-

laha helytelenill irt. igy hamarosan minden gyereknek lesz egy dobozkaja

olyan sajat szavakkal, amelyeknek a helyesirasat még tanulnia kell.

Rendszeresen szanunk id6t arra, hogy a gyerekek parban gyakoroljanak:

kicserélik dobozaikat, és ,tollba mondjak” egymasnak a szavakat, kinek-

kinek a sajatjait a kdvetkezdképpen:

1. Megmutatom a kartyat, j6l nézd meg, és ejtsd kil (Vizudlis és auditiv
emlékezet.)

2. Csukd be a szemed! (Hogy jobban tudjon koncentralni, és kdnnyebben
tudja felidézni a sz6 képét.)

3.1rd le a levegdbe a sz6t! (Mozgasemlékezet.)

4.(Ha a levegbben jol irta:) Most ird le papirra! (Ha még nem irta le jol,
akkor el6lrél: Nézd meg...)

A kartyat addig tesszlik vissza a dobozba, amig legalabb 6t kilénb6z6

alkalommal (lehet6leg nem egymast kdveté napokon) le nem irta jol; ha

igen, akkor a szokartyat linnepélyesen 6 dobja a szemétbe. (Persze nem

lehet minden helyesirasi problémat igy megoldani, de a gyerekek nagyon

szivesen csinaljak, és latvanyosan javul a helyesirasuk.)

60 Egy bécsi integralt Volksschule-ban (népiskola) lattuk sok évvel ezel6tt, majd Dolanszky
Gyorgyi tanité honositotta meg a zugl6i Ond vezér parki iskolaban.
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f)

g

h)

A tollbamondas igy feleslegessé valik, mert barmilyen széveget valasz-
tunk, egyeseknek til nehéz, masoknak tidl kdnny(: senkinek sem els6-
sorban a sajat helyesirasi problémai megoldasat segiti. (A 8 éves, jé he-
lyesirasu V. Mihaly szerint a tollbamondashoz hasonl6 esetekben a gyerek
,draga idejét” pazaroljuk.)

A szbvegalkotas irasban, a fogalmazas példaul a levélirassal kezdddik.
A gyerek szamara fontos, hogy a levélben elmondjon valamit. Képekben
»gondolkodik”. Sokkal természetesebb szamara a képet megjeleniteni,
azaz megfesteni, megrajzolni, késdbb példaul agyagbol megformalni azt,
ami tortént vele, amit latott, mint irni réla. A fogalmazas tanulasat ugy
kezdheti, hogy lefesti, lerajzolja, amit latott, ami tortént vele, s aztan le is
irja, hogy mi tértént. Tehat nem fogalmaz, majd illusztraciét készit a fogal-
mazashoz, hanem forditva: fest, rajzol, majd ir. Nem kételezbéen igy, ebben
a sorrendben, de ez is az egyik lehet6ség. Ebbdl adédik a differencialas.
Eleve ezt ajanljuk fel: lehet el6szor megfesteni, aztan leirni, és lehet fordit-
va. (Nyugodtan lehetne a fogalmazasflizet is sima lapu, s az egyik oldalra
mindig a festés, rajz kertil.)

Gondosan kivalasztott mondokakat, verseket mondjunk egyltt naponta a
gyerekekkel! Rendszeresen, a nap meghatarozott részében, példaul reg-
gel, a beszélgetdkor utan és szabadidbben is, jokedvinkben az udvaron.

Az ebben az életkorban megtanult versek tébbsége szinte ,soha”
- életlink végéig - nem felejthet6. Minél tébb mondoékat, verset mond-
junk egyltt az osztallyal nap mint nap! A nehezen megszélald, nehezen
koncentrald, fejletlenebb verbalis emlékezetl gyerekkel egylitt mondjuk a
verset, vagy a szindarabban az 6 szévegét halkan, hogy az 6 hangja érvé-
nyesuljon - egészen addig, amig maga nem kéri, hogy most mar egyedl
szeretné. Az ,addig” akar hdnapokig is tarthat. (Figyeljik meg, hogy a ko-
vetkez6 alfejezetet nyitd torténetben a tanitd emlékszik arra, hogy a gye-
rek milyen napon, hany 6rakor () mondta el el6sz6r egy mese kovetkezd
mondatat.)

Legyen természetes, hogy a mesék egy részét - valtozé szereposztas-
sal - Ujra és Ujra eljatsszuk!
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,Mondokak, versek, mesék arjaban éltiink”

Elsé osztalyos tanitd irja:

Hét gyerekkel indultam. Hamarosan jott a nyolcadik. A kismadar. Rebbends,
fészekbdl kivetett. Riadtan, egy masik iskolabdl érkezve. A legkisebb Iény az egész
iskolaban. Egy testileg is nehézségekkel kiizd6 kisfil: mellkasa horpadt, fejecs-
kéje keskeny, cslicsos. Hatalmas orrmanduldi atjat alljak mind a téle, mind a felé
irdnyulé szavaknak. Szoinséges kornyezetben nevelkedett. Rosszul hall, az él6sz
élménye szinte kimaradt az életébdl, igy a beszéd, a mesélés, a betlitanulas, a ver-
sek megjegyzése irdatlan nagy nehézségek elé allitottak. Sziilei szegény, komor,
szdtlan emberek...

Sosem tudom ezt kiegyenliteni - gondoltam magamban. Otthon sosem fognak
tobbet beszélni a mostaninal. A szdértéshez sok id6 kell, sok szép sz0... Tépelddtem,
tanitottam. Mondékak, versek, mesék arjaban éltiink. A tdbbiek majd’ mind vallalkoz-
tak a tdbb napon at hallgatott mesék visszamesélésére. O csak szeretett volna, de ha
éledez6 kedvérdl tanlskodo csillogd szemét latva egy pillantassal neki adtam a szét,
az 6 szava bennrekedt. Sokszor nekirugaszkodott, nagy levegdkkel, de egy arva kukk
nem jott ki a szajan. Nem talalta a szavakat.

Aztén irtam neki egy mesét. igy gondoltam segiteni rajta. Méhek, madarak rop-
kodtek ottan. Harmadszor meséltem éppen, szerda volt, hAromnegyed tiz. A kis-
madar a mese kdzben varakozasteljes fesziiltségben iilt, mocorgott. Az volt a szo-
kasunk, hogy aki mesélni akart, elkérte a gydngyhazszinli mesegolyot a kezembdl.
Figyeltem, meséltem, figyeltem. Aztan egy mondat végén fellendiilt csopp karja,
kimarkolta a mesegolyot a kezembdl, és pontosan, érthet6en, lelkesen elmondta a
soron kdvetkezé mondatot. Ez id6t6l fogva - tél végére jartunk akkor - miatta nem
aggédtam mar.

Aztan prébalni kezdtiik az év végi szindarabot. Pilinszky Janos: A nap sziiletése.
Egylitt mondtuk, egyiitt formaltuk, amde mégis volt kiilon tenger, szél, ég, fa, f(,
allat, virdg a szerepek kozt. A végén pedig ,az linnepély kiralyi parjaként bevonul egy
sudar ifju és egy szép leany”. A kismadar és egy csopp lany, mint a parosités népi
jatékokban, gyonyoriien bevonultak kézen fogva az ,asztalfére”. A darab legvégén
a ,sudar ifji” 6t sort maga mond el... Az 6 kiilon szerepét a hata mogott mondtam,
vele egyitt.

A f6prébéan boldogok voltak a gyerekek. Epp elkezdtiik volna, amikor megszdlit a
kicsi madar: ,Agi nénka, aztan a végén, amikor egyediil kell mondanom, csak kezdd el
velem, utadna majd magamtél!” igy lett. Az eléadas megindité, szivdobogtatéan erds
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(e}
)}

volt. A kicsi madar elmondta a magaét, nagyszeriien: ,Ne féljetek, tengerek és vira-
gok, / ne féljetek, allatok és flivek! / Az (jsziilétt nap nem halott, csak megpihen, /
hogy holnap djra keljen, j erével, / megujult ragyogassal.”

Valahanyszor megszdlal bennem a tiirelmetlenség egy gyerekkel: ,No, mondd
mar!” - megkérdezem magamtal: A kicsi madar megszoélalt volna, ha igy kérem? Ha-
nem hogy? Hogy mondtam helyette. Sokszor. S megunta.

igylﬁl

Szamomra a fenti torténetben az volt meginditd, hogy a tanitd, amikor ho-
napokkal az esemény utan leirta ennek a gyereknek a torténetét, akkor pon-
tosan emlékezett: szerda volt, haromnegyed tiz. llyen intenziven jelen lenni: ez
a tanitas egyik legfontosabb eleme.

A nehezen megszolaloé gyerek dramatikus jatékban el6szor lehet példaul
fa szélcsendben (néman, mozdulatlanul all, esetleg karjait lombkoronaként
kitarva); majd fa viharban (hajladozik a szélben); 6 a szél, utdnozza a szél
Lhangjat”; késébb aprod a kiralyi udvarban (,Parancsoljon velem, felség!”-nyi
szoveggel); majd kiralyfi, kés6bb kiraly.

Hatha egyszer rendezétars is lesz egy osztalydarabban (nem lehetetlen,
ismerek ra példat). Lényeges, hogy szamon tartsuk, mire volt képes/hajlan-
do hasonlé helyzetben legutobb, és mire lehetne most. (Kiléonben mindig ,fa
szélcsendben” marad, vagy mindig 6 lesz a paravantartd vagy a nézé (aki azt
hallja, hogy ,figyelj j6l, hogy majd te is kaphass szerepet”). A zarkdzott, intro-
vertalt, szerepléstdl visszahuz6do, sokszor butanak tartott gyerekrdl kiderll-
het, hogy sokkal tehetségesebb, mint valaha gondoltuk. A beszédben bator,
b6beszédi ,fészerepre tor6” gyereknek néha ,fa szélcsendben” vagy para-
vantart6 szerepet adhatunk. Fontos, hogy alarendelt helyzetben is tapaszta-
latot szerezzen!

A fejbdl tudott versek, mesék segitenek a nyelvi tapasztalatok tudatositasa-
ban. Vegyuk szemligyre a sz6veg mondatokka tagolasat!®> A kisebb gyerekek
nem tagoljak beszédliket. Folyamatos aramlasban beszélnek. Azt mondhat-
juk - harmadik osztalyban - a gyerekeknek: ,Az olvasokdnyvetekbdl isme-

61 G. Ekler Agnes: A kismadar. (Részlet.) A suliNova Kht. Alternativ Pedagégiak Igazgatosaga
altal meghirdetett ,Sikereim, kudarcaim” palyazaton dijat nyert irds. Az irds megjelent:
»Kudarcaim, sikereim. A kismadar” cimmel. Szabad Gondolat, 2002. marcius

62 A mondatokra tagolast - mas példaval - mozzanatrél mozzanatra Elisa Klein: Az élettel teli
nyelvtantanitasrol cim(i kézirata alapjan irtuk le.
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ritek a pontot. Most mondatokat mondok nektek, és egy-egy mondat utan
mindig azt is mondom, hogy ’pont’. Nektek azt kell kitalalnotok, hogy mi is
egy mondat.

A kiralyfi kilépett a palota kapujan. Pont.

A kertben megpillantotta a szépséges lanyt. Pont.

Elindultak egymas felé. Pont.

A sudar feny6 alatt talalkoztak. Pont.”

Itt megallhatunk. Elénk beszélgetés bontakozhat ki arrdl, hogy mi is a mon-
dat, mikor is kdvetkezik a pont. Ebbdl kiderlilhet, hogy a pont akkor kdvetke-
zik, ha 0] kép kezdddik. Ezt helyben hagyhatjuk. EImondhatjuk a gyerekeknek,
hogy korabban az emberek a képeket is odafestették - megmutathatjuk a hie-
roglifak képét -, aztan a kép mindig zsugorodott, véglil pont lett belble. A pont-
ban valéjaban egy kis kép rejtézik. Ezutan olyan verset valasztunk, amelyben
sok szép kép van. Példaul Weoéres Sandor Volt egyszer egy ladika kezdeti
versét. A gyerekek minden képet leird sor utan nagy piros pontot tesznek a
flzetlikbe. Még hetekig minden mondat végére nagy piros pontot teszink.
Néhany hét alatt valészinlileg megtanuljak leirdsaikat mondatokka tagolni.

Kulcskérdés az Ggynevezett alapképességek problémakore. (Alapképessé-
geken az iras, olvasas, szamolas hattérképességeit értjiik.) Mara megszam-
lalhatatlan hazai és kulféldi ugynevezett fejlesztéprogram kaphat6. Barmilyen
fejlesztéprogram automatikus hasznalata veszélyes, mert:
< Elhiteti a tanitoval, hogy ha a program segitségével diagnosztizal, majd a

diagnozis alapjan fejleszt6feladatokat ad a gyereknek, akkor megtett min-

den téle telhetbt. (Olyan program is van, amelynek szerz6i azt javasoljak,
hogy a tanité az elsdsokkel készitsen - gyerekenként 35-40 percig tartd

- sz(ir6tesztet, majd ennek alapjan készitsen fejlesztési tervet minden gye-

rek szamaral) A teszt id6t, energiat kot le, felmenti a tanitét az alél, hogy

mélyen, koncentraltan figyelje meg a gyereket.
+ A gyerek fejletlen terlleteire koncentral, holott éppen az erésségekre épitve
lehet fejl6dést elérni a fejletlenebb terlleteken is.

A hattérképességek, példaul a testvazlat érzékelése - amely az Ggyneve-
zett magam-érzés (Székely Gyorgy) létrejottének egyik feltétele -, a téri tajé-
kozddas, az egész testtel valdo mozgas gyakorlatainak segitségével alakul ki,
er6sodik meg, valik biztonsagossa. A legtdbb forgalomban [évd fejlesztéprog-
ram a téri tajékozodast nem egész testtel, pusztan kiilonb6z6 iranyban hizan-
do vonalakkal, tehat sikban, papiron gyakoroltatja; holott a sikban tajékozo-
das a téri orientacio fejlédésének utolso fazisa.
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Mit tanitsunk matematikabhol?

Teljes testtel végzett, altalaban ritmikus mozgassal 6sszekapcsolt,
erre éplilé fejszamolast, a négy alapmdiveletet fejben és irasban;
tébmeg-, hosszusag-, lrtartalom- és idémérést.

AVarga Tamas és munkatarsai altal a hetvenes években kifejlesztett matema-
tikatanitasi program a tantargyi programok kozul a leginkabb ,gyerekbarat”,
eszkozkészletével ez a tantargy igazodik legjobban - legalabbis a programot
|étrehozok eredeti szandékai szerint - a korosztaly fejlédési sajatossagaihoz.
A hatranyos helyzet( gyerekek szamara mégis tllsagosan absztrakt ez a prog-
ram is. Absztraktak maguk az eszkdzok: a korongok, szines rudak, a logikai
készlet elemei, a boltban vasarolhatdé szamegyenes a maga apré egységeivel
mind ismeretlen targyak - azok szamara, akiknek a kisgyerekkori jatékai ko-
z6tt nincs példaul legd, épitékocka-készlet.

Ami eredményre vezet: lassan, fokozatosan épiteni az utat az absztrakcio-
hoz a szamjegyekkel, mliveleti jelekkel valo jeldlés atjat. A gyereknek Ujra,
itt is, mint a betlalakok tanulasanal, el6szor az egész testével valé mozgas-
ra, a kéz- és labujjaira van szliksége ahhoz, hogy a szamossagot érzékelje.
A kézujjait latassal, tapintassal érzékeli. Ha finoman 6sszefogom harom ujjat,
mikozben a szemét csukva tartja, akkor a latds mar nem, csak a tapintas se-
git. Késdbb majd hdzunk annyi vonalat, ahany ujjunkra gondoltunk, aztan ezt
leirjuk romai szammal, amely érzékletesen jeleniti meg a szamossagot, s csak
ezutan arab szamjegyekkel.

Ha csomagoldpapirbdl a terem kbdzepére olyan szamegyenest helyezlnk,
amelynek egy egysége egy |épés, akkor a gyerek |épegetve, a valtozast teljes
testével érzékelve tud szamlalni, 6sszeadni, kivonni. Kés6ébb az 6rids szam-
egyenes felkerllhet a falra: elegendd, ha a gyerek mar csak a helyérél, a sze-
mével szamlal. Ezutan kénnyebben felismeri az 6t milliméteres egységet a ,di-
daktikai eszkdzként” hasznalt szamegyenesen is.

Ha parosaval kézen fogva elindulnak az iskola kapujatol egy meghatarozott
pontig, szamlalva, hogy hany Iépésre is van a cél a kaputdl Ggy, hogy minden
tizedik Iépésnél felemelnek egy kavicsot, akkor atélik, hogy az egyetlen kavics
tiz I1épést jelent (a |épések pedig az 6 l1€pései, ezeket jelképezheti a kavics,
amit a kezében szorongat). Igy tanitotta Komasag Margé a ,tizes atlépést”
Csenyétén. ,Van 6t kavicsunk, kett6 kiesett a zsebembdl, az hét, akkor 6ssze-
sen hétszer [éptlink tizet” mondta a nyolcéves Krisztian.

Hosszl ideig abban biztam (K. Zs.), hogy a matematikaprogram elég foko-
zatosan halad a konkréttol az elvontig, ezen a meggy6z6désen a csenyétei
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tanitokkal toltott évek sem valtoztattak - valészinlleg azért, mert a tanitok
kreativitdsa megoldotta a nehézségeket. Késbbb tiszabdi, jozsefvarosi, fe-
rencvarosi tanitdkkal dolgoztam egylitt egy kétéves tovabbképzési program-
ban. Ok allitottak, hogy a leginkabb tevékenykedteté matematika munkafiizet
is tllsagosan elvont 1-4. osztalyos tanitvanyaiknak. Akkor jutottam el Ujra a
Waldorf-pedagoégiahoz, annak szamtantanitasi modszereihez.

Kocziha Miklés 6budai Waldorf-tanar kétszer 6t 6raban tanitotta ennek a
tanitécsoportnak azokat az egész testtel végzett mozgasokat, amelyek révén
a gyerekek a ,szorzotabla” szorzatait, a négy alapmdiveletet és példaul a leg-
kisebb kdzos tObbszords jelentését is megtapasztaljak. A mozgasokat leirtuk,
lerajzoltuk, ismételtiik, a tanitok tanitvanyaiknak megtanitottak, és a mate-
matikatanitas ezekben az osztalyokban elmozdult a holtpontrol.s3

Mit tanitsunk természetismeretbhol?

Megfigyelni névényeket, allatokat, természeti jelenségeket, az embert.
A tapasztalatokat szoban megfogalmazni, rajzban, irasban roégziteni.

Itt is a cselekvésbe agyazottsag segit. Kevés témat dolgozzunk fel mélyen,
vizsgalatokra épitve! Mar évekkel ezelétt megjelent egy olyan tanitéi segéd-
konyv, amely a kezd6 szakasz alapvet6 természetismereti témait vizsgalato-
kon keresztll kozeliti meg (Lénard, 1991). A nemzetkdzi mérésekben legered-
ményesebb orszagok természetismeret-tankdnyveiben, munkafiizeteiben a
cselekvésre indito képek, egyaltalan a képi kdzlés aranya Iényegesen nagyobb
a szOveghez képest. Még a 4. (1) osztalyos japan természetismeret-tankdnyv
minden - képekben abrazolt - tevékenysége is vilagosan érthetd anélkdl,
hogy az olvasé akar egyetlen feladatot magyarazoé irasjelet is meg tudna fej-
teni. Példaul a negyedikes (!) természetismeret-kdnyv egyik lapjanak kozel ha-
romnegyed részét (1) egy z6ldellé6 ndvényekkel teli, parcellakbdl allé kert képe
foglalja el. A kertben harom gyerek guggolva-térdelve nézi nagy figyelemmel
egy-egy novény levelét, keziikben nyitott konyvvel (talan névényhatarozéval).
A lap egynegyednyi felliletén még egy rajz mutatja, hogy a féldben 1évé - valo-
szinlileg - vet6burgonya-gumok hany centiméter mélyen és egymastol milyen
tavol vannak. Csak a lap maradék feluletén latunk szoveget!

63 Mozgast, ritmust, szamolast 6sszekotd gyakorlatok leirasat lasd: Kocziha-Szecs6di-
Vincze: Szamolas-mozgas-ritmus. suliNova Kht.-Pedagogiai Alternativak Kdzpontja, 2005.
www.sulinovadatbank.hu Kompetencia alap( programcsomagok. Matematika.

99



3. FEJEZET. MIT TANITSUNK?

100

A térképolvasashoz pél-
daul ugy jut el kénnyen a
gyerek, ha homokban vagy
terepasztalon térben for-
malja meg azt a teret, ame-
lyet jol ismer (az otthonatol
az iskolaig vezetd utat, a
falujan keresztil folyd pata-
kot, a patakon ativeld hidat,
a szankédombot, a mdlt heti
kirdndulas Utvonalat), aztan
ugyanezt szinekkel rajzolja
le, vagyis sikban jeleniti
meg. Késbbb megprobalja
sajat telepllését, késbdbb
az orszagot - mondjuk apré
darabokra tépett Gjsagpapir, liszt és viz keverékébdl - térben megformalni.
Ha ezt a folyamatot atélte, akkor nagyobb az esélye arra, hogy a térkép barna,
z0ld, kék foltjaibdl, vonalaibél olvasni tudjon.

Hogy milyen fontos lenne mélyen tanulmanyoznunk az alternativ pedagégi-
ak modszertanat, arra egy példa:

Az egyik Waldorf-tanar foldrajztanitasi médszerekrél sz6l6 irdasa azt tana-
csolja, hogy az 1-4. osztalyosok termében térkép persze legyen, de foldgomb
ne(!), mert ebben az életszakaszban a gyereknek minél nagyobb biztonsagra
van sziksége (,szilardabban kell alinia a laban, a F6ldén”), s ezt nem segiti,
ha folytonosan azzal szembesul, hogy egy, a vilagmindenségben keringd, ten-
gelye koril forgd ,g0mbon” él.

Tapasztalas

Mit tanitsunk tarsadalomismeretbol?

A tarsadalom kiilénb6z6 rétegei, egyes csaladok, személyek rendkiviil kilon-

b6z6 torténelmet éltek at. Az ezredfordulon példaul Budapesten él(t) egytt

% egy cigany fest6 édesanyja, aki egy oreg bérhaz komfort nélkili, egyszobas
lakasaban nétt fel hetedmagaval, tizéves koraban maradt ki az egyik jozsef-
varosi iskolabdl;

% anémetzsido-székely, tobb generacid 6ta értelmiségi 6soktbl szarmazé tanar;

< a volt allami gondozott, felnéttként érettségizett, most csak a koztisztasagi
vallalatnal elhelyezkedni tudé férfi;
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<+ a Bergen-Belsenbdl kulfoldi életlehetéséget hatrahagyva hazatért, magat
eszmélése 6ta magyarnak tarté tudomanyos kutatoé vagy

<+ a Vvelt vagy valédi besenyd szarmazasara biszke, foldm(ives csaladban szo-
cializalédott ir6. (A példak vég nélkil folytathatok.)

Magam (K. Zs.) erre akkor dobbentem a legélesebben ra, amikor elolvastam
Péliné Nyari Hilda: Az én kis életem cim( Onéletirdsat, amelyet mar emlitet-
tem. TObb évtizednyi id6t toltottliink ugyanabban a varosban, mégis teljesen
(j volt szamomra az a tarsadalmi kozeg, amelyben Péli Hilda élt, az az egyéni
torténelem, amelyet atéltink.

A kemény, majd a ,puha” diktatlra évtizedei nem voltak alkalmasak arra,
hogy ezek az emberek, ezek az egyéni térténelmek egymas mellett, egymasra
hatva egy id6ben legyenek érvényesek; s hogy az egyéni torténelmeket és
az ezekbdl kovetkezd értékeket, élet- és tarsadalomszemléletet megértve a
tarsadalom szerepl6i értsék és elfogadjak egymast.

Ehhez arra van sziikség, hogy természetes legyen a gyerekek - minden
gyerek - szamara, hogy az emberek sokféle kultiraban, sokféle médon él-
nek. Ezt a sokféleséget jol lehet érzékeltetni a gyerekek nyelvén. Az egyik
2. osztalyos svéd tankonyvben példaul a gyerekek szokasos napi teenddinek
szambavételét az afrikai ,Taffara egy napja” oldal kdveti.

Mit tanitsunk 5-6. osztalyban magyarbol?

5-6. osztalyban az a lényeges, hogy a mlivek, és ne a mivek lrligyén
tanitando ismeretek kertilienek kézéppontba.

Mire a Janos vitéz vagy a Tol-
di végére ér egy-egy osztaly,
és énekenként targyalja a
hasonlat, metafora, kolt6i
jelz6, alliteracié fogalmat,
szerepét, az egyes énekek
szerkezetét, a szerepl6k tu-
lajdonsagait, addigra mar
rég elveszett a Janos vitéz
és a Toldi varazsa.

A Rogers Iskolaban Kor-
bai Katalin példaul elére
megbeszélte a hatodiko-

Dramajaték

IHl
(@}
=
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sokkal, hogy egyik nap elolvassa nekik a Toldi mind a tizenkét énekét. Reggel
a gyerekek kényelmesen szényegre, székekre telepedtek, & pedig hozzakezdett.
Kozben nézte, kérdezte is, hogy még tovabbolvassa-e; ,képben” vannak-e. Ami-
kor latta, hogy igen - folytatta. Masnap elkezdték megtervezni, hogy melyik
részt jatsszak majd el.

A vaci Waldorf-iskola egyik tanara addig jatszotta a Janos vitézt az osz-
talyaval, amig minden fil lehetett Janos vitéz, minden lany lluska. llyen el6z-
mények, a ml befogadasa, részleteinek tobbszori eljatszasa utan koltoi
eszk0zOkrol, szerkezetrdl beszélni, ezeket megragadni gyerekjaték.

Imrei Istvan Tiszabdn negyedikes, Freinet-mbdszerekkel vezetett osztalya-
val Gjsagot irt, szerkesztett; a szOveget lindmetszetekkel diszitették, az Ujsa-
got arusitottak. A gyerekek atélték: gondolataik masokat is érdeklik, keresik,
megveszik irasaikat, a lindmetszeteiket tartalmazé Gjsagot. Részlet Maga Edit
(9 éves) irasabdl (betlihiven) az Ujsag 1994. oktdberi szamabol:

»--.az 0sztalyfénokunk azt mondta, hogy csinalnunk kellene egy Ujsagot. Mi
leirnank az élményeinket, gondolatainkat, érzéseinket, almunkat, egyszéval az
életlinket. Mindenkinek tetszett az 6tlet. Mar csak egy volt a baj. Az hogy nem
tudtuk, mi legyen a cime. Akkor Zoli azt mondta, legyen az, hogy palacsinta
(mert aznap sttottliink palacsintat). Ez el6szor nem tetszett mindenkinek, de
késbbb rajottiink, hogy a legjobb cim mégiscsak a Palacsinta lesz. Elkezd-
tlk irni a szbvegeket. A tanar bacsi javitotta, aztan megtanitott bennulnket,
hogyan kezeljuk a nyomdat, stencilgépet, hogyan kell lin6leumot metszeni.
Mindenkinek megvolt a maga dolga. Nagy munka volt vele, féleg mert ez az
elsé alkalom volt, hogy irunk Ujsagot. Amikor kész lett, akkor nagyon orul-
tlnk annak, hogy van egy sajat Gjsagunk. Jottek a levelek és a vendégek. Sok
Uj baratot szereztink. Ami bennlinket melegséggel toltott el. Igaz, egy kicsit
buszkék is voltunk a baratainkra, de féleg az Ujsagunkra.”®*

Mit tanitsunk 5-6. osztalyban matematikabol?

Hogy mennyire sziiksége van a gyereknek arra, hogy belsé képeket tudjon ké-
sziteni, arra egyetlen példa (itt gondolhatunk vissza a kezddszakaszbeli napi
mese-, illetve torténetmondas belsé képkészitést fejleszté hatasara).
Ferencvarosi altalanos iskola, 5. osztaly. Kit(in6, mondhatnank azt is, hogy
karizmatikus matematikatanar (masképp elképzelhetetlen lenne, hogy az osz-
talyhoz tartozo, tobbséglkben igen hatranyos helyzetl gyerekeknek, koztik a

64 Maga Edit: Az Ujsag sziiletése. Palacsinta. Freinet-mihely, Tiszab6 27. szam.
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reggelenként a kerlleti hajléktalanszallorél érkez6 Daninak is a matematika
legyen a kedvenc targya). A megoldandé szoveges feladat kérdése: ,Révidebb
vagy hosszabb id6 alatt telik meg egy uszodai medence vizzel, ha két csapbdl
folyik bele a viz, mintha egybd6l?” Tébb gyerek tanacstalan, a kit(iné tanar azt
ismételgeti, hogy ,Gondolkozz, gondolkozz!”. Pedig csak annyit kellene monda-
nia: ,Csukjatok be a szemeteket, képzeljétek el a medencét! Megvan? Folyik
bele a viz az egyik csapbdl. Most megengeded a masik csapot is. Az egyikbdl
erésebb, a masikbdl gyengébb sugarban folyik a viz. Mit gondoltok, mitdl figg,
hogy egy vagy két csapbdl telik meg gyorsabban?” A képzeletliket, a képi gon-
dolkodast kellene segitségiil hivnia! Csakhogy ez a matematikatanitasban
kevéssé szokasos.

Felhasznalt irodalom és tovabbi olvasnivalo

Kocziha Mikl6s - Szecsddi Janos - Vincze Erzsébet: Szamolas - mozgas - ritmus. Matemati-
kaoktatas a Waldorf-iskola elsé 4 évfolyamaban. suliNova Kht. - Pedagbégiai Alternativak
Kdézpontja, Budapest, 2005.

Kulcsar Gabor: Az iras-olvasas tanitasa a Waldorf-iskolaban. suliNova Kht. - Pedagégiai Alter-
nativak Kézpontja, Budapest, 2004.

Lénard Gabor: Természet-jaték-tapasztalat. Természetismereti vizsgalatok 1-3. osztalyosok
szamara. Tanitok kiskdnyvtara. OKI-MKM, Budapest, 1991.

Tolnai Antal: Teaching English in the First Eight Classes of Waldorf Schools (Angoltanitas a
Waldorf-iskola elsd nyolc évében). suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativak Kézpontja, Bu-
dapest, 2005.
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Ahogyan épiil: a tananyag differencialt
elrendezése

A tananyag és a differencialas (kinek mit?)

Ha belekezdlnk (L. M.) a differenciald, egyéni lehetéségekhez igazodd tanu-
lasszervezési modok alkalmazasaba, rogton felmeril a kérdés: Mit tanitsunk?
llletve kinek mit tanitsunk, ki milyen tananyaggal foglalkozzon?

Talan mar a kérdés is meglepd, hiszen a szokasos gyakorlat az, hogy min-
denki kdzel ugyanazt a tananyagot tanulja, legfeljebb az elsajatitand6 ismere-
tek mennyiségében lehet kilonbség.

Ha egy-egy diak nem tudta a tanév soran megtanulni az eléirt tananyagot,
akkor évet ismétel; ha gyorsabban tanul, unatkozasra kényszeriil. Ezzel a gya-
korlattal tudunk szakitani, ha differencialunk, lehetéséget biztositunk minden
gyerek szamara az egyéni tanulasi utak jarasara.

Differencialas azonban nem képzelhetd el a tananyag differencialasa nél-
kil. Ez azt jelenti, hogy az elsajatitand6 ismereteket bontjuk tobb szintre, ko-
zelitjik meg tébb oldalrél a diakok tanulasi stilusahoz igazodva. Az alternativ
iskolakban gyakran hangzik el a kovetkez6 allitas: ,Nem a tananyagot, a gye-
reket kell tanitani.” Latnunk kell, hogy ha ezt tartjuk szem el6tt, akkor egysze-
rlien lehetetlen egységes, mindenkire azonos médon vonatkozé tananyaggal
dolgozunk.

Azt sem szabad elfelejtenlink, hogy az altalanos iskola elsédleges, kiemelt
feladata a biztos alapkészségek kialakitasa minden gyereknél. Minden gye-
reknél! Nem lehet szerencse kérdése, hogy egy-egy diak megtanul-e irni, ol-
vashi, szamolni!

Tobb kényvet hasznalunk
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Mindenkinek annyi és olyan jellegl tevékenységre kell lehetdséget biztosi-
tanunk - mikdzben a tanulasukat szervezzik -, amennyire akkor éppen sziik-
sége van ahhoz, hogy egy-egy készség biztosan kialakuljon. Az a célunk, hogy
a gyerek a sajat lehet6ségeihez igazitott, egyéni sajatossagainak, fejlédési
ttemének megfeleléen alakitott tanulasi kdrnyezetben tanulhasson.

Tobb kényvet hasznalunk. Sajnos a jelenleg forgalomban lévé tankdnyvek-
re még nem jellemzd, hogy differencialg, tartalmaban, feladataiban eltérd is-
mereteket nyUjto, eltérd tanulasi sajatossagokat figyelembe vevé tananyagot
tartalmaznanak.

Az egyéni fejlesztésre koncentrald, differencialt tanulasi kornyezetet biz-
tositd iskolak szakitottak az egy-egy tankonyvre épllé oktatasi gyakorlattal.
A Waldorf-iskolak példaul nem hasznalnak tankdnyveket, mig a Gyermekek
Hazaban egy tantargybdl, ugyanabban az osztalyban tobbféle tankonyvet
hasznalunk. A tankonyveken kivil természetesen mesekdnyveket, ismeret-
terjeszt6 kiadvanyokat, lexikonokat is.

A tdbb koényv gyakorlata itthon még Ujdonsagnak szamit. Angliai tanulmany-
utam alkalmaval viszont lattam, hogy ott bevalt gyakorlat. Az egyik manches-
teri iskola elsé osztalyaban tobb olvasdkonyv volt a polcon, szamokkal jel6lve,
melyik milyen szerkezet(i, hosszlsagli szbveget, mesét tartalmaz. Ezekbdl
a konyvekbdl valasztott a tanité, igazodva a tanuldk eltéré olvasasi szintjéhez.

A t6bb konyv gyakorlata minden évfolyamon, minden tantargynal hasznal-
hatd. A tehetséges, egy-egy téma irant mélyebben érdekl6ddk tanulhatnak
szakkodnyvekbdl, ismeretterjeszté miivekbdl is. A tanulasi nehézségekkel kiiz-
dé didkok egyszerlibben megfogalmazott, konkrét ismereteket nyujtoé kdnyve-
ket hasznalhatnak.®®

A tananyag differencialasanak fobb szempontjai

Differencialhatjuk a tananyagot, a feladatokat didkjaink gondolkodasi szintjei
szerint. Lehet olyan tanitvanyunk, aki a felismerés, a masik az alkalmazas, a
harmadik az értékelés vagy a szintézis szintjén all. Természetes, hogy mind-
egyiktél mas feladat elvégzését varjuk el minden tantargybdl. Tanitvanyaink
gondolkodasi szintjeit figyelembe véve allitjuk 6ssze a tevékenységeket, fel-
adatokat, szovegeket. A differencialas alapjat Bloom gondolkodasi szintjei is
jelenthetik, de differencialhatjuk a tananyagot, a tevékenységeket aszerint is,

65 A sajatos nevelési igény(i gyerekek és a tananyag kapcsolatardl lasd: Kékayné Lanyi
Marietta: Kényv az integraciordl. suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativak Kdzpontja, Buda-
pest, 2007.



3. FEJEZET. MIT TANITSUNK?

hogy melyik didkunk melyik intelligenciatertilete fejlettebb. (A Howard Gardner-
féle intelligenciaterlleteket lasd a 2. fejezet A tébbszdros intelligencia vizsga-

lata alfejezetében.)

Természetesen az iskolai gyakorlat szamos terliletén adédik lehetéség a
tananyag differencialt elrendezésére, feldolgozasara. A teljesség igénye nél-
kil nézzink egy-két példat ezek gyakorlati megvaldsitasanak lehetdségeire!

Példa a gondolkodasi szintek szerint®® differencialt feladatokra

Téma: A hazidllatok és a vadallatok életfeltételei; az erd6k védelme

GONDOLKODASI SZINTEK,
FELADATTIPUSOK

FELADATOK

A tudas szintje
(Talald meg! Idézd fel! Mondd el! Hatarozd
meg! Nevezd meg! Sorold fel!)

irj 6ssze minél tébb erdében é16 allatot!
irj 6ssze minél tdbb haziallatot!

A megértés szintje
(Magyarazd meg! Mutasd be! Osszegezd!
Tekintsd at! Részletezd! Fejtsd kil...)

Mutasd be az erd6ben €él6 allatok
életfeltételeit (taplalkozasuk, lakohelylk)!
Mutasd be a hazidllatok életfeltételeit
(taplalkozasuk, lakéhelyik)!

Az alkalmazas szintje
(Abrézold! Add elé! Alkalmazd! Szamitsd kil
Mutasd be! M(kodtesd!...)

Valassz ki két erdei allatot, és rajzold le
lak6helyuket!

Vélassz ki két hazidllatot, és rajzold le
a lakéhelyliket!

Az elemzés szintje

(Hasonlitsd 6ssze! Allitsd ellentétbe!
Rendezd csoportba! Oldd meg! Vonj le
kovetkeztetést! Bizonyitsd!...)

Miben hasonlitanak, és miben
kiillénboznek az erd6ben él6 és

a haziallatok életfeltételei? ird le

a hasonlésagokat és a kildnbségeket!

Az értékelés szintje
(itéld meg! Ervelj! Igazold! Ertékeld! Mondd
el a hatasat! Rangsorold! Becslild fell...)

Gondolj az erdei és a haziallatok
élettereire! Ervelj az erd6k védelme
érdekében!

A szintézis szintje

(Alakitsd at! Allitsd 6ssze! Hasznald Uj
helyzetben! Alkoss! Formald at! Talalj kil
Feltételezz!...)

Képzeld el, hogy te vagy

a kornyezetvédelmi miniszter!

Készits olyan rendeleteket, amelyeknek

a betartdsa megdvja az erdében él6 allatok
élettereit!

66 Bloom gondolkodasi szintjei szerint. Bévebben lasd: Diane Heacox: Differencialas a tani-
tasban, tanulasban. Szabad Iskolakért Alapitvany, Budapest, 2006. 75-77. o.
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Példak differencialt feladatokra aszerint, hogy melyik diak melyik

intelligenciatertileten er6sebb®

Téma: A r6ka és a holl6 cim( mese feldolgozasa

INTELLIGENCIATIPUS

FELADATOK

Verbalis intelligencia

(Mondjon, olvasson verset, mesét,
torténetet! irjon naplét, verset,
fogalmazast, esszét, szindarabot! Erveljen
vitakban, fejtse ki véleményét, tartson
beszamolokat!)

Dontsd el, hogy a roka lennél-e vagy

a holld! ird le a naplddba, hogy mi tértént
(a valasztott allat - a réka vagy a hollé
nevében)!

ird meg, ami a mesében tortént egy
(legalabb) négysoros versben!

Vizualis intelligencia

(Rajzoljon, fessen, mintazzon! Készitsen
képregényt, fotét, plakatot, posztert,
videofilmet! Az ismereteket abrazolja
grafikusan!)

Készits képregényt a mesérdl! Legalabb
négy képkockat hasznalj!

Matematikai/logikai intelligencia
(Allapitsa meg az események
id6érendjét, csoportositson tényeket,
szamokat, keressen 6sszefliggéseket!
Készitsen tablazatokat, grafikonokat,
térképeket! Tervezze meg egy esemény
pontos Iépéseit, kiadasait! Vonjon le
kovetkeztetéseket!)

Szedd pontokba - idérendben - a mese
eseményeit!

Magyarazd meg, miért kezdett énekelni
a hollé!

Gyakorlati intelligencia

(GyUjtson informacidkat! Figyelje meg az
eseményeket! Gyljtse dssze az elvégzendd
feladatokat! Jeldlje ki a feleldsoket! Jarjon
utana lehetéségeknek, csoportositsa

a teenddket!)

El6 fogjuk adni a mesét. Gondold végig,
mit kell tenniink addig, amig szinpadra
kerll a darab! Készits javaslatot

a szereposztasral

Zenei intelligencia

(Taldljon ki dallamot, ritmust, éneket!
Jatsszon kiilonb6z6 hangszereken,
végezzen ritmikus mozgasos feladatokat!
Gy(jtson, alkosson témakhoz dallamokat,
ritmusokat! Szervezzen énekkart,
zenekart!)

Gy(jts olyan énekeket, amelyekben roka
szerepel, és énekeld el neklink (példaul
»A rékanak nincs nadragja”)!

Mit énekelhetett a holl6? Talalj ki éneket
- dallamot és szdveget -, és énekeld el
neklnk!

67 Howard Gardner t6bbszords intelligenciafajtai szerint. Bévebben |asd: Diane Heacox: i. m.

75-78. o.
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INTELLIGENCIATIPUS

FELADATOK

Testi/kinesztézias intelligencia

pantomim-eléadasokban! Parodizaljon,
tevékenykedjen minél tébbet! Tancoljon,
talaljon ki tanclépéseket, koreografiakat!)

(Vegyen részt drama- és szerepjatékokban,

Jatsszatok el a mesét!

Intraperszonalis intelligencia

(irjon egyediil naplét, beszamolét, verset,
mesét! Fogalmazza meg sajat véleményét,
értékelje tevékenységét!)

Bir6 vagy. A réka és a holl6 arra kérnek,
tegyél igazsagot koztik. ird meg, hogyan
itélkeznél!

Interperszonalis intelligencia
(Segitsen masoknak! Vegyen részt
vitakban, k6z0s beszélgetésekben,
problémamegoldasokban! Készitsen

Jatsszatok el, hogy az erdei birésagon
vagyunk!

A holl6é panaszt tett, hogy elloptak a sajtjat.
Valasszatok vadlét, védét és birét is!

interjat, tanitson tarsainak valamit!)

Példak a kulturalis alapkészségek kialakitasanak kezdo
lépéseire

Egy készség kialakulasnak kilonboz6 1€pcséfokai vannak. Ezek a |épcsdfokok
egymasra épulnek, egyik fok sem hagyhatoé ki. Diakjaink kiilénbdz6 ,l1épcsd-
fokokon” allnak, innen 1épnének a kovetkez6 szintre. Naivsag azt hinni, hogy
minden tanulé egyszerre |ép tovabb vagy all meg. Ugy kell szervezni a tanulasi
helyzeteket, (gy kell 6sszeallitanunk a tananyagot, hogy a didkok olyan jellegli
tevékenységeket végezhessenek, amelyek figyelembe veszik aktualis szintju-
ket, majd azt jol begyakorolva batran tovabbléphetnek.

Elid6zve

Fontos elv, hogy az iras, olvasas, szamolas tanulasa soran soha ne siesslink,
ne siettessiik tanitvanyainkat! Lassan, raérésen, sok mozgassal, jatékkal sze-
rezzenek tapasztalatokat a betlk, szamok vilagarél! Heteken, hénapokon at
merjik mozgassal, tapssal, dobbantassal, ritmizalva érzékelni, érzékeltetni
a szamossagot, teljes testtel kijarni a betlik alakjat; id6t szanva a tanultak
megerdsitésére, elmélyitésére, alkalmazasara.

Mindezt hogyan tudjuk megvalositani tanitasi gyakorlatunkban? Nézziink
néhany kiragadott példat az iras, az olvasas a szamolas elsajatitasanak |é-
péseire!
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A ceruzat még nehéz fogni... ...vazoljuk a betl(iket grizbe!

Az iras-olvasas el6készitése, a betlik vazolasanak lépései

1.

»

© ®

Az iraselemek, betlik formajanak megjelenitése az egész test mozgasaval
(4gaskodva, leguggolva...)

Az iraselemek, betiik formajanak végigjarasa a padléra rajzolt, szigetel6-
szalaggal felragasztott forma segitségével

Az iraselemek, betlk formazasa gyurmabdl, zseniliaszalbol

Az iraselemek, betiik formajanak vazolasa levegbben egész karral, nagy-
mozgasokkal

Az irdselemek, betlk formajanak vazolasa nagy mozgasokkal tablara,
vizes szivaccsal

Az irdselemek, betlk formajanak vazolasa ujjal grizes talban, homokozé-
ban

Az iraselemek, betlik formajanak vazolasa ecsettel, zsirkrétaval csoma-
golépapir flzetben

Az iraselemek, betilik formajanak vazolasa nagy vonalkdzben

Az irdselemek, betlik formajanak vazolasa egyre kisebb vonalkdzben
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A mennyiségfogalom kialakitasanak kezdeti lépései

Konkrét tevékenységek leszamolasa
nagymozgasokkal

Ugorj kettdt! Lépj elére harmat! Guggolj le
négyszer! Szokkenj egyet!

Konkrét targyak megszamolasa

Szamold meg, hany ceruza van el6tted!

Szamold meg, hany babszem van a talon!
Szamold meg, hany virdg van a vazaban!

Szamold meg, hany macit latsz a képen!
Szamold meg, hany bogre van a képen!

Szamlalas képeken

Mibél van elétted egy, kettd, harom...
darab?
Mibdl latsz egyet, kettét, harmat...?

1, 2, 3... felismerése targyakon, képeken

Tegyél magad elé harom gesztenyét!
Vegyél ki a sok babszem kozil kett6t!
Vegyél el a gombokbdl annyit, hogy egy,
kettd, harom... maradjon el6tted!

1, 2, 3... elem(i csoportok alkotasa
(hozzaadas, elvétel)

Mutasd fel annak a szamnak a képét,
amennyit Iéptél! Mutasd fel annak

a szamnak a képét, ahany vadgesztenye
van el6tted! Tedd a kép ala a szamképét!

Mennyiség és szamkép egyeztetése

Példak az olvasasi és szovegértési készseg aktualis szintje szerint
differencialt tananyagra

A szbvegértés fejlesztésének legjobb modszere a mindennapi mesélés, me-
sehallgatas, dramatizalas. Amikor az osztalyunknak meséliink, szinte megall
az id6. Az élészoval eléadott mese varazsa leny(ig6z6, minden gyereket ma-
gaval ragad, a maga valdjaban valik érthetévé minden tanitvanyunk szamara.
Olykor kevésbé ismert kifejezéseket, sz6fordulatokat mozgassal is értelmezve
segithetlink azoknak, akiknek erre sziikséglk van. A mesék hallgatasa, a me-
sélés észrevétlenll fejleszti didkjaink szovegértését. Ezért is nagyon fontos,
hogy mindennap teremtsiink lehet6séget a mesélésre, a mesehallgatasra.
Amikor a mesék elolvasasat a gyerekekre bizzuk, nem hagyhatjuk figyelmen
kivil olvasasi készséglik aktualis szintjét; azt, hogy folyamatosan, szélamok-
ban, sz6tagolva vagy betlizve olvasnak. (Lehet, hogy szofejleszté modszerrel
tanulnak olvasni, akkor az olvasastanulas kezdeti id6szakaban a sz6tagolas
kimarad.) Figyellnk arra, hogy olyan széveget olvashasson, amilyet biztonsag-
gal, j6l el tud olvasni. Nincs annal szomorubb latvany, mint amikor egy gyerek
Ul a mese szovege folott, és hozza sem tud kezdeni az olvasashoz. Hanyszor
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tapasztaljuk, hogy egy-egy tanitvanyunk nehezen érti az olvasott szoveget,
nem érti a ritkAbban hasznalt szavak, kifejezések jelentését! Ezért fontos dif-
ferencialnunk a kilonboz6 szovegeket, szovegértelmezd feladatokat.

Ez megvaldsulhat gy is, hogy egy-egy szoveg (mese, torténet, ismeretter-
jeszt6 szoveg) roviditett, szétagolt vagy részben szbdtagolt formaban is meg-
jelenik. A mese egyszerisitett megfogalmazasa jobb, mint ha kihagyunk
részeket a mesébdl. Az egyszerlsitéssel meg tudjuk oldani, hogy a nehezeb-
ben értelmezhetd kifejezéseket érthetébbé, ,hétkdznapiva” tesszilk, igy azok
is megeértik, akiknek szokincse, szévegértése fejletlenebb.

A Gyermekek Haza masodikosai a dinoszaurusz-projekt keretében ellatogattak a Ter-
mészettudomanyi Mizeumba, megnézték a Patagdnia dridsai cimii kiallitast. Olvas-
tak rovid ismeretterjesztd szovegeket a dindkrdl. Lefestették, megformaztak ,6ket”
agyaghol, filmet néztek az életiikrdl, kisel6adasokat tartottak réluk. Sok mesét hall-
gattak az 6slényekrol.

Olvasasi készségiik fejlesztése érdekében tanitdjuk keresett egy dinoszauruszok-
rél sz616 kisregényt, amelyet tobb részre osztva, folytatasos regényként olvastak el
a gyerekek. A torténet nagyon érdekes volt, mindenki izgatottan varta a kovetkez6
részt. A meserészleteket eljatszottak, végiil ez a mese lett az alapja az osztaly altal
kozosen megirt, majd a karacsonyi tinnepélyen eléadott mesének. Fontos volt tehat,
hogy mindenki olvassa a torténetet, senki ne maradjon ki a kdzos élménybdl. A gyere-
kek olvasasi készsége, technikdja azonban igen kiildnb6z6 szinten allt.

A tanité a szoveg differencialasaval tudta megoldani a helyzetet. Voltak gyerekek,
akik az eredeti, teljes szoveget olvastak. Tobben egy kissé egyszer(isitett, roviditett
szbveget kaptak. Az osztalyban tanuld sajatos nevelési igényii tanuld szamara pe-
dig a Iényeges torténések egyszerli megfogalmazasaval tette lehetévé a tanitd, hogy
megismerkedhessen a torténettel. A gyerekek aktualis olvasasi készségéhez igazitot-
ta a mese®® szévegét.

68 Kupan koppant ké. Kis Dindk, 2005/1. szam. ISSN 1786-7223
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A 4. részt példaul igy differencialta:

Kupan koppant k6
4. rész

Amikor a kis csapat végre Dolly barlangjahoz ért, a boszorkany éppen indulni
késziil.

- Mi szél hozott benneteket erre? - kérdezi kelletlendil.

Flikk tisztaban van vele, hogy szivélyesnek kell lennie a boszorkaval, kiilbnben
az nem segit neki.

- Draga Dolly, szép és kedves asszony! Kérem, segitsen! A fivéremet fejbe kélin-
totta egy k6, és teljesen meghibbant! Gyiimélcsét eszik, és baratsagos! Nem tudna
véletleniil kisegiteni minket egy kis varazsitallal, amitdl Flakk ismét veszedelmes
ragadozova valik? - esdekelt Flikk a boszorkanynak.

- Még mit nem! - méltatlankodik a boszorka. - Nincs nekem erre id6m! Vagjatok
kupan, és kész! Akkor ismét a régi lesz!

Majd Dolly hatat fordit, és zsértélGdve elbattyog.

Miutan Dolly elballagott, Flakk Bonghoz fordul.

- Kit kell itt kupan vagni? - tudakolja kedvesen.

- Téged, te szerencsétlen! - reccsen ra Flikk, kikelve magabal.

- Elég volt! Most még idiétabbnak tiinsz, mint eddig!

Erre mar Flakk is idegesen valaszolt:

- Kérem, ne hivjon folyton Flakknak! Nem ismerem magat, és a tovabbiakban
sem akarom magat megismerni! Maga csunya, buta és gonosz!

Flikk éktelen haragra gerjedt. Testvérére vetette magat, és belemart.

Ku-pan kop-pant k6
4. rész

A-mi-kor Dolly bar-lang-ja-hoz ér-tek, a bo-szor-kdny ép-pen in-dul-ni ké-sziil.

- Mi szél ho-zott ben-ne-te-ket er-re? - kér-de-zi kel-let-le-niil.

Flikk tud-ja, hogy ked-ves-nek kell len-ni-e a bo-szor-ka-val, kii-lén-ben az nem
se-git ne-ki.

- Dra-ga Dolly, szép és ked-ves asz-szony! Ké-rem, se-git-sen! A fi-vé-re-met fej-
be vag-ta egy k6, és meg-bo-lon-dult! Gyii-mél-csét eszik, és ba-rat-sa-gos! Se-
git-sen egy kis va-razs-i-tal-lal, a-mi-t6l Flakk is-mét ve-sze-del-mes ra-ga-do-z6-va
valik! - kér-te Flikk.

- Még mit nem! - mond-ta a bo-szor-ka. - Nincs ne-kem er-re i-d6m! Vag-ja-tok
ku-pan, és kész! Ak-kor is-mét a ré-gi lesz!
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Mi-u-tan Dolly el-ment, Flakk Bong-hoz for-dul.

- Kit kell itt ku-pan vag-ni? - kér-dez-te.

- Té-ged, te sze-ren-csét-len! - ki-al-tott ra Flikk, mér-ge-sen.

E-lég volt! Most még i-di-6-tabb-nak tiinsz, mint ed-dig!

Er-re mar Flakk is i-de-ge-sen va-la-szolt:

- Ké-rem, ne hiv-jon foly-ton Flakk-nak! Nem is-me-rem ma-gat, és a to-vab-bi-
ak-ban sem a-ka-rom ma-gat meg-is-mer-ni! Ma-ga csu-nya, bu-ta és go-nosz!

Flikk na-gyon mér-ges lett. Test-vé-ré-re ve-tet-te ma-gat, és be-le-mart.

Ku-pan kop-pant k6
4. rész

A kis csa-pat Dol-ly bar-lang-ja-hoz ért.

- Mi szél ho-zott ben-ne-te-ket er-re? - kér-dez-te Dol-ly.

- Ké-rem, se-git-sen! A test-vé-rem meg-bo-lon-dult! Gyii-mdél-csét e-szik, és ba-
rat-sa-gos! Ad-jon egy kis va-razs-i-talt, a-mi-tél Flakk is-mét a ré-gi lesz! - kér-te
Flikk.

Dol-ly nem a-dott va-razs-i-talt. Azt mond-ta, vag-jak ku-pan Flak-kot, és ak-kor
is-mét a ré-gdi lesz.

Flakk meg-kér-dez-te:

- Kit kell itt ku-pan vag-ni?

- Té-ged! - ki-al-tott ra Flikk, mér-ge-sen.

Flakk is mér-ges lett, és meg-ha-rap-ta test-vé-rét.

Példa szokincsfejlesztésre

A gyerekek szOkincse elsdsorban az élébeszédben, verseket memorizalva,
meséket, torténeteket hallgatva, a beszélgetékdrokben megszélalva, drama-
jatékokban a legkllonbdzébb szerepeket Ujra és Ujra betdltve fejlddik.

Ha a szokincs bdvitését konkrét tananyaghoz koétjuk, akkor kilénbdzo
nehézségl, azaz differencialt feladatokkal tudunk igazodni tanitvanyaink ak-
tudlis szintjéhez. Nem mindegy, hogy szavak parositasat vagy 6nallé értelme-
zését kérjuk tbluk. A jol megoldhato feladat sikerélményhez, 6romhoz juttatja
a gyerekeket, és bizhatunk abban, hogy kell6 elmélyités, gyakorlas utan a ko-
vetkezd, nehezebb, 6sszetettebb feladatot is meg tudjak oldani. Figyelembe
véve diakjaink eltérd nyelvi szintjét, biztositani tudjuk, hogy sajat itemukben
haladhassanak.
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A kovetkezbkben néhany irasbeli feladattipusra, az ezekkel val6 épitkezés-
re mutatunk példat.
a) Hasonlo jelentési szavak, kifejezések parositasa. A parositandé szavak,
kifejezések szama, nehézsége valtoz6 lehet.

Kosd dsz-sze a ha-son-10 je-len-té-sii ki-fe-je-zé-se-ket!

Tiiz U-tott ki i-jedt

Ha-lal-ko-dott pOk-ha-16 bo-rit-ja

Ré-miilt na-gyon szé-pen meg-ké-szon-te
P6k-halo fe-di tiiz ke-let-ke-zett

Reith Ménika: Tarka mesék allatokrél® (8-9 éveseknek)

Kosd dssze az alabbi kifejezések kéziil a hasonlo jelentésiieket!

Marokra vald azonnal
Nyomban nézett

Lebukott tenyérnyi méretii
Iramodna fogd kdrbe
Tekintett

létra

Keritsd koriil futna

Hagesé lemeriilt

Montay Beata: Az idé vén faja™ (9-11 éveseknek)

b) Hasonlo jelentésli szavak, kifejezések tarsitasa, egy-egy par nélkil ma-
radt sz, kifejezés jelentésének 6nallé megfejtése

Vizsgald meg a két csoportba irt kifejezéseket! Kosd egymashoz a hasonla jelen-
tésiieket! A hianyzo part te ird be!

Tiiz (itott ki jjedt

Halalkodott pOkhalé boritja

Rémiilt nagyon szépen megkdszéni
Pékhalé fedi

Reith Mdnika: Tarka mesék allatokrél (8-9 éveseknek)

69 Reith Monika: Tarka mesék allatokrél. Konsept-H Kiado, Piliscsaba, 1999.
70 Montay Beata: Az id6 vén faja. Konsept-H Kiad6, Piliscsaba, 1999.
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c) Kiemelt szavak, kifejezések jelentésének megtalalasa harom-négy lehet-
séges alternativa kozll valasztva. Az alternativak szama ndvelhetd, csok-
kenthetd.

Hiizd ala azt a kifejezést, ami ugyanazt jelenti, mint a keretbe irt szo!

Benépesiilt El6vé vélt, megtelt, lakotté valt
Megelevenedtek Megmozdultak, élénkek lettek, életre keltek
Nyuzd le Vagd le, hizd le, vedd le

Nesze Itt van, tessék, vedd el, tessék

Déridé Unnepség, éneksz6, mulatség

Montay Beata: Az idd vén faja (9-11 évesek)

d) Megadott szavak, kifejezések megfelelGinek kikeresése a széveghdl

Hogyan fejezi ki a mesélé a kovetkezdket? ird ki a szoveghol!
Sok kérdje volt.
Miért jottél?
Osszehédzasodtak.

Kokayné Lanyi Marietta: Szépenszdlo Fiitydri™ (8-10 éveseknek)

Keresd ki a szoveghdl az alabbi kifejezések megfeleldjét! ird a vonalra!
Nemsokara
Eletre keltek
Hizd le
Tessék, ittvan
Mulatsag

Montay Beata: Az id6 vén faja (9-11 éveseknek)

71 Kokayné Lanyi Marietta: Szépenszol6 Flityori. Konsept-H Kiad6, Piliscsaba, 1999.

=
=
6}



3. FEJEZET. MIT TANITSUNK?

[
[
Iml

e) A szbveg szavainak, kifejezéseinek 6nall6 értelmezése

Mit jelentenek a kovetkezd kifejezések? ird le sajat szavaiddal!
Mint csillag az égen
Mint fiiszal a réten
Mi jaratban vagy
Hét orszagra sz6l6

Koékayné Lanyi Marietta: Szépenszolo Fiityéri (8-10 éveseknek)

ird masképpen a kovetkezo szavakat, kifejezéseket!
Tiiz (tott ki
Széanalom fogta el
Halalkodott
Rémiilt

Pékhalo fedi
Rebegte

Reith Mdnika: Tarka mesék allatokrél (8-9 éveseknek)

f) A megadott szavak, kifejezések jelentésének kikeresése szétarakbol, le-
xikonokbol. (Az Ablak-Zsiraf gyermeklexikonbél, a Magyar értelmezd kézi-
szétarbol.)

Nézz utana, mit irnak a sarkany cimszo alatt az Ablak-Zsiraf gyermeklexikonban!
Kdkayné Lanyi Marietta: Szépenszolo Fiitydri (8-10 éveseknek)

Keresd meg a Magyar értelmez6 kéziszétarban a csetepaté cimszét! Ird le azt
a jelentését, amelyik az olvasmanyhoz illik!

Montay Bedta: Az idG vén faja (9-11 éveseknek)

Példak differencialt tananyagra ismeretk6zl6 szévegben

Egyes tananyagrészek feldolgozasakor az azonos tartalm( ismeretek tébb
szinten megjelenhetnek: egyszer(sitett, kdnnyebben értheté formaban vagy
tobb lényegi informaciét tartalmazd, mélyebb 6sszefliggésekre is ramutatéd
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modon. Ebben az esetben a szévegek terjedelmiikben, tudomanyossagukat
és képszerliségiiket tekintve lehetnek differencialtak. A betlk eltéré nagysa-
gaval a tanulok olvasasi készségéhez is tudunk igazodni.

(A csillagok a szOvegek’™ nehézségi szintjeit jelolik.)

Férgek*

Tapogasd meg dvatosan a foldigiliszta testét! Puha vagy kemény?

A foldigiliszta teste azért puha, mert nincs csontvaza, ami szildrd vazat adna a tes-
tének. Azokat az allatokat, amelyeknek nincs csontvazuk, gerinctelen allatoknak
nevezzlik.

Tedd a papirlapra a foldigilisztat! Milyen a féldigiliszta testének alakja? Huzd ala
a megfelelé szavakat!

hossziikas széles szogletes hengeres

Figyeld meg a giliszta bérét! (Hozza is nyulhatsz!) Milyennek talalod? Huzd ala
a kifejezéseket!
nyalkas szdraz sikamlds

Az ilyen tulajdonsagokkal rendelkezé él6lényeket férgeknek nevezziik.

A féldigiliszta olyan, mint egy vastag cérna. Nagyon nehéz kitalalni, hogy melyik
vége a fej, és melyik a farok. Valami mégis segit!

Figyelj! Minden féldigiliszta testén van egy kis rész, amivastagabb. Ezt a vastagabb
részt nyeregnek nevezziik, s a nyereg mindig a giliszta fejéhez van kozelebb. Keresd
meg a te gilisztadon a nyerget! Mutasd meg, hogy hol a feje, és hol a farka!

Nézd meg a képet! Ird a vonalra, hogy ennek a gilisztdnak hol van a feje, és melyik
a farki vége!

A foldigilisztak testének hossza 25-30 centiméter. Mekkora a te gilisztad hosszi-
saga?

72 Bédiné Batri Anikd: Macskanari - avagy jatékos allattan. Konsept-H Kiad6, Piliscsaba,
1999.
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Férgek **

Aféldigiliszta leginkabb abban kiilonbézik az eddig tanult allatoktdl, hogy nincs csont-
vaza, ami szilard vazat adna testének. Azokat az allatokat, amelyeknek nincs csontva-
zuk, nincs gerincoszlopuk, gerinctelen allatoknak nevezziik.

Tapogasd meg dvatosan a giliszta testét, és gy6zddj meg arrdl, hogy milyen puha!
Tedd a papirlapra a foldigilisztat! Figyeld meg jol a testét, és fejezd be a megkez-
dett mondatot!

A féldigiliszta testének alakja

Figyeld meg j6l a bérét (hozza is nyilhatsz), és fejezd be a megkezdett mondatot!

A féldigiliszta

Az ilyen tulajdonsagokkal rendelkez6 él6lényeket férgeknek nevezziik.

A foldigiliszta olyan, mint egy vastag cérna. Nagyon nehéz kitalalni, hogy melyik
vége a fej, és melyik vége a farok. Valami mégis segit! Figyelj! Minden féldigiliszta
testén van egy kis rész, ami vastagabb. Ezt a vastagabb részt nyeregnek nevezziik.
A nyereg mindig a giliszta fejéhez van kdzelebb. Keresd meg a te gilisztadon a nyer-
get! Mutasd meg, hogy hol a feje, és hol a farka!

Nézd meg a képet! ird a vonalra, hogy ennek a gilisztanak hol van a feje, és hol van
a farka!

A foldigilisztak testének a hossza 25-30 centiméter. Mekkora a te gilisztad hosz-
szlsaga?

A gilisztdm hosszisaga:

Becslésem: Mérésem:
cm cm

Ausztralidban él az drias féldigiliszta, amely 3 méterre is n6het. Kivancsi vagy egy
ilyen driasi gilisztara? Megnézheted a férgekrél sz6l6 érdekességek kozbtt!

A féldigiliszta teste vékony gyliriikbdl all. Nagyitoval figyeld meg a giliszta gydirtit!
Tudod-e, mi térténik, ha valami kettévagja, vagy valamelyik ellensége kart tesz ben-
ne? Nem feltétlentil pusztul el, kbnnyedén tilélheti.




Ahogyan épll: a tananyag differencialt elrendezése

Férgek ***

A féldigiliszta leginkabb abban kiilénbézik az eddig tanult allatoktél, hogy nincs
csontvaza, ami szilard vazat adna testének. Azokat az allatokat, amelyeknek nincs
csontvazuk, nincs gerincoszlopuk, gerinctelen allatoknak nevezziik.

Tapogasd meg dvatosan a giliszta testét, és gy6zdj meg arrél, hogy milyen puha!
Tedd a papirlapra a foldigilisztat! Figyeld meg jol a testét, és fejezd be a megkez-
dett mondatot!

A foldigiliszta testének alakja

Figyeld meg jol a bérét (hozza is nyulhatsz), és fejezd be a megkezdett mondatot!

A féldigiliszta bére

Az ilyen tulajdonsaggal rendelkezé gerinctelen él6lényeket férgeknek nevezziik.
Szegény fldigiliszta nem éppen szemrevald allat. Nyalkas, hideg, vastag fonalnak
néz ki, és még azt sem latni, hogy hol az eleje, és hol a hatulja. Szeme, orra, fiile
nincs, ami elarulhatna, hol keressiik a fejét. Még a szajat is nehéz megtalalni, olyan
kicsi, és Ugy elrejtézik valamiféle ormany alatt.

Akkor hat honnan tudhatjuk meg, hogy hol van a féldigiliszta feji vége, és melyik
a farki vége?

Figyelj! Minden féldigiliszta testén van egy kis rész, ami megvastagodott. Ezt a részt
nyeregnek nevezziik, és ez mindig a feji véghez van kézelebb. Keresd meg a nyerget
a gilisztan, és allapitsd meg, hogy hol van a feji és farki vége!

Nézd meg a képet, és ird a vonalra, hogy ennek a féldigilisztanak melyik a feji,
és melyik a feji és melyik a farki vége!

A foldigilisztak testhossza 25-30 centiméter. Mérd meg a ti foldigilisztatok hosz-
szat!

A mi gilisztank testhossza:

Becslésem: Mérésem:
cm cm

Ausztrélidban él az drias foldigiliszta, amely 3 méteresre is megndéhet. Kivancsi
vagy egy ilyen driasi gilisztara? Lathatsz rola egy képet a férgekrdl sz616 érdekes-
ségek kozott.

[
[
©
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Ha tisztan latjuk, hogy milyen Iépések sziikségesek egy-egy készség biztos
kialakitasahoz, és jol ismerjik diakjaink aktualis szintjeit, lehetéségeit, akkor
készen allunk az egyéni fejlesztésre. Tudjuk, hogy melyik diakunknak van arra
szlksége, hogy betliket formazzon gyurmabdl, kinek arra, hogy a betlieleme-
ket csomagolpapiron vazolja, és ki az, akinek nem okoz nehézséget, hogy a
betliket vonalkdzbe irja. Tudjuk, hogy ki olvas folyamatosan, ki szétagolva, és
ki az, aki a betliket tanulja. Tudjuk, kinek milyen kérben van szamfogalma, ki
milyen mdveletet tud mar hasznalni. Tudjuk azt is, ki hogyan tanul szivesen,
kinek melyik intelligenciaterilete er6sebb, milyen a tanulasi stilusa. Tisztaban
vagyunk gondolkodasi szintjeivel. Mindennek a figyelembevételével szervez-
zik meg a tanitasi orakat. Teendénk, hogy a gyerekek szamara biztositsuk
a legmegfelel6bb tevékenységeket, tananyagtartalmakat, és a tanulas diffe-
rencialt szervezésével™ tegylk lehetévé, hogy minden tanitvanyunk sajat ta-
nulasi Gtjat jarhassa.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo

Heacox, Diane: Differencialas a tanitasban, tanulasban. Szabad Iskolakért Alapitvany, Buda-
pest, 2006.

A Gyermekek Haza tankdnyvcsalad kotetei. Konsept-H Kiadé, Piliscsaba, 1999.

73 A differencialt tanuldsszervezésrél részletesen a 4. fejezetben olvashatunk.



4. fejezet

Hogyan tanitsunk?

Elidézve, elmélyiilve,
tekintettel a kiilbnbségekre,
lehetdleg élményt nydjtva,
egylittmikodve.
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Miért differencialtan, miért egyiittmiikodve?

Mi is a differencialas? Mit is jelent valéjaban? Pedagbgiai divat? Azt jelenti,
hogy kilonb6z6 nehézségli feladatokkal dolgoznak a gyerekek? Esetleg azt,
hogy hosszabb vagy révidebb feladatokat oldanak meg? Vagy mas, ennél 6sz-
szetettebb? Tulajdonképpen mit differencialok, a tanulasi helyzeteket, a tan-
anyagot, avagy magat a gyereket?

Ezek a kérdések gyakran felmerilnek, ha a differencial6 tanitas keril sz6-
ba. A valasz nem egyszer.

A differencialas tulajdonképpen nem jelent mast, mint olyan tanulasi kor-
nyezet kialakitasat és fenntartasat, amely minden tanul6é szamara biztositja a
hatékony, eredményes tanulast. Valéjaban a tanulas tobb szintl szervezését
jelenti, ahol a tanitas-tanulas tereit, munkaformait, jellegét és tartalmat valto-
gatjuk annak érdekében, hogy igazodni lehessen a diakok eltérd sziikségletei-
hez, tanulasi stilusahoz, érdeklédéséhez.

Mit mutat a gyakorlat? Itthon még nem valt altalanossa a tanul6k egyéni
sajatossagait is figyelembe vevd, differencialé pedagdgiai modszerek alkal-
mazasa. Az iskolak jelentbs része homogén csoportok kialakitasaban véli fel-
fedezni az eredményes tanitas optimalis feltételeit. Ezt jelzi a nivécsoportos
oktatas, a sajatos nevelési igényl tanulok szegregacidja, az lgynevezett fej-
leszt6 és a tagozatos osztalyok rend-
szere. Ez a fajta tanulasszervezés
viszont felerésiti az iskola szelektiv
jellegét. Raadasul a homogénnek
tartott csoportokon bellil is jelentds
kilonbségek mutatkoznak a gyere-
kek koOzott, igy ott is szikségessé
valik a differencialas. Egyre jobban
latszik, hogy a differencialt, az egyé-
ni kilénbségeket kezelni tudd tanu-
lasszervezési modok alkalmazasa
elkerulhetetlen.

Hat most hogyan tovabb?



Miért differencialtan, miért egylttmiikédve?

Kiilonboziink

Minden gyereknek megvannak a sajat tanulasi lehetdségei, hattere és egyé-
ni sziikségletei. Ha ezt elfogadjuk, mar el is indultunk a differencialé tanitas
atjan. Annak érdekében, hogy ezt tudatosabban tegylik, nézziink néhany pél-
dat, mi mindenben kiilénbdzhetnek diakjaink.

Csaladi hattér

Nagy kilonbségek mutatkoznak abban a tekintetben, hogy melyik kisgyerek
milyen csaladi kdrnyezetbdl érkezik. Szamithat-e a gyermek szlilei tamogata-
sara, segitségére? Ha a szll6k értéknek tartjak az iskolaban megszerezhetd
tudast, akkor a gyereknek is jobbak az esélyei. Vannak csaladok, amelyek
szamara fontosak az iskolai sikerek, Ugy tartjak, ez gyermekik tovabbi bol-
dogulasanak feltétele. Mas csaladok nem tulajdonitanak ekkora sulyt a tanu-
lasnak. Mindez jelentdsen befolyasolja a tanitvanyaink iskolahoz, tanulashoz
valé viszonyat.

Fontos, hogy milyen a kisiskolas otthoni targyi kbrnyezete, van-e irbasztala,
biztositottak-e a nyugodt tanulas eszkozei és feltételei.

Milyen a szll6k iskolai végzettsége? Kutatasokkal alatamasztott tény, hogy
a diplomas szul6k gyermekei nagy szamban maguk is diplomat fognak szerez-
ni. Ehhez minden csaladi tamogatast megkapnak. De igaz az ellenkezdje is:
az alacsony iskolai végzettségli szlil6k gyermekei szamara nem biztositott ez
az Ut. Szamukra a differencialt oktatas jelenthet segitséget.

A hatranyos helyzetliek kudarcainak okai

A jelenlegi hazai altalanos iskolai nevelés els6sorban az Ggynevezett als6 ko-
zéposztalybeli csaladok szocializaciés szokasaihoz illeszkedik, nehezen bol-
dogul a szegény csaléddok gyerekeivel. (Ujabban a kiugréan magas jévedelmdi
csaladok gyerekeivel is.) A pedagbégusok tobbsége azt a szocializacios straté-
giat, amelyet sajat csaladjaban tapasztalt, az egyedili helyesként, kbvetendd-
ként tételezi, minden mas stratégiaval szemben elutasitd, sokszor elbitéletes.
Az elGitéletességhbdl kovetkezik, hogy - sokszor a legjobb szandék mellett
is - a pedagbgus azt tekinti feladatanak, hogy cigany tanitvanyait ,felemelje”,
Lfelzarkbéztassa”.
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Kllénds tekintettel a romakra

A pedagoégusok sokszor etnikai sajatossagoknak tartjak a gyerekek iskolai
kudarcainak azokat az okait, amelyek nem etnikai eredetliek, hanem a hazai
ciganysag tobbségének jelenlegi tarsadalmi helyzetébdl kbvetkeznek.

A hatranyos helyzet( gyerekek iskolai kudarcainak egyik oka az Ggynevezett
tannyelvi diszkriminacié. ,Ezekben a csaladokban nem kell alahdzni, 6ssze-
kotni, bekarikazni, megfeleltetni... Sem magyarul, sem mas nyelven nem talal-
koznak az iskolahoz kozel allé targyakkal, fogalmakkal, magyarazatokkal.””

A kétnyelviiséghdl eredd nyelvi hatranyokat bagatellizalni szokas, arra hi-
vatkozva, hogy Magyarorszagon nincs olyan cigany gyerek, aki ne beszélne
magyarul. Valészinlleg tényleg nincs ilyen gyerek, de azt még senki nem vizs-
galta, hogy mennyire jél beszélnek ezek a gyerekek magyarul, amikor iskolaba
kerllnek, s f6leg mennyire értik a tanitok tanitasi 6rakon hasznalt beszédét,
a tankodnyvek, munkaflizetek nyelvét.

A tanitas els6sorban verbalis, ez nem felel meg a 6-10 évesek fejl6dési
sajatossagainak.

A roma gyerekek szamara kilén nehézség, hogy a legtobb roma csalad
gyereknevelési stilusa érzelmileg erdsen telitett, a gyerekek igen szoros testi
és pszichés kozosségben élnek a felnéttekkel, akik a gyerekek igényeit sokkal
jobban tiszteletben tartjak, mint ez a nem cigany kdzéposztalybeli csaladok-
ban, s a féleg az als6 kdzéposztalybeli szocializacioban felnétt pedagogusok
iskolaiban szokasos. A jelenlegi hazai iskolakban a gyerek és a feln6tt érzelmi
kapcsolata legfeljebb sokadik szempont, helyette az a természetes, hogy pél-
daul az ugynevezett tantargycsoportos tanitasban egy tanité két osztalyban
esetleg 6tven gyereket tanit, a sajat osztalyaban pedig heti nyolc-tiz 6raval
kevesebbet van jelen.

74 Derdak Tibor - Varga Aranka: Az iskola nyelvezete. Kultura és kézdsség, 23. évf. 1. 1996.
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Nyelvi és kulturalis kiilbnbségek

Betiitanulas az elsé osztalyban

A gyerekek tdbbsége szépen, figyelmesen dolgozik. Felszerelésiik rendben, tudjak
afeladatukat. Az egyik fil izeg-mozog, nincs ceruzaja, nem tud dolgozni. Egy ideig
probalkozik, majd feladja. Mit tehet ilyenkor a tanitg?

Egyik lehet6ség: megszidja, mert nem késziilt el a feladataval. Fekete pontot ad,
mert nem volt ceruzja. Biintetésbdél otthon harom sort kell irnia @ most tanult betdibdl
(amit nem is tudott megtanulni, gyakorolni az 6ran).

A masik: a tanit6 mar munka kozben észreveszi, hogy hianyzik a ceruza. Ad egyet
a kisfilinak, kozben elmondja, hogy barkivel el6fordulhat, hogy nincs ceruzaja. Meg-
mutatja, hol taldl mas, hasonl6 esetben ceruzat. Ezutan megmutatja jra a feladatot,
kozosen irnak egy kicsit. A tanulé eréfeszitéseit folyamatosan megdicsérve, egyiitt
dolgoznak. A munka végeztével az 6 munkajat is kiemeli a tarsak el6tt.

A masodik esetben a tanit6 segit. A szidas, a fekete pont itt nem vezethet
eredményre, hiszen valészinlileg a csalad nem segit a gyereknek abban, hogy
minden sziikséges felszerelése nala legyen. Itt a segités a tanitéra harul, 6 az,
aki meg tudja oldani a helyzetet.

Az otthonra feladott harom sor megirasa szintén nem vezethet eredményre.
Ha a csalad értékrendjében a tanulas nem érték, ezzel a helyzettel is magara
marad a gyerek. A hazi feladat hianya pedig Gjabb blntetéssel jar. Ezt a kort
nehéz megszakitani. A masodik megoldas differencialas? Természetesen, hi-
szen a tanit6 az egyéni sziikségleteknek, lehetdéségeknek megfeleld tanulasi
kornyezet kialakitasaval igazodik a helyzethez.

Nem mindegy, milyen verbalis kornyezetbdl érkezik a tanuld az iskolaba.
A tanitok nyelvi szintje gyakran nincs ésszhangban a kilonb6zé kommunikaci-
0s kornyezetbdl érkezé tanuldk nyelvi szintjeivel. Ez azért jelent komoly problé-
mat, mert az iskolai tanitas-tanulas nagymértékben a tanitd ismeretkdzlésére
épll. Gondoljunk csak bele, sok kisiskolas magat a feladatot sem érti! Milyen
eséllyel vesznek részt ezek a gyerekek a tanulasi folyamat egészében?
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Az els6sok osztalytanitdja csaladlatogatasra megy. Dani nem dolgozik az érakon,
nem veszi el§ a felszerelését, zavarja tarsait.

A csalad a tanitét kedvesen fogadja. Mikdzben a feln6ttek beszélgetnek, Dani be-
szalad, és megkérdezi, hol a kisautéja. A tanitond latja az autét, mar mondana is,
a szoba bal sarkaban levo polc harmadik fokan, bal oldalon van az autd.

Az anya megel6zi a valasszal: kedvesen ramosolyog Danira, és a szemével jelzi,
a kezével mutatja: ott szivem, ott, ott... Es Dani megtalalta az aut6t. A tanitoné ekkor
valamit megértett. A kdvetkez6 dran elmondta az osztalynak, hogy a munkafiizet me-
lyik feladatat kell megoldani. Ezutan odalépett Danihoz, egyiitt elévették a munkafii-
zetet, és megmutatta neki, melyik feladattal fognak dolgozni. Verbalis, Dani szaméra
nehezen érthetd utasitasok helyett mas, az 6 kommunikacios gyakorlatahoz igazodé
mddon. Dani ettdl kezdve dolgozott az drakon. Minden tanitéi utasitas mozdulatokkal,
egyéni segitéssel egésziilt ki.

Ez is differencialas? Bizony, hogy az!

Alapképességek

E terlleten is jelentds kildnbségek mutatkozhatnak diakjaink kdzott. Az ered-
ményes tanulashoz ismerniink kell a gyerekek tanulast segité képességeit
annak érdekében, hogy olyan tanulasi helyzetbe hozzuk &ket, amelyhez ren-
delkeznek a szlUikséges hattérképességekkel. Nem mindegy, milyen a kisisko-
las figyelme, annak tartéssaga, auditiv (hallasi), vizualis (latasi) és taktilis (ta-
pintasos) észlelése, emlékezete, hogy rendelkezik-e kialakult testsémaval és
oldalisaggal, hogy biztos-e a szem-kéz koordinacidja, és még folytathatnank
a sort. Ha val6ban figyelembe kivanjuk venni tanitvanyaink sokszinliségét,
ezeket a killdnbségeket sem hagyhatjuk figyelmen kivil. (Lasd errél korabban
az 59-63. oldalakon.)

Els6 osztaly elején jarunk. Ennek az id6szaknak kiemelt feladata a tanulasi képes-
ségek fejlesztése. Az dra mozgasfejlesztést célzo kozos jatékkal indul. A gyerekek az
asztalok kozott egyenletes ritmusban, tapsra utanzoéjarasokkal (trpejaras, oridsjaras,
golyajaras) mozognak. Majd az asztalok kozott, megadott iranyok szerint (balra, jobb-
ra, el6re, hatra) menetelnek. A kdzos ,jaték” utan tébbféle feladatokkal dolgoznak.
Néhany gyereknél a finommozgasok fejlesztése a cél. Ok sajat keziiket korberajzoljak,
kiszinezik, majd kivagjak, és kozos lapra ragasztjak. Nagy figyelemmel, dnalléan dol-
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goznak. Egy masik asztalnal 5-6 gyerek iil. EI6ttiik a , Differix” tarsasjaték tablai és az
azokhoz tartozd, egymastol alig kiilonb6z6 képek. Naluk a vizudlis észlelés fejlesztése
afeladat. Ok is elmélyiilten dolgoznak, nagy figyelemmel hasonlitjak dssze a képeket,
és keresik meg a helyliket a tablan. Vannak olyan tanul6k, akik vonalakkal telehalozott
rajzokban keresnek kiilonb6z6 dbrakat. Naluk az alak-hattér differencialas fejlesztése
a cél. A tanité pedig, szintén néhany kisgyerekkel, bet(it tanul. Kézdsen hangoztatjak
a betiit, képét rogzitik a grizzel teleszort talban. Ok azok a gyerekek, akik a betiita-
nulashoz sziikséges hattérképességekkel biztosan rendelkeznek. A tobbi tanul6 sza-
mara az egyéni sziikségleteinek megfeleld fejlesztést biztositja a tanitd, differencialt
tanulasszervezés alkalmazasaval. Figyelmét, segitését megosztja a kiilonbozb tevé-
kenységet végzo gyerekek kdzott. A tanuldsi helyzet differencialt, minden tanul6 sajat,
egyéni sziikségleteinek megfeleld tevékenységet végez.

Differencialt tevékenységek az elso osztaly elso heteiben

Olvasas

El6készités
Az alapkészségek fejlettségének diagnosztizalasa

Frontélis tevékenység: Nagymozgas-koordinalas gyakorlasa

Finommozgasok A vizualis Az alak-hattér Betlitanulas
fejlesztése, megkulonboztetés megkllonbozteté-
koordinalasa fejlesztése, sének fejlesztése,
gyakorlasa gyakorlasa
Onallé munka Onallé munka Onallé munka Egy(tt a tanitoval

Tanulasi stilus

A tanulasi stilus tulajdonképpen azt jelenti, hogy milyen médon szerzi meg és
alkalmazza a tanul6 a kilonb6z6 ismereteket, informacidkat. A tanulasi stilust
meghatarozhatja, hogy a gyerek mely érzékelésmoddal/mddokkal (latas, hal-
las, tapintas) szerez kénnyebben tapasztalatot, melyik intelligenciafajtaban
erésebb. (Lasd a tobbszords intelligenciardl szol6 sorokat a 2. fejezetben.)
A vizualisan tanul6k akkor tanulnak kdnnyebben, ha latjak, olvassak azt, amit
tanulnak. A hallas utan tanuléknak szlikséglik van arra, hogy halljak is, amit tanul-
nak. Ok azok, akik maguknak is felolvassak a tanulandékat. A tapintassal ta-
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nuldéknak segitséget jelent, ha tanulas kézben manipulalhatnak, mozoghatnak.
A differencialt tanulasszervezés lehetévé teszi, hogy figyelembe vegylk eze-
ket a kiilonbozdségeket is. Megszervezhetd Ugy a tanulasi helyzet, hogy abban
minden tanuldé megtalalja a tanulasi stilusanak megfeleld tanulasi médokat.

Betiitanulas kozben jarjak, szokdeljék végig a gyerekek a betiik padléra rajzolt képét
(mozgasos intelligencia); biztositsunk lehetdséget az 6nallé hangoztatasra, a betii
hangjanak meghallasara a szavakban (hallasi intelligencia). A vizudlis bemutatas
mellett tegyiik lehetdvé az észlelést tapintassal is. A dorzspapirbél (,smirglib6l”) ki-
vagott betiit lehessen kitalalni bekdtdtt szemmel, a tapintasra témaszkodva is. irjuk a
gyerekekkel a bet(i képét grizzel vagy homokkal teli talcaba, vizes szivaccsal vazoljuk
nagymozgasokkal a tablara!

A mennyiségfogalom kialakitasanal tapsoljunk, dobbantsunk, |épjiink és guggol-
junk - annyit, amennyit a szamfogalom kindl; jarjuk végig a szdm padléra rajzolt alak-
jat! Lassak a szam képét, jelenjenek meg el6ttiik a szamossagnak megfeleld képek,
rajzok! A szamok képének kialakitasahoz is jo segitséget nydjt a smirglibdl kivagott
szamkép, a grizes/homokos tal és a nedves szivacs.

Elozetes tudas

Barmilyen (j tananyag, ismeret tanitasakor, készség kialakitasakor figyelem-
be kell venniink, hogy a diakok eltéré el6zetes ismeretekkel rendelkezhetnek.
Vannak, akik mar tudjak, amit tanitani akarunk, masoknak még fejletlenek
lehetnek azok a képességei, hidnyosak azok ismeretei, amelyekre az (j tanul-
nivalé épul.

Tehat kllonféle el6zetes ismeretekre, készségekre szamithatunk Gj anyag-
rész tanitdsa-tanulasa soran. A differencialé tanulasszervezés lehetdséget
kinal ennek figyelembevételére...

Els6 osztalyban lehetnek folyékonyan olvasé gyerekek. Szamukra a bet(ik tanulasa,
az 6sszeolvasas nem jelent feladatot. Vannak olyanok is, akiknek az olvasas megta-
nulasahoz sziikséges hattérképességek még nem elég fejlettek. Szamukra a bet(ita-
nulashoz sziikséges készségek fejlesztése a cél.

A j6 Gitemben betiit tanulék szdmara a sajat haladasi tempdjuk biztositasa a fel-
adatunk. Kérdés, hogyan lehet ennyiféle igénynek megfelelni? A frontalis, egyéni
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kiilonbségekre nem figyeld tanuldsszervezéssel szinte lehetetlen - differencialé ta-
nuldsszervezéssel lehetséges. A jol olvasé kisiskolasok olvashatnak rovid meséket,
lerajzolhatjak a szerepléket, kereshetnek valaszt a szévegben. A hattérképességek
fejlesztésére szoruld didkok jatszhatnak kiilonb6z6 készségfejlesztd jatékokat, mig
bet(iket tanuld tarsaik az (j bet(ivel ismerkednek. Igy nem a tananyag, a kialakitan-
do6 készség hatarozza meg a tanulas tartalmat, hanem a tanulék elézetes ismeretei,
készségei.

Tanulasi tempo

A diakoknak kilonbdz6 idére van szikségiik egy-egy ismeret elsajatitasahoz,
készség kialakulasahoz. Az alapoz6 szakasz tanitéi nem hagyhatjak figyelmen
kivul azt, hogy elsddleges feladatunk a biztos alapkészségek kialakitasa min-
den gyerekben. Nem lehet szerencse kérdése, hogy melyik didknak sikerl
biztosan elsajatitani az olvasas, iras, szamolas alapkészségeit. Mindenkinek
annyi idét kell ehhez biztositani, amennyire személy szerint sziksége van. Van-
nak, akiknek rovid idére van sziikséglk az ismeretek megértéséhez, a kész-
ségek kialakitasahoz, és vannak, akiknek mindehhez tobb idére, gyakorlasra
van szlkséglk. A differencialoé tanulasszervezés lehetdséget teremt ennek
figyelembevételére, segit abban, hogy a gyorsabban haladéknak ne kelljen
tétlenll varakozniuk, a lassabban haladék ne maradjanak le.

Differencialt tevékenységek masodik osztalyban

Matematika

Az egyik csoport kétjegy(i szamokat ad dssze, von ki. Feladatlapjaikon ilyen mivele-
tek szerepelnek: 23 + 45, 53 - 24. Ok azok, akiknek szazas szamkorben kialakult a
mennyiségfogalmuk, biztosan, j6l szdmolnak, ehhez eszkdzre sincs sziikségiik.

Vannak olyanok, akik jatékpénz segitségével kerek tizeseket adnak dssze, von-
nak ki. Masok a szazas szamegyenesen jeldlik a kétjegyi szamok helyét, megkeresik
a szamszomszédokat.

Néhanyan a tanitoval a tizes atlépést gyakoroljak. ElGttiik tizes tojastartd, ping-
ponglabdak. Nagy buzgalommal egészitik ki a tojastartd lres helyeit, teszik hozza
a maradékot, jegyzik le az eredményt. Ebben a tanulasi helyzetben a tanité tudott iga-
zodni tanitvanyai tanulasi tempojahoz, nem siettetett, és nem is fogott vissza senkit.

N
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a szamszomszédok
megnevezése

El6készités

Mennyiség-, szam- és mivelet- (6sszeadas-, kivonas-) fogalom diagnosztizéldsa szazas
korben

1. RETEG 2. RETEG 3. RETEG 4. RETEG

Biztos Kialakult Kialakuléban [évé Kialakult
szamfogalom, szamfogalom, szamfogalom 100- szamfogalom 10-as
mveletvégzés miveletvégzés as korben. szamkorben.
100-as 100-as

szamkdrben, szamkdrben,

eszkdzre nincs eszkOzre van

szlikséguk. szlikségik.

Feladat: Feladat: Kerek Feladat: Kétjegyl Feladat: A tizes
Kétjegyl szamok tizedek 6sszeadasa, | szamok helyének atlépés gyakorlasa
Osszeadasa, kivonasa megkeresése eszkozokkel
kivonasa jatékpénzzel a szamegyenesen,

Onallé munka

Onallé munka

Onallé munka

Tanitéval dolgoznak
egyutt

A differencialo tanitas jellemzoi
Optimalis terhelés

Lehetbleg se nehezebbet, se kdnnyebbet, se kevesebbet, se tobbet, se rovi-
debb, se hosszabb id6ét adva a feladathoz, mint amennyire ez a gyerek pilla-
natnyi allapotanak megfelel.

Pozitiv megerdsités

Ha (legalabb megkozelitéleg) optimalis a terhelés, akkor a gyerek meg tudja
oldani a feladatot, ez megerositi abban, hogy képes eredményesen tanulni.

Zsofi hétéves, tanuldsban akadalyozott elsds: ,Minden feladatot megcsinaltam.
Es csak egy hibam volt. Késébb arra is rajottem.”
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A sikeres tevékenység,
a megértett ismeret ma-
gaban hordozza a pozitiv
megerdsitést.  Mindenki
erre vagyik, a siker az egyik
legerbsebb motivalas a
tanulasra. A megerdsités,
onbizalom nélkll 1évék haj-
lamosak a lemondasra, ata-
nulasi helyzetek feladasara.
Persze az, hogy kinek elég
megerdsités maga a sike-
res tevékenység, és kit fon-
tos hénapokig Ujra és Ujra
meg is dicsérni, mire el6-
szor dicséret nélkil is meg-  Toprengés
elégszik sajat teljesitményé-
vel - megint csak egyéni.

Olvasdsora az elsé osztalyban
A gyerekek négy szinten dolgoznak. Vannak gyerekek, akik mar hosszabb meséket
olvasnak és dolgoznak fel, vannak, akik szotagolt széveg(i mesét olvasnak, és vannak,
akik még betiiket tanulnak. A betiitanuldk is két szinten &llnak, vannak, akik tobb és
vannak, akik még kevesebb betiit ismernek.

Eppen a betiitanulasban lassabban haladé gyerekek csoportja olvas a tanitéval.
A tanitd, az addig megtanult bet(ik felnasznalasaval rovid mesét irt a gyerekeknek.
Ezt olvassak. Igazi mesét! Ennek megfelel ahitattal, és drommel ,mesélnek”. A tdbbi
tanulé a helyén, szintjéhez igazitott feladatokkal dolgozik. Egyszer csak az egyik - jol
olvaso - kislany felkialt: ,De szépen olvastok!” Latni kellett volna az olvasé gyerekek
arcat. Boldogan és biiszkén néztek koriil. Nem szamitott, hogy lassabban, nehezeb-
ben tanultak a betiiket, csak az szamitott, hogy most mesét olvashatnak. Ezt jelezte
vissza a tarsuk is, ezt erdsitette folyamatosan a tanitéjuk.

A pozitiv megerésités, a hit abban, hogy 6k is eredményesen tanulnak,
meghatarozé élmény.
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Az érdekl6dés fenntartasa

A differencialassal figyelembe tudjuk venni tanitvanyaink érdekl6dését is. Ha
szakitani tudunk az egységes tananyag gyakorlataval, akkor megvalésithato,
hogy a tanérakon diakjaink azzal foglakozzanak, ami érdekli 6ket. Természe-
tesen erre e kiillénb6z6 tantargyak eltérd lehetéségeket biztositanak. Példaul,
ha az olvasasi készség fejlesztése a célunk, batran hasznalhatunk tébb kony-
vet, mas-mas témaju szovegeket. Egy-egy tananyagrész feldolgozasa soran
is megoldhat6, hogy a gyerekek érdekl6désiiknek megfeleld terlletekkel fog-
lalkozzanak. Kina tanulasakor felbonthaté a tananyag érdeklédés szerint is,
lehet tanitvanyunk, aki az épitészet, masvalaki a kinai konyha vagy az 61t6zko-
dés terlletén szeretne jobban elbarangolni. A tanulas parhuzamos szervezé-
sével™ kdnnyen megvaldsithato, hogy figyelembe tudjuk venni tanitvanyaink
érdeklodését is.

Torténelemdra az 6tddik osztalyban

Kinarél tanulnak. Az 6ra elején a tanar tobb téma kdzotti valasztast kinal. Megkérdezi,
ki miben mélyedne el szivesen. Ki az, aki Kina épitészetével szeretne foglalkozni, kit
érdekel inkabb a kinai konyha, a lakberendezés, a kinai 6ltézkodés? Miutan a gyere-
kek valasztottak a felkinalt lehetdségek kozill, valasztasuk szerint csoportokat alkot-
nak. A tanar odaadja a csoportoknak a sziikséges konyveket, eszkdzoket, kijeldli a
témahoz tartozo szévegeket, megheszéli veliik a feladatokat. Ezutan minden csoport
kidolgozza a valasztott témat; plakatot irnak, rajzolnak, festenek. Amig dolgoznak,
a tandr kozottiik jar, belehallgat a beszélgetéshe, szilkség esetén segit, magyaraz,
pontosit. Az 6ra végén a csoportok beszamolnak az egész osztalynak, bemutatjak
plakatjaikat.

Mivel a gyerekek érdekl6désiiknek megfeleld témaval foglalkoznak, ezért
aktivan, egymast segitve dolgoznak. Ha azt is tudjak, hogy a tdbbi csoport az
6 munkajukbdl ismeri majd meg azt a témat, amelyet kidolgoztak, az 6 felelds-
ségik, hogyan tudjak majd bemutatni, elmagyarazni, amit kidolgoztak, akkor
motivaciojuk, munkakedvik még nagyobb.

75 A parhuzamos tanulasszervezésrél részletesen a 4. fejezetben olvashatunk.
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Onallésag, déntés

A differencialé tanuldas a
didkok 6nallésagara, egyé-
nileg vagy csoportban vég-
zett munkajara épit. Sok
helyzetben rajuk bizza a
dontést arrél, hogy milyen
tevékenységet valasztanak,
hogy egyénileg, parban
vagy csoportban dolgoz-
nak, és milyen eszkdzOket
hasznalnak. A dontés noéveli
felelésséguket. Ezekben a
helyzetekben nem a tanitoi-
tanari utasitasok végrehaj-
t6i, hanem sajat tanulasuk
aktiv szervez6i.

A tablan jol latszik, kinek mi a feladata

Anyanyelvoran™ a tanuldk allatmeséket olvasnak és dolgoznak fel. A mesék szove-
ge, terjedelme eltérd, az egyik mese rovidebb, nagyobb betlikkel szedett, a hosszabb
szavakat sztagolva tartalmazza. A lapon vilagoskék csik jelzi, hogy ez a széveg az ol-
vasasi nehézséggel kiizdd tanuldknak jelent segitséget. A kozépkék arnyalattal jelolt
szbvegben mar nincs szétagolas. A sotétkék szinarnyalattal jeldlt mese pedig Iénye-
gesen hosszabb, nehezebb, ritkan hasznalt kifejezéseket béven tartalmaz. A mesék-
hez tobb szinten 6sszeallitott, kiilonb6z6 nehézségii feladatsorok tartoznak. Itt is a
szindrnyalatok jeldlik a nehézségi szinteket. A gyerekek maguk dontik el, melyik sz6-
veget, feladatsort valasztjak. Nem a tanit6 osztja be, ki a gyenge, a kozepes vagy ép-
pen azseni, hanem a gyerekek valasztanak a differencialt tanulasi lehet6ségek kozil.
A didkok végiggondoljak sajat tudasukat (6nismeret!) - akar pillanatnyi helyzetiiket,
kedviiket is -, megnézik a felkinalt lehetdségeket, és dontenek. Déntenek sajat tanu-
lasukrol, vallalasukrol. Sikeres munkajuk feltétele, hogy jol dontsenek, a szamukra
megfeleld mesét valasszak. A széveg, a feladatsor kivalasztasa utan névkartyajukat
ahhoz a szinaryalathoz teszik a tablan, amit valasztottak. igy a tanité is latja, hogyan
dontottek, tudja, melyik didk mit valasztott. Ha sziikséges, egyénileg megkérdezi, mi-

76 Az 6rarészlet DVD-n megtekinthet6: Alternativ Pedagégiak. Gyermekek Haza, 4. fejezet.
suliNova Kht., Pedagégiai Alternativak Igazgatésaga, Budapest, 2004.
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ért éppen azt a feladatot valasztotta. A gyurmaragasztoval rogzitett névkartya bar-
mikor levehet6 és egy masik feladat szinéhez attehetd. El6fordulhat, hogy a tanulé a
munka végzése kdzben jon ra, hogy rosszul valasztott. llyenkor lehetdsége van arra,
hogy sajat dontését korrigalja. Mindez komoly felel6sség. Ennek megfelelé komoly-
saggal is valasztanak.

Rugalmassag, valtozatossag

A differencialassal megsziinik a tanulasi helyzetek egyhanglsaga. A tanito-
tanar a diakokkal kdzosen, szamos kiilonbdz6 helyzetet teremtve valtozatos,
a gyerekekhez, a csoportokhoz, a kiilonb6z6 feladatokhoz ill6 tanulasi straté-
giakat alkalmaz. Az 6rak valtozatossd, érdekessé valhatnak.

A differencialas a tanitasi-tanulasi stratégiak valtogatasat is jelenti. A dia-
kok egyszer egy(tt tanulnak, maskor csoportban vagy énalléan. Olykor 6k
valasztjak tarsukat, feladatukat, maskor a tanito-tanar teszi ezt. Idénként
rugalmas csoportokban, egyéni sziikségleteik szerint, maskor érdekl6désik
vagy haladasi tempéjuk szerint dolgoznak.

A differencialt tanulas igy 0sszetetté, izgalmassa valhat. Szamos elemét az
Olvasok kozll is bizonyara sokan alkalmazzak. Csak batorsag kell hozza...

Mit differencialunk?

El6szor is szOgezzuk le, hogy mit nem differencialunk! Semmiképpen ne diffe-
rencialjuk a gyerekeket! Amikor 6ket valasztjuk kulén, akkor eltéré tanterv,
agynevezett ,fejlesztd”, tagozatos - azaz szegregalt - osztalyok keletkeznek.
Es csodalkozunk, amikor azt olvassuk, hogy az integralt osztalyokban tanuld
finn, dan, angol gyerekek nemzetkdzi mérésekben nalunk jobb eredményt ér-
nek el szévegértésbdl, matematikaboél! Az sem szerencsés, ha az osztalyon
belll kuldon csoportokban linek a tehetséges, gyorsan haladé, a masik, szin-
tén elklldnitett helyen (esetleg klldn padsorban) az atlagos haladasi temp6-
ju didkok, mig a terem sarkaban a lassabban haladék, tanulasi nehézséggel
klizd6k. Az igy szervezett differencidlas merev, nem biztosit lehetéséget az
egyéni fejlédés szerinti haladasra, ,beskatulyazza” a diakokat, elkuloniti a
kildnb6z6 tanulasi lehetéségii tanuldokat, osztalyon belll szegregal. Ez a ta-
nulasszervezés azt sem biztositja, hogy az eltéré Gtemben halad6 didkok egy-
mastol, egymast segitve tanuljanak. Tehat ne a diakokat, hanem a tanulasi
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lehetbségeket differencial-
juk! Nem lehet elégszer
hangsulyozni, hogy a diffe-
rencialas olyan tanulasi kor-
nyezet kialakitasa és fenn-
tartasa, amely megfelel a
didkok egyéni sziikséglete-
inek, igazodik kilonbozésé-
glkhoz. Differencialhatjuk
a tanulas folyamatat™: azt,
ahogyan tanitunk. Modsze-
reinkkel igazodhatunk az
egyéni sajatossagokhoz.
Differencialassal biztositani
tudjuk, hogy az ismereteket
tobbféle modon sajatithas-
sak el tanitvanyaink, épiteni tudunk erésségeikre, olyan tanulasi helyzeteket
teremthetlink, amelyekben biztonsagosan, eredményesen tudnak tanuini.

Differencialhatjuk a tanulas tartalmat:® azt, amit tanitunk. Osszeallithatunk
sok magyarazattal megsegitett, egyszer(ibb feladatokat vagy Osszetettebb,
elvontabb gondolkodast igényl6ket. Bonthatjuk a tananyagot sok apré |épés-
re, de ki is hagyhatunk foloslegesnek itélt részeket. Kiegészithetjik mélyebb,
Osszetettebb ismeretekkel, ezek éppen a fejlettebb, érdekl6dbbb didkok sza-
mara lehetnek fontosak.

Differencialhatjuk az egyes diakokra forditott id6t, az altalunk nydujtott segi-
tés, tdmogatas mértékét.

Mindenképpen fontos differencialtan kezelnlnk az elért eredményeket™
is.

A differencialas nem mas, mint gy megvalasztani, hogy mit (tartalom),
milyen sebességgel (tempd), hogyan (modszer) tanitunk, hogy az megfelel-
jen a diakok egyéni sziikségleteinek, érdeklGdésének, figyelembe véve a cso-
portok kdzotti kiilbnbségeket is. Ettdl azt varjuk, hogy megoldhaté feladatok,
tobbnyire vonzd tevékenységek révén a tantervi anyagot is elsajatitva egész
személyiségik fejlédik.

Rahangolédas

77 A differencialt tanulas munkaformairél a 4. fejezetben olvashatunk.
78 A tananyag differencialasar6l a 3. fejezetben olvashattunk.
79 Az értékelésrdl a 4. fejezetben olvashatunk.
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Az elmeényt nyujto tanulas

Egyltt jarhat-e az élmény és a tanulas? Megvaldsithato-e a tanérakon az
orommel végzett, 6nmegvalodsitast segitd, élményt nyljté tanulas? A tevé-
kenységkdzpontlsag, az egyéni tanulasi Gt biztositasa lehet a valasz.

Mit mutat a gyakorlat? Bar a szakirodalom ,,Comenius el6tti pedagogianak”
nevezi az Ugynevezett ismeretatadasra éplld tanitast, mégis a mai napig élo,
gyakran alkalmazott tanulasszervezési mod. Gondoljunk a kiilonb6z6 megér-
tés nélkul ,megtanult”, val6jaban bemagolt szabalyok, szovegek, matematikai
definiciok, képletek tomegére!

E tanulasszervezési eljaras kdzéppontjaban nem a gyerek, hanem a peda-
gogus és az elsajatitando ismeret all. A széveg, a tananyag egységes, fel sem
merUl az egyéni sajatossagokhoz val6 igazodas lehetdsége.

A tanitas itt nem mas, mint tanitéi-tanari ismeretkdzlés és tanuldi befoga-
das. A pedagdgus tanit, a tanulé tanul. A gyermek egyéni érdeklédése, aktua-
lis allapota, el6zetes ismeretei, tanulasi stilusa nem vehet6 figyelembe.

A tanulas e formaja nem - vagy ritkan, nehezen - nydjt élményt, nem biz-
tosit aktiv részvételt, a didkokat egységes tomegként, passziv befogaddként
kezeli.

Az aktiv, tevékenységre vagyd, kivancsi gyerekek egyre erdsddo jelzései
mutatjak, hogy a lecketanulasra, ismeretatadasra épité tanuladsszervezés
egyre nehezebben mikddik a gyakorlatban.

Az ismeretek mar nem egyetlen embert6l, a tanitoétél-tanart6l szarmaznak.
A gyerekekre z(duld rengeteg informacid, az ismeretekhez valdé hozzaférés
szamtalan lehetdsége jelzi, hogy napjainkban nem a passziv tanulas, hanem
az aktiv, kutaté, felfedezd magatartas kell, hogy jellemezze a tanulast.

A cselekvés pedagogiaja

A XIX. és a XX. szazad fordul6jan megjelend reformpedagbégiai iranyzatok for-
dulatot jelentettek a tanulas megitélésében. A reformpedagbgiak képviselbi a
cselekvo, aktiv gyermeket helyezték az ismeretszerzési folyamat k6zéppontja-
ba. Felfogasuk szerint a tanulé nem csupan a kulvilag tapasztalatainak pasz-
sziv befogaddja, hanem aktiv, cselekvd, cselekvései eredményeként fejlédo,
autondm ember. Nagy sulyt fektettek a gyermekek 6nallésagara, kivancsisa-
gara, felfedezni vagyasara. A tanitasr6l a tanulasra helyez6dott a hangsuly.
A reformpedagbgiakban nem a tanitd ismeretatadé feladatai, hanem a gyere-
kek tanulasi folyamatai allnak a kozéppontban. Felfogasuk szerint a didkokat
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hagyni kell szabadon kutatni, keresni, kisérletezni. Cél, hogy 6nalléan fedez-
zék fel a jelenségeket, vonjanak le kovetkeztetéseket, s a tanulasi helyzeteket
sajat élménykeént éljék at.

Ha Nemesné Miller Marta, a Csaladi Iskola vagy Domokosné Léllbach
Emma, az Uj Iskola alapitéjanak milt szazadi irasait olvassuk, meglepédve
tapasztalhatjuk, hogy amit megvalésitani szeretnénk - a problémamegoldo,
felfedezd, élményt nyUjto tanulas - ebben a két iskolaban 70-80 évvel ezelott
él6 gyakorlat volt! (Ezért valasztottunk konyvink tobb fejezetéhez is mottot
Domokos Laszléné irasaibdl.)

Ez a felfogas mas tanitd-tanari és tanul6i szerepet feltételez. A diakok onal-
|6saga, problémafelismerése, problémamegoldasa, 6nallé dontései kerlltek
a kdzéppontba. Fontossa valt az 6nall6é tanulashoz sziikséges technikak meg-
tanitasa, a sajat tanulasért valo felelésség érzésének kialakitasa.

Tanulas, élmény, dontés, felelosség

A differencialé tanulasiranyitas fontos feltétele, hogy a gyerekek szeresse-
nek, akarjanak és tudjanak tanulni, ne kilsé kényszer (allandé ellendrzés,
osztalyzas, figyelmeztetés) hatasara dolgozzanak, hanem belsé késztetésiik
szerint.

A differencialé tanulasszervezés soran a tanul6k gyakran kiilsé iranyitas
nélkul, 6nalldan vagy tarsaikkal kézosen tanulnak. Fontos, hogy feladatukra
koncentralva dolgozzanak, ne bljjanak ki a munkavégzés alol.

Annak érdekében, hogy a gyerekek valdban aktiv részesei legyenek a tani-
tasi-tanulasi folyamatnak, Gj megkdzelitésbdl kell vizsgalnunk az ismeretszer-
z€s, készségfejlesztés folyamatat. Szakitanunk kell azzal a gyakorlattal, hogy
a tanulas szervezése, iranyitasa, a tanitas kizarélag a pedagdgus feladata. Ki
kell alakitani a gyerekekben a felel6sség érzését sajat tanulasukkal kapcso-
latban. Fontos, hogy érezzék: a tanulas az 6 munkajuk, annak eredményessé-
ge nagymértékben rajtuk malik. Hogy ezt megtapasztalhassak, sokkal jobban
be kell vonnunk 6ket sajat tanulasuk megszervezésébe. A passziv, befogadd
tanuld képét az aktiv, cselekvd, felfedezni vagyd - és tudé - gyermek képé-
nek kell felvaltania.

Hagyjunk teret a gyerekek tapasztalasainak, épitsiink meglévé ismerete-
ikre, ne fosszuk meg Oket a felfedezés 6rométol! A kész ismeretek talalasa
helyett buzditsuk 6ket kutatasokra, az 6sszefliggések meglatasaral

Lehet Ggy is tanulni példaul az indianok vilagarél, hogy szaraz, ismeretkozlé
szoveget olvasnak a gyerekek, majd a tanité iranyitasaval megbeszélik, értel-
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mezik az olvasottakat. De
lehet Ggy is, hogy ,,Suhan6
Szell§” (6 a legjobb siel6 az
osztalyban), ,Sir6 Delfin”,
~,Kemény Fej” indian neve-
ket visel6 diakok ,Fényes
Szem” iranyitasaval (6 az
osztaly legjobb indianszak-
ért6je) totemoszlopot, a
tobbiek indian ékszereket,
fejdiszeket készitenek, mi-
koézben cherokee indianok
zenéje szbl. Masok 6nall6-
an megkeresik az ,Amerika
6slak6i” cimd koényvben a
kilonboz6 térzsek vandor-
lasi helyeit. Ek6zben olvasnak, széveget értelmeznek, irnak, kézikdnyvet hasz-
nalnak, tanulnak. Vajon melyik tanulasi helyzetet élvezik jobban, melyikben
sajatitanak el mélyebben ismereteket?

Tanulas a testvérosztallyal

Példak egy-egy téma élményt nyiajto megkozelitésére

Anyanyelv, 3. osztaly

Cél: A fénévfogalom megkiilonboztetd jegyeinek érzékeltetése

Kiindulopont: Az absztrakt, szaraz ,A fénév él61ények, élettelen targyak és gondolati
dolgok jeldlésére alkalmas szdfaj” szabaly kdzlése semmilyen valddi tartalmat nem
jelent a 8-9 évesek szamara. Ezért a tanité mas, a tanulok tevékenykedésére, gon-
dolkodasara épité modszert alkalmazott.

A gyerekek négyfds, heterogén (kiilonbdzo tanulasi teljesitményliekbdl all6) 6ssze-
tételli csoportokban, kooperativ munkaban®® dolgoztak. Minden csoport féneveket
tartalmazd szokartyakat kapott, feladatuk az volt, hogy csoportositsak a kartyakat
aszerint, hogy aminek/akinek a neve a kartyan talalhato, az él-e vagy sem. Lazas
munka kezd6dott, mindenki olvasott, csoportositottak a kartyakat; esetleg ugyanazt

80 A kooperativ tanuldsszervezésrél bévebben e fejezet Az lgynevezett munkaformak alfeje-
zetében olvashatunk.
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a kartyat az egyik gyerek az él0k, a masik az élettelenek kozé tette. Csakhamar vita
alakult ki arrél, hogy a virag él vagy nem él. Jobbnal jobb érvek hangoztak el: ,Persze,
hogy él, hiszen ha nem 6ntdzziik, elhervad, meghal!”, ,Mar hogy élne, amikor nem tud
mozogni, arrébb menni!” Ebben a vitazo, érveld tanulasi helyzetben mindenki nagy
kedvvel, aktivan vett részt. Nem volt unatkozd gyerek. Alig tisztaztuk a virag helyzetét,
madris (j problémaval talaltuk magunkat szemben. Hova tegyék a szeretet, tisztesség,
banat szavak kartyait? Azoknak még nincs helyiik, hiszen se nem élnek, se nem élet-
telenek. Mi legyen veliik? Ekkor valaki elkezdett érvelni: ,Ezeket csak Ggy gondoljuk!”
- mondta. Meg is sziiletett a ,gondolati dolog” elnevezés. igy méar mindenki értette,
mik is azok a fénevek. A kdzds gondolkodas soran tobben arra is rajottek, hogy talan
éppen azért hivjak ezt a szofajt fénévnek, mert a dolgok legfontosabb nevét jelenti,
hiszen egy asztal megnevezésekor az a legfontosabb, hogy ez a valami éppen asztal.
Az, hogy barna, szogletes, fabol van, négylabu, az csak ,mellékes” jellemzdje. Szinte
észrevétleniil jutottunk el a melléknév fogalmahoz is.®! A tanulas valdjaban tapasz-
talas, kdzds gondolkodas, Iényeglatas és fogalomalkotas volt. Ebben a folyamatban
minden gyerek az egyéni lehetdségei szerint vett részt. De mindenki részt vett, és ép-
pen ez a lényeg.

Anyanyelv, 4. osztaly

Cél: A szovegalkotas vagy a helyesirasi készség fejlesztése egyéni sziikségletek sze-
rint

Az egyik asztalra Komjathy Istvan Mondak konyvéjébdl a vérszerzddésrdl sz16 szo-
vegek vannak kikészitve, tobb szinten dsszeallitott feladatsorokkal egyiitt.

81 A fénév és a melléknév ilyen értelmezését Nemesné Muller Marta 1937-ben megjelent
kézikdnyve is ajanlja. (A Csaladi Iskola életkeretei, neveld és oktaté munkaja. Stadium Rt.
Budapest, 1937.)

82 A tananyag differencialt elrendezésérél a 4. fejezetben olvashatunk.
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Differencialt feladatsorok

Avérszerzodés*
1.

Probald értelmezni a kovetkezd szavak, kifejezések jelentését!
Segit a szoveg! Kosd dssze, ami ugyanazt jelenti!

érettifjliva serdiilt  veszekedést okozna

ivadéka amig meg nem hal

életének fogytaig  felndtt

viszalyt keltene gyermeke

. Keresd ki a véalaszokat a szoveghd6l, majd mondd el sajat szavaiddal is! Végiil irj

rovid valaszt is a kérdésekre!

Honnan kapta Almos a nevét?

Miért akartak a magyarok elhagyni Szittyaorszag foldjét?

Miért volt sziikségiik a magyaroknak vezérre?

Hizd ala a szévegben a vérszerzddés eskiijének legfontosabb pontjait! Valassz ki
kett6t, és magyarazd meg a jelentését!

ird le a fiizetedbe és tanuld meg a hét vezér nevét!

Avérszerzodés**
1.

Magyarazd meg a kdvetkez szavak, kifejezések jelentését!
Segit a szoveg vagy a Magyar értelmezd kéziszotar.

dicso fejedelem
érett ifjliva serdiilt
ivadéka

életének fogytaig
viszalyt keltene

. Valaszolj a kérdésekre!

Honnan kapta Almos a nevét?

Miért akartak a magyarok elhagyni Szittyaorszag foldjét?

Miért Panndnia foldjét valasztottak ki?

Miért volt sziikségiik a magyaroknak vezérre?

Sorold fel a vérszerz6dés eskiijének legfontosabb pontjait! Valassz ki kett6t,
és magyarazd meg a jelentését!

ird le a fiizetedbe, és tanuld meg a hét vezér nevét!
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Avérszerzodés***

1. Magyarazd meg a kdvetkez6 szavak, kifejezések jelentését!
Ha sziikséges, hasznald a Magyar értelmez6 kéziszotart.
dics6 fejedelem
érett ifjiva serdiilt
ivadéka
életének fogytaig
viszalyt keltene

2. Fejtsd ki a kérdésekre a valaszt! Szeretném, ha tobb mondatban fogalmaznad meg
gondolataidat!

Honnan kapta Almos a nevét?

Miért akartak a magyarok elhagyni Szittyaorszag foldjét?

Miért Panndnia foldjét valasztottak ki?

Emlékszel még? Hogy nevezték az 6smagyarok azt a foldet, amelyet maguknak ke-
restek?

Miért volt sziikségiik a magyaroknak vezérre?

3. Ertelmezd, és ird le sajat szavaiddal a vérszerzGdés eskiijének ot szakaszat!

4. Tanuld meg a hét vezér nevét!

5. Szerinted miért fontos, hogy ismerjiik a vérszerz6dés torténetét, és a hét vezér ne-
vét?

A tablan tobb fogalmazascim olvashaté:
< A csillagos Gton vagtattam Csaba kiralyfival
< Blcsu a tejillatd Pusztatol
<+ Emese alma
A tanito tollbamondasra késziil. Kéri, hogy azok a tanuldk, akik gy gondoljak, hogy a
A gyerekekre bizta a valasztast, mivel szeretnének ezen az 6ran foglalkozni. Ok
donthették el, hogy fogalmazast egyediil vagy parban irnak. A tanité azt kérte, min-
denki gondolja végig, mit vallal, és tegye a névkartyajat ahhoz a tevékenységhez,
amelyet valasztott. Ezutan keriilt sor az egyéni tanulasi sorrend és az id6terv 6sz-
szedllitasara; ezt egy kis papirlapon rogzitették a gyerekek. Az egyik, a fogalmazas
megirasat valasztd par munkaterve a kdvetkez6 volt:
A cim kivalasztasa: 2 perc
A vazlat megbeszélése: 5 perc
A fogalmazas megirasa: 20 perc
Sajat munka atnézése: 5 perc
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Olvasas parban

szlikségiik van.

Tarsam munkajanak atné-
zése: 10 perc

A hibak kijavitasa: 10 perc

Elkezd6dott a munka.
A pérok segitették egymast,
az ondlléan dolgozok elmé-
lyiiltek valasztott feladataik-
ban. A tanité a tollbamondast
valasztékkal dolgozott, segi-
tette dket, javitotta hibaikat.
Tudatositotta a gyerekekben,

hogy a tollbamondasba becstszott hibak természetesek, azokbdl sokat lehet tanulni.
Egyénileg biztatta, batoritotta Gketss.

Ez a tanuldsi helyzet a tanuldk egyéni dontésén alapult. Természetesen lehet, hogy
volt, aki nem a szdmara nehezebbet, hanem a kdnnyebbet valasztotta; tehat nem azt,
amit gyakorolnia volna j6. Ez sem baj, hiszen szdveget alkotott vagy tollba mondott
szbveget irt. Minél természetesebb, hogy a gyerekek maguk valaszthatjak meg a fel-
adatot, annal elébb valik természetessé, hogy azt gyakoroljak, aminek a gyakorlasara

Tovabbi dtletek az anyanyelvi tevékenységekre

Ezek a tevékenységek csak példak. Kovethetdk, bovithetbk, mas modszerek-
kel helyettesithettk.84

TEVEKENYSEGEK

egyik tagja kitapogatja a betiit,
kimondja, a tobbiek zsirkrétaval,
csomagolopapirra leirjak azt.
Kozosen ellendrzik a kivagott
betl segitségével. A csoport
minden tagja sorra kerduil.

TARTALOM MODSZER ESZKO0z

Bet(itanulas Tobb, mar tanult betl képe Kooperativ Betiik
kivagva smirglibdl egy kenddvel tanulas smirglibél,
letakart asztalon. A csoport Kerekasztal kenddé

83 A helyesiras egyéni hibainak javitasat segité modszert lasd a Fliggelék foglalkozastervei-

ben.

84 A kooperativ modszerek leirdasa a Fliggelékben talalhato.
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TARTALOM TEVEKENYSEGEK MODSZER ESZKOZ
Képek az asztalon. Az addig Kooperativ Képek, betlik
tanult betlik képe szét van tanulas képei
osztva a csoporttagok kozott.

Az egyik gyerek kivalaszt egy
képet, kdz0sen megnevezik,
majd megkérdezi, kinél van olyan
bet(i, ami a képen lathat6 dolog
elsé hangja. Akinél ott van, az
felmutatja a bet( képét.

Sz6tagolas A gyerekek kotetleniil mozognak Frontalis

gyakorlasa a teremben. A tanité mond egy munka
sz6t. Kéri, hogy annyi gyerek .Kevered;j,
alljon egy csoportba, ahany allj meg,
szOtagra bonthat6 a sz6. Aki most | csoportosulj!”
kimaradt, annak a kdvetkez6
korben mindenképp csoportba
kell kertilnie.

Széfajok Szoképeken kiillonb6z6 szoéfaju Kooperativ Sz6képek

tanulasa szavak. A szoképeket a gyerekek munka
elosztjak maguk kozott. Feladat, Sz6forgd
hogy a sz6képeket jelenésilik
szerint csoportositsak gy, hogy
minden csoporttag eldonti,
hova tartozik a szava. A tobbiek
ellenérzik.

Foldrajzi nevek | A csoportok kiilénb06z6 foldrajzi Kooperativ Térképek

helyesirasa neveket (vizek, hegyek, munka

varosok, megyék stb.) gyljtenek
térképekrél. Feladat a helyesiras
megfigyelése, a szabaly k6zos
megfogalmazasa. A csoportok
beszamolnak az osztalynak
sajat terlletikrél, megtanitjak
tarsaiknak a megalkotott
szabalyt.

[
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Matematika, 2. osztaly

Cél: Az dsszeadas és a kivonas gyakor-
lasa

Kiindulopont: Az osztaly tagjainak kii-
[6nb6z6 szamkdrben alakult ki biztos
szamfogalma.

Az osztalyterem &ruhazza valtozott.
Az egyik sarokban iroszereket lehetett
vasarolni, a masikban jatékokat, a har-
Kooperativ tanulds madikban ruhakat. Az iroszerboltban

az arak mind kerek tizesekb6l alltak.
Ahegyez6 10, a gyurma 20, a szines ceruza 50 forintba keriilt. A jatékok arai a kovet-
kezéképpen alakultak: a maci 54, a baba 62, a kisauté 76 forint volt. Az igazan draga
dolgokat a ruhaboltban lehetett kapni. A puléver 124, a nadrag 241, a melegit6 213
forintba keriilt. Rdadasul itt vissza is lehetett hozni a nem megfelel6 arut, a boltos
visszaadta az arat vagy levonta a kdvetkez6 vasarlas arabol.

A gyerekeket a tanito kiildte a neki megfelelé arakkal miikodé boltba. Volt, aki azt
a feladatot kapta, hogy szaladjon el az irdszerboltha - az 6 vasarlasi listajan olyan
dolgok szerepeltek, amelyeket ott lehet kapni. Voltak, akiknek a jatékboltban, és
voltak, akiknek a ruhaboltban kellett bevasarolniuk. A boltosok olykor cserélédtek.
A vasarlok kiilonbozo listakkal, papirpénzekkel, szamlakkal jartak a boltokat. A tani-
tonal, a tarsaknal lehetett reklamalni, segitséggel Gjraszamolni az arakat. Nagy volt a
nyilizsgés, a jokedv. A gyerekek észre sem vették, hogy tanulnak, j6 jaték volt az egész.
Minden tanuld az aktualis lehetdségeihez igazodd mennyiségekkel szamolt, de gy,
hogy ezt szinte észre sem vette. Hiszen annyi minden kell egy haztartasba...
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Tovabbi dtletek a matematikai tevékenységekre

P

Ezek a tevékenységek csak példak. Kovethetdk, bévitheték, mas mddszerek-
kel helyettesithetdk.

TARTALOM

TEVEKENYSEGEK

MODSZER

ESZKOZOK

Szamfogalom
mélyitése 6-0s
szamkorben

A gyerekek parban dolgoznak. Az
egyik dob a dobdkockaval, a masik
annyi gesztenyét rak ki, amennyit
a tarsa dobott.

Ellen6rzés kozosen.

Paros munka

Dobdkocka,
gesztenye

A gyerekek szabadon mozognak

a teremben. A tanité 1-6 kozott
tapsol. A gyerekeknek, a tapsnak
megfelel6 szamdi kiscsoportot kell
alkotniuk. Ahanyan kimaradtak,
annyit tapsolnak kozosen. Aki
most kimaradt, annak a kovetkezd
korben mindenképp csoportba kell
kerllnie.

Frontalis munka
.Kevered;j,

allj meg,
csoportosulj!”
jatékkal

A gyerekek csoportban dolgoznak.
Egyvalaki dob a dob6kockaval,

a tobbiek annyi palcikat tesznek
ki, amennyit a tarsuk dobott.

A dobé szerepe korbe megy

a csoporttagok kozott.

Kooperativ
munka
Sz6forgd

Dobdkocka,
palcikak

Osszeadas
gyakorlasa 10-
es szamkorben

A gyerekek parokban dolgoznak.
A par mindkét tagjanal 5-5
babszem van. Mindketten
kitesznek az asztalra annyi szem
babot, amennyit gondolnak.
Megszamoljak, hany babszem
kerllt az asztalra. Lehet
szamfeladatot is irni a feladatrol!

Paros munka

Babszemek

Egyszer( tarsasjaték,

a szamegyenes segitségével.

A szabdly az, hogy minden jatékos
a 2-es szamro6l indul, és annyit 1ép,
amennyit dobott.

Lehet szamfeladatot irni

a feladatrol!

Paros munka

Szamegyenes,
dobdkocka

irasbeli dssze-
adas gyakorlasa

Vendéglds jaték. Paros munka.
Az egyik tag a vendég, a masik

a pincér. A rendelés utan a pincér
O0sszeadja a menu arat, a vendég
jatékpénzzel fizet.

Paros munka

Etlap, jatékpénz

[
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Otletek a természetismeret 6rakon hasznélhato tevékenységekre

Cél: Szerezzenek a gyerekek (j tapasztalatokat az emberi testrél

(Ezek a tevékenységek csak példak. Kovethetdk, bovitheték, mas modszerek-
kel helyettesithetdk.)

el6szor 6nalldéan elolvassak,
értelmezik a rajuk bizott
szOveget. Ezutan az azonos
szervvel megismerkedé gyerekek
szakértdi csoportot alkotnak,
ahol megbeszélik, mit tanultak.
Az egyeztetés utan visszamennek
sajat csoportjukba, ahol
megtanitjak egymasnak sajat
témajukat, és megtanuljak
tarsaiktol a tobbit.

TARTALOM TEVEKENYSEGEK MODSZER ESZKOZ
Testrészek A csoporttagok csomagolépapiron | Kooperativ Csomagol6-
megnevezése korberajzoljak egyik tarsukat. munka papir, zsirkréta,

Ezutan minden csoport kap egy Sz6forgd szOkartyak

boritékot, amelyben testrészek Képtar-

(kar, lab, fll, boka, kdnyok stb.) latogatas

vannak kis kartyakra felirva.

Minden tag egymas utan haz

egy kartyat, és elhelyezi a test

rajzan. A csoporttagok ellenérzik

egymast, majd a tdbbi csoport

munkéjat is megnézik.

Hianyos kép kiegészitése parban. | Paros munka

A par egyik tagja berajzolja

a rajzra, ami hianyzik, a masik

leirja, mit rajzolt a parja, majd

cserélnek.
A szervek A csoport minden tagja kap egy Kooperativ Ismeret-
mikodése kis ismeretterjeszt6 szoveget munka terjesztd

kilonboz6 szervek mikodésérdl Szakért6i szovegek

(sziv, td6, agy, gyomor). A tagok mozaik a szervekrol
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Tanulasi szokasok, technikak

A differencialé tanuldsszervezés soran tehat a tanitasrél a tanulasra helye-
z6dik a hangsuly. Az eredményes tanulas egyik feltétele, hogy a tanuldk ren-
delkezzenek az 6nallé tanulas egyéni technikaival. Ennek kialakitasa hosszu
folyamat, tanulasukat célszerl az iskolaba kerllés pillanataban elkezdeni.

Lassan, tirelmesen tanitjuk a gyerekeknek a pontos el6késziilést a fel-
adatvégzéshez, a tanszerek elhelyezésének, a flizetek vezetésének modsze-
reit. Raszoktatjuk 6ket erre folytonos ismétléssel, a ,hibakat” nem biintetve,
,€szre sem véve”, majd korrigaljak magukat és egymast. Tehat fokozatosan
vezetjik be 6ket sajat munkajuk ellen6rzésének, a tanulasra szant id6 terve-
zésének, a kézikdnyvek hasznalatanak gyakorlataba. Béven szanunk idét a
kooperativ tanulasi médszerek gyakorlasara is.

Tudjuk, hogy a tanulasi technikakrél nem elég beszélni, nem elég azokat
egyszer vagy tobbbszdér elmondani, megmutatni, kiprébalni. A mindennapi ta-
nulasi helyzetekben kell ezeket folyamatosan gyakoroltatnunk. Nem szabad
sajnalni az erre forditott id6t, hiszen az 6nallé és csoportos tanulas feltétele,
hogy a gyerekek meg tudjak szervezni sajat tanulasukat.

Ha figyelink ra, mar egy elsbs
kisgyerekben kialakithaté az igény
arra, hogy a munkara szant idejét el-
lendrizze. Példaul Ugy, hogy a tanitd
a gyerekekkel egyeztetett, a feladat
elvégzésére szant id6t az éran jeldli,
az Ora szamlapjara erdsitve egy kis
korongot. (,Addig dolgozunk ezzel a
feladattal - mondhatjuk persze, ezek
személyre szabott kilonb6zé felada-
tok, lehet vellk egyszerre végezni -,  Onellenérzés - Vajon jéI dolgoztam?
amig a nagymutatdé a hatosig nem
ér.”) Ezzel arra szoktatjuk 6ket, hogy
a munkavégzés soran figyeljenek az idére, legyenek képesek az 6rat, a kijelolt
id6t szamon tartani, ne ,Usszanak el” feladataikkal. Kés6bb eljutnak odaig,
hogy meg tudjak becstlni, mennyi idére lesz sziikségik egy feladat elvégzé-
séhez.®

Mindez igaz az onellendrzés kialakitasara is. Az els6s kisiskolas 6sszeko-
t6s, szinezds feladatok segitségével tanulja meg az 6sszehasonlitoé ellenér-
zést. A tanit6é a gyerekek feladatat elkésziti, majd az 6nellendérzésre szolgald

85 Ahogyan az e fejezet Példak egy-egy téma élményt nyljté megkbzelitésére alfejezetében
bemutattuk.
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feladatlapot meghatarozott helyre teszi (asztal, tabla). A gyerekek sajat fel-
adatuk elvégzése utan 6sszehasonlitjak elkésziilt munkajukat a helyes meg-
oldasokkal. Ha tobb, kilonb6z6 feladattal dolgoznak, akkor tobb ellenérzé lap
készil. llyenkor a taniténak arra is lgyelnie kell, hogy pontosan megjeldlje,
melyik feladat ellenérzése hol talalhaté. Az dnellendrzésre szoktatas soran
célszeri azt is meghatarozni, milyen legyen a javitoszin, hogyan jeloljik a jo
megoldasokat, a hibakat. Arra is lehet6séget kell teremtenlink, hogy a gye-
rekek meg tudjak beszélni tévesztéseiket, szanjunk idét arra, hogy megma-
gyarazzuk, ha nem értik, mit rontottak el. Mindig dicsérjik meg, ha valaki
megtalalta, javitotta a hibajat, hiszen a hibakbdl nagyon sokat lehet tanulni.
A kezdeti, 6sszehasonlité onellenérzés megtanulasa utan egyre bonyolultabb
feladatok 6nellendrzésére lesznek képesek. Az a legfontosabb, hogy az dnel-
lenérzés igénye mar az iskolaba lépés kezdetén kialakuljon bennik.

A kézikdnyvek hasznalatat az Ablak-Zsiraf gyermeklexikonnal kezdjiik, ké-
s6bb az Ertelmez6 kézisz6tar és a Szinonima szétar hasznalata is természe-
tes. Célszeri legalabb annyi kézikonyvet, szétart beszerezniink, ahany cso-
port dolgozik az osztalyban. A kézikbnyvek hasznalatat jol lehet gyakorolni
kooperativ munkaban, ilyenkor szamithatunk a tarsaktoél érkezé segitségre is.
Egy huszondt fés osztalyban hat-hét szétar, kézikonyv elegendé ahhoz, hogy
ne kelljen diakjainknak tal sokat varniuk egymasra.s®

Meggybz6désiink, hogy ezeket a technikakat - eltéré mértékben és bo-
nyolultsagban - rogton az iskolaba kerlléskor el kell kezdeni gyakoroltatni.
Mindenféle ,szamonkérés” nélkill. igy érheté el, hogy mindig Gjra, mindig azo-
nos ritmusban visszatérve rajuk, a gyerekek szokasrendjébe beépliljenek, a
tanulasi folyamat szerves részévé valjanak.

Az, hogy egy kisgyerek képes-e tanulni, nem lehet az 6 maganiigye, aho-
gyan ezt sokan hiszik. Neklnk tanitoknak-tanaroknak kell 6t segitenlink ab-
ban is, hogy megtanulhassa a hatékony tanulas médszereit.

A koz0s felel6sség érzékeltetése érdekében érdemes tobb, tanitdnak szant
szerepet atadni didkjainknak. Batran rajuk bizhat6 a kiilénbdzd feladatok, a
tevékenység kivalasztasa, sajat tanulasi sorrendjik 0sszeallitasa, sét sajat
feladataik ellen6rzése is. Vezethetnek jél olvasé gyerekek kis olvasécsopor-
tokat. A tapasztalat az, hogy ilyenkor, felel6sséguk teljes tudataban, ligyesen
segitik tarsaikat.

A differencial6 tanulasiranyitas soran kilonésen fontos, hogy a gyerekek
rendelkezzenek az 6nall6 és a csoportos tanulas technikaival, hiszen csak igy

86 A kézikonyvek hasznalatardl orarészlet lathatd: Alternativ Pedagogiak. Gyermekek Haza
DVD 11. fejezetében, suliNova Kht., Pedagogiai Alternativak Igazgatésaga, Budapest, 2004.
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varhato el t6lik, hogy 6nmagukban, gyakran tanitéi segitség nélkil legyenek
képesek sikeresen dolgozni. Fontos tudataban lennlnk annak, hogy éppen a
gyerekek Onallésaga, a paros vagy kiscsoportos munkaban szerzett tapaszta-
lataik teszik lehetbvé a pedagbgus szamara, hogy a tanulasi folyamatot tébb
szinten, a gyerekek egyéni kllonbségeire figyelve tudja majd iranyitani.

igy latjak a gyerekek

Negyedik osztaly végén meg szoktuk kérdezni (L. M.) tanitvanyainkat, mit gon-
dolnak arrél, ahogy az els6 négy évben tanultak. Néhany példa a valaszaikbdl:

Matekoran ugy is szoktunk tanulni, hogy egy papirbol gyliriink egy gom-
bocot, és azt dobaljuk egymasnak. Akinél éppen van a gomboc, mond egy
mldiveletet, és akinek dobja, az kitalalja. Ez jo! (B. Bence, 4. 0szt.)

A kisel6adasban az a j6, hogy magad valasztod, hogy milyen témat szeret-
nél, és lehet parban vagy tébben is eléadni. Ez az egész gy van, hogy csi-
nalsz egy tablét, és utana megtanulod, amit megbeszéltetek, vagy kitalalsz,
és a sajat szavaiddal elmondod, megtanitod, és kdzben te is megtanulod.
Ezt imadom. (Sz. Séra, 4. oszt.)

Nekem nagyon tetszett az a jaték, amikor hizott mindenki egy miveletet, és
ki kellett szamolni az eredményt, és utana mindenki elindult az osztalyban,
€s meg kellett keresni a parodat. (M. Adri, 4. oszt.)

Nekem nehéz volt valasztanom, hogy melyik tanulas volt a legjobb, mert
minden nagyszert. De véglil matekbdl a ,Keveredj, kavarodj, csoportosulj”.
Ami abbdl all, hogy kimegylink a tablahoz, de mindenki, és Kinga néni mond
egy matekpéldat, és amennyi a megoldas, annyi gyerek fogja meg egymas
kezét. De ha kimaradnak a gyerekek, a kévetkezé példanal mindenképp
benne kell legyenek a csoportban. (H. Anna, 4. 0szt.)

Nekem a kdrnyezet tetszett a legjobban. Sét ott is az, amikor mondjuk a csi-
gakat tanultuk, akkor be lehetett hozni csigat. Vagy amikor a foldigilisztarol
tanultunk, akkor gilinyot lehetett hozni. Remélem, lesznek még ilyen orak!
(P. Zs6fi, 4. oszt.)
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Az ugynevezett munkaformak
Tanitvanyaink tehat kiilonboznek

Neklnk, tanitéknak-tana-
roknak pedig az a dolgunk,
hogy minden egyes gyere-
ket megszolitsunk, és mind-
egyikilk szamara hatékony-
nya tegylk a tanulast.

Hogyan lehet ezt meg-
valésitani a gyakorlatban?
Olykor Ugy tlinik, szinte lehe-
tetlen. Val6ban, a hazai ok-
tatasirendszerben uralkod6
frontalis osztalymunka ezt
nem teszi lehetévé. Eppen
ezért mas tanulasszervezé-
si médokat kell megismer- Parhuzamos tanulasszervezés - Mindenki tudja a dolgat
nunk, alkalmaznunk.

A differencialé tanulasszervezés teremt lehetdséget arra, hogy a gyerekek
egyéni lehet6ségeihez igazodjunk. Ezek alkalmazasahoz azonban elenged-
hetetlen, hogy a tanulasi helyzetek soran a gyerekek felelésséget érezzenek
sajat tanulasukért. Er6sen motivalva kell lennilk a feladatok elvégzésére,
hiszen sok tanulasi helyzetben 6nalléan vagy parjukkal egyltt, kozvetlen tani-
toi iranyitas nélkil dolgoznak. Mi, akiket mar ,elrontott” az iskola, amelyben
felnbttlnk, Ggy gondoljuk, hogy csak akkor tanul egy gyerek, ha mi, a tani-
tok-tanarok iranyitjuk tanulasa minden mozzanatat. El kell fogadnunk, meg
kell tapasztalnunk, hogy a gyerekek parban, csoportban vagy akar egyediil is
képesek aktivan, 6nalléan tanulni. Mindez barmilyen szocialis hattérrel ren-
delkez0 gyerekre igaz akkor, ha rogton, az iskolaba |épés els6 napjatol kezdve
torekszunk arra, hogy meg tanuljon tanulni.

Az iskolaba kerlilés els6é percétbl kezdve sziikséges tanulasi technikakat
tanitani a gyerekeknek. Legyen ez a tanulasi sorrend tervezése vagy a jo id6-
beosztas tanulasa, vagy annak gyakorlasa, hogy hol talalhatok a kézikonyvek,
az ollék, a ragaszt6. A cél az, hogy a kisiskolas sajat tanulasat meg tudja
szervezni. Ez bizony nem megy magatol, id6t kell szanni ra. (Amely id6 kés6bb
busasan megtérul.)®’

87 A tanulasi technikak kialakitasarol a 4. fejezetben olvashattunk.
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Frontalis munka

Az iskolakban ma még leggyakrabban alkalmazott frontalis tanulas egységes
tanulasi feltételek mellett lehet hatékony. Feltételezi, hogy az osztaly minden
tanuléja kovetni tudja az éra menetét. Gyors tempodban, a pedagogus altal
rendszerezett moédon fogadja be az ismereteket. Eredményesen kommunikal
a vele haladni tud6, gondolatmenetét jol érté tanulokkal. A frontalis tanitas
kb6zéppontjaban a tanitd, a tanar all, 6 szervezi, iranyitja a tanulas folyama-
tat. A tanulok egylttmikddésére nem épit, inkabb versenyhelyzeteket teremt.
A frontalis tanulasszervezés - Iényegébdl adéddan - nem alkalmas az egyéni
kilonbségek figyelembevételére, hiszen egységes mobdszerekkel egységes
tananyagot kozvetit minden diak szamara.

Kooperativ tanulas (csoport- és paros munka)

Az egylttm(ikbdésre, a kozos feladatvégzésre éplild kooperativ tanulasi hely-
zetekben a gyerekek kis, altalaban négyfdés csoportokban tanulnak egyiitt.
(Altalanos tapasztalat, hogy - életkortdl fuggetleniil - négy személy tud fel-
adathelyzetben a legeredményesebben egytittmikodni.) Ha az osztalylétszam
nem oszthatd néggyel, akkor a négyfés csoportok mellett |étrejohet példaul
Otfés csoport vagy par. A csoportok O0sszetétele altalaban heterogén, tehat
kilonb6z6 aktualis fejlettségli tanuldk alkotnak egy-egy csoportot.

A kooperativ munka lehet6séget nyljt arra, hogy tanitvanyaink ismereteiket
mozgositva, kdzos megoldasi stratégiat dolgozzanak ki, egy(itt oldjanak meg,
készitsenek el valamit. (Persze csak abban az esetben, ha lgy fogalmazzuk
meg az instrukciot, hogy a feladattal a csoport akkor van készen, ha a csoport
minden tagja - az adott teriileten a leggyengébb is - érti, tudja, akar be is tud
szamolni a csoport nevében a megoldasrol és annak indokairdl.) A kooperativ
munka fejleszti az egyuttmiikodési készséget, lehetbséget teremt a kdzos fe-
lel6sség kialakitasara.

A csoport feladata az, hogy a gyerekek kozbsen, egymast segitve tanulja-
nak. Ez merében Gj megkozelitést jelent az egyéni teljesitményeket preferald,
versenyeztetd tanitasi gyakorlathoz képest. A kooperativ tanulasi helyzetek-
ben a gyerekek azt tanuljak meg, hogy csak akkor lehet sikeres a tanulasuk,
ha tarsaiké is az. A csoport tagjai egy(tt dolgoznak, minden csoporttag egyéni
lehet6ségeinek megfeleléen vesz részt a kozés munkaban. Ennek az lizenete
meghataroz6, mindenki fontosnak érzi magat, és a diakok megtapasztaljak,
hogy egymas nélklil nem megy a feladatok megoldasa. A legjobbak pedig,
akik egyedil is meg tudnak oldani, magardl az egyuttm(ikodésrél szereznek
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tapasztalatot és arrdl, hogy masoknak milyen 6tletei vannak ugyanannak a
problémanak a megoldasara, s hogy 6k hogyan tudnak megtanitani valamire
- a csoport sikere érdekében - masokat. Itthon a reformpedagogiai szemlélet
szerint miikddd iskolakban, ahogy errél mar széltunk, példaul az Uj Iskolaban
természetes volt a csoportmunka.

Az a szerz6 (Spencer Kagan), akinek a szemlélete ma a legelterjedtebb a
hazai iskolakban, a csoportmunka kooperativ jellegét a kovetkez6 alapelvek
megvaldsulasaban latja:s®
1-2. Az épité egymasrautaltsag és az egyéni felelésség elve azt jelenti, hogy

egy-egy feladat megoldasa soran mindenki felelés valamiért. Az egyik cso-
porttag munkaja, annak sikere 6sszefligg tarsai és a csoport egészének
sikerességével. Tehat egy-egy diak nem csupan a sajat tanulasaért felelds.

3. Az egyenld részvétel a csoporton bellli feladatvallalas egyenletes el-
osztasat jelenti. A hagyomanyos csoportmunkaban a tanulok részvétele
a kozos feladatvégzésben gyakran esetleges, egyenl6tlen lehet, a ma-
gabiztosabb, hatarozottabb tanulék kénnyen magukhoz ragadhatjak
az iranyitast, a passzivabbak pedig kdnnyen kimaradhatnak a feladat-
megoldasbdl. Kooperativ tanulas esetén az egyenld részvételt a mun-
ka megszervezésével, a tudatos, egyéni lehetéségekhez igazoddé mun-
kamegosztassal, és/vagy a csoporton bellli szerepek (példaul szévivo,
csendfelelbs, jegyz0, idofigyeld stb.) elosztasaval lehet elérni. A felel6-
sOk biztositjak a csoport sikeres miikodését, a munka megszervezését.
A munkamegosztas soran minden csoporttag egy-egy részfeladat meg-
oldasaért lesz felels. Ez lehetbséget kinal a differencialasra, az egyéni
sajatossagok figyelembevételére.

4. Fontos alapelv a parhuzamos interakcié, amely arra utal, hogy a csopor-
ton belll, a csoporttagok kozott folyamatos interakciok zajlanak, a dia-
kok beszélnek, érvelnek, kdzdsen cselekszenek.

Kagan szerint a négy alapelvnek egylttesen kell megvaldsulnia ahhoz, hogy
valéban kooperativ tanulasrél beszéljink. A feladatokat gy megvalasztani,
a feladatmegoldas utasitasait (az instrukciét) dgy megfogalmazni, hogy mind
a négy alapelvnek megfeleljen, nem koénny(. Idével azonban az utasitasok
ilyen megfogalmazasaban gyakorlatot szerzlnk.

A kooperativ tanulas fejleszti az elfogadast, az egytuttmikodési készséget,
a kommunikaciot, az énallésagot, egylttal lehetdséget nyljt a cselekvéses,
aktiv tanulasra is. Az egylitt tevékenykedd gyerekek kedvvel, egymasra figyel-
ve tanulnak: ismereteket, egylttm(ikodést, kozos felel6sséget, elfogadast.

88 Forras: Kagan, Spencer: A kooperativ tanulas. Onkonet, Budapest, 2000.
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A kooperativ csoportok kialakitasa

A kooperativ tanulas alapfeltétele a csoportok kialakitasa. Megkulonbozte-
tlink véletlenszerlien és kiilonb6z6 szempontok (rokonszenv, érdeklédés, el-
téré vagy/és hasonlé fejlettségi szint) szerint kialakitott csoportokat. Az, hogy
mikor melyik csoportalakitasi modot alkalmazzuk, az adott tanulasi helyzet-
161, az elvégzendd feladattdl, az osztaly 6sszetételétdl flgg.

A csoportalakitas médjat a foglalkozas célja, a csoportmunka segitségével
megvaldsitand6 feladat, tevékenység hatarozza meg.

Tudatos csoportalakitaskor pontosan kell latnunk, hogy az eredményes
munkat milyen 6sszetételli csoportokkal kivanjuk elérni.

Véletlenszeri csoportalakitast akkor célszer(i hasznalni, ha az elvégzendd
feladat soran nem feltétlenil sziikséges figyelembe venni a csoportok dssze-
tételét, a tagok kilonbozbségét.

Alapcsoportok

Tapasztalataink (L. M.) szerint sziikség van ,alapcsoportokra”. A tudatosan
alakitott, hosszabb ideig (8-10 hétig) egylittdolgoz6, heterogén Gsszetételi
csoportokat nevezzik igy. Célszer(, ha ezek a csoportok - tantargyaktol flg-
getlendl - a tanulasi helyzetek jelentés részében egyltt dolgoznak. 1d6t kell
szanni ra, lehetdséget kell teremteni a csoport-0sszetartozas kialakitasara,
erbsitésére. Szllkség van csoportépito jatékokra,®® egylttmikodést kivané te-
vékenységekre. A kisiskolasoknak a kooperaciot tanulniuk kell, fokozatosan
alakitjuk ki az egyittm(kodo tanulashoz szilkséges szokasokat. (Hogyan le-
het j6l segiteni valakinek egyik vagy masik tantargyban, hogyan lehet bevon-
ni, ha éppen nincs kedve dolgozni stb.) Erre a hosszabb ideig kozésen dolgozé
alapcsoportok alkalmasabbak, mint a csupan egy-egy feladat megoldasara
|étrehozott aktualis csoportok.

Nézzliink példakat a csoportalakitas modjairal

A véletlenszer( csoportok alakitasara j6 modszer a ,puzzle”. Szétvagott ké-
peslapokat hiznak a gyerekek, és megkeresik az egy képet alkotd darabokat.
Az egy képeslapot dsszeallitani tud6 gyerekek alkotnak csoportot. Hazhatnak
logikai lapokat is, ekkor az azonos szint vagy format hizok kertilnek egy cso-
portba. Vagy kdnnyen alkalmazhat6 a ,,.szamol6s” csoportalakitas. A gyerekek
korbeallnak, mindenki kap egy szamot (annyi szamot hasznaljunk, ahany cso-

89 Csoportépit6 jatékok talalhatok példaul Spencer Kagan emlitett konyvének 8. fejezeté-
ben.
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portot szeretnénk kialakitani), majd az azonos szamot kapott gyerekek meg-
keresik egymast, és csoportot alkotnak. Vagy egy-egy vers sorait kapjak a gye-
rekek, és azok alkotnak csoportot, akiknek a soraib6l 6sszeall egy versszak.

A tudatos csoportalakitashoz pontosan kell tudnunk, milyen szempontok
szerint alakitunk csoportokat. Mit kivan az adott feladat? Homogén vagy he-
terogén dsszetétell csoportokban célszer( dolgozni?

Az egylttmikodés fejlddését, az elfogadast erdsiti a heterogén csoport-
Osszetétel. Ebben az esetben arra toreksziink, hogy kilonb6zd képességl,
temperamentumd, tanulasi stilusy, kilonbdzé mélységli ismeretekkel rendel-
kezbk kerlljenek egy csoportba. Eredményes munkajukhoz sziikséges, hogy
minden csoporttag egyéni lehetéségeihez igazodé részfeladatot kapjon, ezzel
jaruljon hozza a csoport teljesitményéhez. Tudatos szervezéssel, a feladat cél-
szer(, gondos megfogalmazasaval tudjuk biztositani az egyenl6 részvételt.

Kialakithatunk homogén csoportokat is. Akkor célszer(i hozzavetdleg kozeli
tudasszinten 1évo gyerekekbdl csoportot alakitani, ha Ugy latjuk, hogy a jok
most éppen belefaradtak abba, hogy naprél napra toérédnitik kell a gyengéb-
bekkel, vagy akkor, ha gy latjuk, hogy a lassabban halad6knak intenzivebben
kell segitentink. Ekkor a csoportnak szant feladatok, tevékenységek dssze-
tételének, mennyiségének differen-
cidlasaval lehet igazodni a kilonb6z6
csoportok eltérd igényeihez.

A tudatos csoportalakitas soran is
jol hasznalhatok a véletlenszer( cso-
portalakitasnal hasznalt modszerek,
csak arra kell figyelni, hogy a képes-
lap részeit, a logikai lapok elemeit, a
verssorokat és dalokat ne véletlen-
szer(ien, hanem ,névre széléan” kap-
jak a gyerekek. Kupaktanécs

Példak tudatos csoportalakitasra

1. A tanito cédulakat ragaszt a gyerekek hatara. A cédula egyik oldalan a kitalalan-
d6 dolog talalhatd, a masik oldalon annak a gyereknek a neve, akinek a cédula
sz0l. A név a tanitonak segit abban, hogy tudatosan alakithassa a csoportokat.
A gyerekek egymast barkochbaszerlien kérdezve prébaljak kitalalni, minek a
neve van a hatukon. Ha sikeriilt megfejteniiik, megkeresik egymast az azonos
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gyijtéfogalomhoz tartozok (pl. gyiimolcsok, zoldségek, madarak, haziallatok),
és csoportot alakitanak.

alma (Zsuzsi), korte (Kati), barack (Peti), eper (Jozsi)
répa (Kati), retek (Judit), karalabé (Pisti), zeller (Zsombor)
golya (Bea), fecske (Juli), veréb (Zoli), varja (Beni)
kutya (Vera), macska (Bordka), 16 (Ambrus), kecske (Vili)

2. A gyerekek kiilonbdz6 dalok cimét kapjak.
Siiss fel, nap
Egy boszorka van
Golya, golya, gilice
Szant a babam
Pal, Kata, Péter, jo reggelt!
A csitari hegyek alatt
Ugrétancot jokedvembél
A tanitd-tanar végiggondolja, kik alkossanak egy csoportot, ennek megfeleléen
adja a didkoknak a dalcimeket. A gyerekek sajat dalukat didolva keresik meg
egymast.

3. A gyerekek egy-egy cédulat kapnak, a cédulan kiillonb6z6 matematikai mivele-
tek vannak.
5+6,18-7,10+1,20-9
12+3,18-3,8+7,24-9, 10 + 5 stb.
Az azonos eredményt kapok alkotnak egy csoportot.
A tanit6 végiggondolja, hogy kik alkossanak csoportot, ennek megfeleléen adja
a diakoknak a miiveleteket. A kiszdmolandd feladatok is alkalmasak a differen-
cialasra. A gyerekek olyan nehézségii (szamkor, mivelet) feladatot kapnak, ami-
lyet megbizhatéan ki tudnak szamolni.

Példak kooperativ munkara

1. osztaly
Cél: Az olvasasi készség fejlesztése

Az osztalyban tobb hete egyiitt dolgozd, négy f6bél allo, heterogén 6sszetételii cso-
portok miikodnek.

A foglalkozas folyamata:



Az ugynevezett munkaformak

1. Atanité megkéri a csoporttagokat, gondoljak végig, milyen felel6sokre lesz sziik-
ségiik az eredményes egyiittm(ikodéshez, majd osszak szét egymas kozott a fe-
leloskartyakat.

. Minden csoport kap egy boritékot, amelyben szokartyak vannak. A szokartyakon
allatok szerepelnek. A szavak bet(ikészlete eltérd, az egy csillaggal jeldlt szavak
olvasasahoz kevesebb betii ismerete, a két csillaggal jelolt szavakhoz tobb beti
ismerete sziikséges (Meixner lldiko Jatékhaz konyvének betiitanitasi sorrendje
szerint). A harom csillaggal jel6lt szavak mar barmelyik bet(it tartalmazhatjak, és
feltételezik a kialakult folyamatos olvasasi készséget.

te-ve* med - ve *
li-ba* mo - kus *
szitakotd *** molylepke ***
e - le - fant ** siin-disz-n¢ **
ken - gu - ru ** pa-pa-gaj**
barazdabillegetd *** kolibri ***

. A tanité megkéri a csoporttagokat, osszak szét egymas kozott a szokartyakat,
gy, hogy mindenkinek egyforman jusson. (Négyfds csoport esetén 3-3 szokar-
tya jut minden csoporttagnak).

. Felhivja a gyerekek figyelmét a csillagok szerepére, elmondja, melyik szokartyat
kinek ajanlja. Természetesen kezeli, hogy a csoporttagok kiilonb6z6 szinteken
allnak a betiitanulas, olvasastechnika terén. (Azt is megteheti, hogy a szokar-
tyakra rairja annak a didknak a nevét, akinek adja.)

. A sz6forgd madszert alkalmazva a gyerekek sorban, egymast kovetve elolvassak
a sajat szavukat. Ez az olvasasi feladat sikerhez juttat minden tanulét, hiszen az
6 ,szava” az 6 betlikészletéhez, olvasasi szintjéhez igazitott.

. A szavak elolvasas utan a csoport tagjai kozosen megbeszélve eldontik, hogy
az adott allat tud-e repiilni vagy nem. A szdkartyat a csomagoldpapir megfeleld
részére ragasztjak, majd tovabb folyik a munka.

Tud re-pil-ni: Nem tud re-piil-ni:

. A csoportok ellenérzik egymas munkajat, a hibakat megheszélik.
. A szévivék beszamolnak arrél, hogyan sikeriilt megoldaniuk a feladatot, milyen
volt a csoporton beliili egylittmiikodés, mennyire tudtak segiteni egymast.
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Ennél a kooperativ munkanal a killonb6z6 betlikészletli szavak szétosztasa
biztositja az egyenl6 részvételt. Minden csoporttag olvas; szintjéhez, aktualis
lehet6ségeihez igazitott szavakat. gy nem fordul els, hogy egy nehezebben
olvasé, kevesebb betl ismeretével rendelkezd didak kimarad a feladat megol-
dasabdl. A kooperacio ennél a feladatnal mar a szavak olvasasanal jelen van,
a biztosabban olvasé tanulé segiteni fog tarsanak, esetleges hibait javitani
fogja. A kdzos rendezés tovabb erdsiti a csoporttagok egymas iranti feleléssé-
gét, feltételezi a pontos olvasast, a hibak javitasat.

Anyanyelv, 2. osztaly
Cél: A szétagolas gyakorlasa

Az osztalyban tébb hete egyiitt dolgozd, négy f6bol alld, heterogén dsszetételii cso-
portok miikodnek.

A foglalkozas lépései:
1. A tanité minden csoportnak ad egy-egy feladatleirast, egy-egy boritékot.

Feladatleiras

A boritékban négy feladatsort talaltok.

A feladatok kiilonb6z6 nehézségliek, ezt csillagokkal jeldltem a lapon.

Osszatok szét egymas kozott a feladatsorokat, figyelve arra, ki milyen nehézségii
feladatot vallal!

Mindenki 6nalléan oldja meg sajat feladatat!

Ezutan kozbsen, egymast segitve ellendrizzétek a feladatok megoldasait!

Végiil rendezzétek az elvalasztott szavakat bet(irendbe!

J6 munkat kivanok!

A boritékokban a kdvetkez6 lapok vannak:

* %k

alma, korte, banan, szilva mogyord, kelkdposzta, karalabé,
levendula

3k Kk 3k %k 3k

bodzafa, leveszoldség, barackbe- bodzavirag, kapormartas, narancs-

fétt, malnadzsem lekvar, meggydzsem

2. A tanité meghbeszéli a gyerekekkel, milyen felel6sokre lesz szilkség az eredmé-
nyes feladatvégzéshez.
3. Megkéri a csoportokat, 0sszak szét a feleléskartyakat egymas kozott.




Az ugynevezett munkaformak

4. Amikor elkésziiltek, ellendrzik, javitjdk egymas munkajat.

5. A csoportok ellendrzik egymas munkajat, a hibakat megheszélik.

6. A szovivék beszamolnak arrél, hogy sikeriilt megoldaniuk a feladatot, milyen volt
az egyiittm(ikddés a csoportban.

Ennél a kooperativ munkanal a tanito figyelembe vette a heterogén cso-
port tagjai kozotti, pillanatnyi tudasbeli kiildnbségeket. A kiilonbdz6 nehézsé-
gl szavakat (két-, harom-, tdbbtagy, illetve dz, dzs betlis és dsszetett szavak)
tartalmazé feladatlapok lehetévé tették, hogy a csoporttagok szintjliikhoz iga-
zitott nehézségli feladatokat oldjanak meg. (Ha a nekik jo feladatnal kény-
nyebbet vagy nehezebbet valasztanak, semmi baj: munka kézben rajonnek,
hogy tdl nehéz. Ha pedig tll sokszor valaszt valaki kdnnyebbet a neki kedvezd
megterhelést jelent feladatnal, akkor beszélliink vele err6l.)

A kooperaciot a szavak kozos rendezése jelenti. Ekkor mar nem szamit,
hogy valaki az alma vagy a bodzaféld szavakat szétagolta, a |ényeg a helyes
betlirend megallapitasa. Ebben az esetben minden tanuld sajat lehetbségei
szerint jarult hozza a csoport sikeréhez. A koz0s felel6sség arra készteti a
csoporttagokat, hogy minden szé elvalasztasanak helyességét ellentrizzék,
kozOsen javitsak ki. Hiszen az ellenbrzés soran csak az szamit, hogy a cso-
port egésze jol oldotta-e meg a feladatot. A részfeladatok javitasa a csoport
feladata. Igy egymastél is sokat tanulhatnak a csoportok tagjai.

Vannak olyan kooperativ tanulasi helyzetek, ahol a csoportok egyes tagjai
mas-mas ismeretek elsajatitasanal tartanak. (Példaul ha a csoportban sajatos
nevelési igény( tanulé dolgozik.) llyenkor is épithetiink a k6zos feladatvégzés
személyiségformald hatasara, de a feladatok tervezésénél a kilonbségekre
nagyon kell figyelniink. Az elébb vazolt kooperativ tanulasi helyzet alkalmas
ebben az esetben is, de ilyenkor a kllonb6z6 nehézségl feladatsorokat sze-
mélyre sz6l6an kapjak a csoporttagok. igy a feladatokkal lehet igazodni a kii-
|6nb6z6 ismeretekhez, készségekhez. Nézziink erre is példat!
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Matematika, 2. osztaly
Cél: Az 6sszeadas és a kivonas gyakorlasa 100-as korben

Az osztalyban tébb hete egyiitt dolgozd, négy f6bol allg, heterogén dsszetételii cso-
portok miikodnek. A csoportokban tanulasban akadalyozott diakok is dolgoznak.

A foglalkozas lépései:
1. A tanité minden csoportnak ad egy-egy feladatleirast, egy-egy boritékot.

Feladatleiras

A boritékban négy feladatsort talaltok.

A feladatokra rairtam, melyik feladatsor megoldasat kit6l kérem.

Osszatok szét egymas kozott a feladatsorokat, figyelve arra, hogy mindenki a ne-
ki sz616 lapot kapja!

Mindenki 6nalléan oldja meg sajat feladatat!

Ezutan kozbsen, egymast segitve ellendrizzétek a feladatok megoldasait!

Végiil kozosen, rendezzétek a kapott eredményeket névekvé szamsorbal

J6 munkat kivanok!

A boritékokban a kdvetkez6 lapok vannak:

Zsofi Bence

Szamold ki a kdvetkezd miivelete- Szamold ki a kdvetkezd miivelete-
ket! Hasznalj jatékpénzt a szamo- ket!

lashoz! 25+20= 54 +30 =
20+10= 40+20= 56-10= 68-40=

50 - 20= 60-30=

Anna Zsombor

Szamold ki a kovetkezd miivelete- Szamold ki a kovetkezd miivelete-
ket! ket!

32+24= 53 +36 = — _+25=48 _+36=67
65-34= 86-56= — -42=29 _-48=37

2. A tanité megbeszéli a gyerekekkel, milyen felel6sokre lesz sziikség az eredmé-
nyes feladatvégzéshez.

3. Megkéri a csoportokat, 0sszak szét a feleléskartyakat egymas kozott.

4. A csoporttagok a nekik szant miiveleteket kiszamoljak.

5. Kdzosen ellendrzik, javitjadk egymas munkajat, és novekvé szamsorba rendezik
az eredményeket.

6. A csoportok ellendrzik egymas munkajat, a hibakat megbeszélik.

7. A szévivok beszamolnak arrél, hogy sikeriilt megoldaniuk a feladatot, milyen volt
a csoporton beliili egyiittmiikodés, mennyire tudtak figyelni egymasra.




Az ugynevezett munkaformak

Ennél a kooperativ munkanal szamithatunk a gyorsabban haladd, mélyebb
ismeretekkel rendelkez6 tanuldk segitségére. Ok is érdekeltek abban, hogy a
kapott eredmények sorba rendezése jol sikeriljon, tehat atnézik, javitjak egy-
mas munkait. A sajatos nevelési igényl és a lassabban haladé csoporttagok
megtapasztaljak, hogy az 6 munkajuk nélkil nem tudja eredményesen megol-
dani feladatat a csoport. Ez komoly motivaciot jelent szamukra.

Anyanyelv, 4. osztaly
Cél: Igemodok gyakorlasa

Az osztalyban tobb hete egyiitt dolgozd, négy féhol all6, heterogén 6sszetételii cso-
portok miikodnek.

A foglalkozas lépései:
1. A tanité minden csoportnak ad egy feladatleirast, és tobb mondatot tartalmazo
boritékot.

Feladatleiras

Osszatok szét egymas kozott a mondatokat!

A mondatok kozil a nehezebbeket csillaggal jeldltem, figyeljetek erre!

Mindenki hizza ala a hozzakeriilt mondatokban szerepld igéket!

irja a vonalra az igéket felszolit6 és feltételes igemddban!

Beszéljétek meg kozosen a megoldasokat! Ha kell, segitsetek egymasnak, javit-
satok ki a hibakat!

Csoportositsatok egyiitt a mondatokat aszerint, hogy melyik mondahoz tartoz-
nak!

Beszéljétek meg, mit tudtok az igemadokral, helyesirasukrol!

Néhany példa a boritékokban talalhaté mondatok koziil:

* Lehel megfujta a kiirtot.

* Arpad ésszel és karddal szerezte meg a magyar hazat.

* A morva kiraly seregét szétkergették a magyarok.

A hét vezér vérszerzodést kotott.
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Vériiket egy serlegbe csorgattak.

A magyar vitéz foldhoz teremtette a gorog vitézt.

2. A tanit6 meghbeszéli a gyerekekkel, milyen felelésdkre lesz sziikség az eredmé-
nyes feladatvégzéshez.

3. Megkéri a csoportokat, 0sszak szét a feleléskartyakat egymas kozott. Felhivja a
tanuldk figyelmét egymas segitésének fontossagara.

4. A csoporttagok dnalloéan elvégzik a részfeladatokat.

5. Ellenérzik, javitjak egymas munkajat, majd kozosen csoportositjdk a mondato-
kat.

6. A csoportok ellendrzik egymas munkajat, a hibakat megbeszélik.

7. A sz6vivok beszamolnak arrdl, hogyan sikeriilt megoldaniuk a feladatot, milyen
volt a csoporton beliili egyiittm(ikodés.

Ennél a kooperativ munkanal a mondatok szétosztasa biztositja az egyenlé
részvételt. igy minden csoporttag foglalkozik a feladattal. Nem fordulhat eld,
hogy egy lassabban haladd, kevesebb ismerettel rendelkezd didk kimarad
a feladat megoldasabdl. A kooperacié a kdzos rendezés soran kerll el6tér-
be, amikor a csoporttagok egymast segitve beszélik meg a megoldasokat.
llyenkor minden csoporttag a sajat mondatanak megoldasat mutatja be, sa-
jat gondolatait osztja meg tarsaival. A kozos rendezés érdekeltté teszi a cso-
porttagokat egymas segitésében, a hibak kijavitasaban, hiszen az ellenérzés
soran az lesz a f6 szempont, hogy megtalaltak-e az 6sszetartozd6 mondatokat,
és jol vannak-e feltlintetve az igemodok. Az, hogy melyik mondatot ki elemez-
te, mar nem fontos. A csoporttagok kozos feleléssége, hogy eredményesen
segitették-e egymast.



Az ugynevezett munkaformak

Torténelem, 6. osztaly
Cél: A hazai XIV-XV. szazadi varostipusok jellegzetességeinek érzékeltetése

Az osztalyban erre a feladatra tudatosan kialakitott, harom f6bél all6, heterogén
Osszetételli csoportok dolgoznak.

A foglalkozas lépései:

1. Tudatos csoportalakitas ,puzzle”-mddszerrel. A gyerekek névre széldan kapjak
egy-egy kdzépkori varost abrazold kép darabjait. Az egy képet dsszeallitani tudok
alkotnak csoportot.

2. A tanarismerteti a feladatot, az alkalmazand6 kooperativ munkaformat.

3. Megkéri a csoporttagokat, gondoljak végig, milyen felelésokre lesz sziikségiik az
eredményes egyiittmiikddéshez, majd osszak szét egymas kozott a feleldskar-
tyakat.

4. Minden csoport megkapja a részletes feladatleirast és a munkahoz sziikséges
feladatlapokat.

Feladatleiras

XIV-XV. SZAZADI VAROSTIPUSOK MAGYARORSZAGON

(SZAKERTOI MOZAIK)

a) Valasszatok ki, hogy ki melyik varostipussal ismerkedik meg alaposabban!
+ Szabad kiralyi varosok *
< Mez6évarosok **
< Banyavarosok ***

A kivalasztott varos feladatlapja, Képes torténelmi atlasz, vaktérkép, fiizet, szi-
nes ceruza sziikséges a munkatokhoz.

b) Egyéni munka - a szdveg elolvasasa, a Iényeg kiemelése, a feladatlap fel-
adatainak megoldasa

c¢) Szakért6i csoportok alakuldsa, KUPACTANACS

d) Vissza a sajat csoportba, majd egymas tanitasa

A csoporttagok beszamolnak a tanultakrol, a varosok jellemz6inek leirasa.

Id6kitolt6 feladat

+ Az egyéni munka végén: Tervezz képjelet, piktogramot a varostipusodhoz!

<+ A csoportmunka végén: Jeloljétek - az altalatok tervezett piktogramok segitsé-
gével - vaktérképeteken az emlitett varosokat!

J6 munkat kivanok: Kata

=
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Differencialt ismereteket tartalmazo feladatsorok

Szabad kiralyi varosok *

Ahogy neviik is mutatja, ezek a varosok kaptak a legtdbb kivaltsagot a kiralytol.
Semmilyen féldesuri fennhatosag ala nem tartoztak.

Birdikat maguk valaszthattak.

Belsd ligyeiket a varos jomadu lakoibol valasztott varosi tandcsok intézték.
Polgaraik mentesiiltek a belféldi vamok fizetése alol.

Falakkal védhették magukat.

Ezekért a kivaltsagokért cserébe a kiralynak tartoztak adat fizetni.

Szabad kiralyi varosok: Buda, Pozsony, Sopron, Nagyszombat, Kassa, Bartfa,
Eperjes.

Feladatok

Huzd ala a szovegben a lényeges mondatokat, majd ird ki fiizetedbe a hét szabad
kiralyi varos nevét!

Keresd meg ezeket a varosokat az atlaszodban, majd jeldld a vaktérképen is!

A varosok lélekszamat bemutat6 tablazatbal ird ki, hogy hanyan laktak ezekben
a varosokban! Segitségiil alahiiztam a varosok koziil a szabad kiralyi varosokat.
Figyelmesen dolgozz, hogy ismereteidet tarsaidnak is el tudd mondani!
(Melléklet: vaktérkép, tablazat a kozépkori varosaink lélekszamaral)

Mezdévarosok **

A mezoévarosok népesebb falvakbol alakultak ki.

Vasartartasi joggal rendelkeztek, s altalaban joval tobb kézmiives, allat- és ter-
ménykereskedd élt itt, mint a falvakban.

Lakéik tobbsége azonban tovabbra is mezégazdasaggal foglalkozott.

Az ilyen varosok lakéi tovabbra is jobbagyok maradtak, nem mentesiiltek a fol-
desdri terhek alél.

A falvakkal szemben azonban, egész évi szolgaltatasaikat egy 6sszegben, pénz-
ben fizethették meg, igy mentesiiltek a nemesek addszeddinek zaklatasaitol.

A mezovarosok élén a biro allt, akit a foldesur nevezett ki.

Falak nem vették koriil ezeket a telepiiléseket, az elnevezésiik is erre utal.

Tobb szaz ilyen mezdvaros jott |étre, siirlin elszérva az orszag teriiletén.

Ezek koziil a legjelentésebbek: Debrecen, Szeged, Pécs, Kecskemét.

Feladatok

Jegyzeteld ki errél a varostipusrol a legfontosabbakat!

Keresd meg a szoveghen szereplé mezévarosokat az atlaszodban, majd jeldld a
vaktérképen is!




Az ugynevezett munkaformak

A vérosok |élekszamat bemutatd tablazatbol keresd ki a mezdvarosokat, majd
ird ki, hogy hanyan laktak ezekben a varosokban!

Figyelmesen dolgozz, hogy ismereteidet tarsaidnak is el tudd mondani!
(Melléklet: vaktérkép, tablazat kozépkori varosaink lélekszamarol)

Banyavarosok ***

Hazénkban a banyamiivelésnek mar az Arpadok koraban tébbféle médja volt.
A banyatelepek mellett, melyeket kozvetleniil a kirdly vagy késébbi idében
a banyajogositvannyal felruhazott féldesir miveltetett embereivel, alakultak ki a
banyavarosok. llyen banyavarosok szép szammal keletkeztek, s ha a banyaszat
alabbhagyott, a banyavaros tekintélye is csokkent, s6t meg is sziinhetett.

A banyavarosok lakdinak tdbbsége olyan foglalkozast (iz6tt, amely a banyaszat-
hoz kapcsolddott.

Ez a tevékenység olyan fontos volt, hogy a banyavarosok lakéi széles kor jogo-
kat tudtak kiharcolni maguknak.

Biraikat és vezetGiket maguk valaszthattak.

Azitt éI6k csak a kiralytol fiiggtek, az életiiket szabalyzo szigorl rendelkezéseket
sajat maguk hoztak.

Jelent6s banyavarosok voltak ebben a korban, példaul Besztercebanya, Kormaoc-
banya, Nagybanya, Zalatna, Selmechanya.

Feladatok
a) A Magyarorszag banyakincseit bemutato kis térkép segitségével valaszolj az
alabbi kérdésekre:
Milyen banyakincsei voltak Magyarorszagnak ebben az idében?
Hol helyezkedtek el ezek a banyateriiletek?
b) Jegyzeteld ki errdl a varostipusrél a legfontosabbakat!
Keresd meg a szbvegben szerepld banyavarosokat az atlaszodban is, majd
jeldld a vaktérképen!
A varosok lélekszamat bemutato tablazatbdl keresd ki a banyavarosokat,
majd ird ki, hogy hanyan laktak ezekben a varosokban!
Figyelmesen dolgozz, hogy ismereteidet tarsaidnak is el tudd mondani!
(Melléklet: kis térkép Magyarorszag banyakincseirdl, vaktérkép, tablazat kozép-
kori varosaink |élekszamarol)

. A feladatlapon szerepl6 utasitas alapjan a csoportok tagjai szétosztjak egymas
kozott a feladatokat. A feladatlapokon szerepl6 csillagok a szovegek bonyolult-
sagat, hosszlisagat jeldlik. A kiildnbdzd betlinagysagu szovegekkel a csoport-
tagok eltérd olvasasi készségéhez is lehet igazodni.

6. A csoporttagok elolvassak, valasztott témajukhoz jegyzeteket készitenek.

o))
&)
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7. Az 6néllé munka utan az azonos varostipusokat feldolgozo gyerekekbdl Gj, Ggy-
nevezett szakértdi csoportok alakulnak.

8. A szakért6i csoportok meghbeszélik kdzos témajukat. Az egyik csoport a szabad
kiralyi varosokkal, a masik a mezévarosokkal, a harmadik a banyavarosokkal
foglalkozik.

9. A megbeszélés, a tanultak egyeztetése utan a diakok visszamennek sajat cso-
portjukba, és megtanitjak egymasnak sajat témajukat. Igy az 6ra végére minden-
kinek lesz ismerete a XIV-XV. szazadi varostipusokrél.

10. A szévivok beszamolnak arrdl, hogyan sikeriilt megoldaniuk a feladatot, milyen
volt a csoporton beliili egylittmikodés.

Ennél a kooperativ munkanal a kilonb6z6 nehézségl, hosszlsagi széve-
gek biztositottak a differencialast, az egyenld részvételt. Minden tanul6 egyé-
ni lehetdségeihez, szintjéhez, esetleg érdeklédéséhez igazodd ismeretekkel,
tananyaggal dolgozott. gy senki sem marad ki a tanulasi helyzetbél. A koope-
racio ennél a feladatnal a szakértdi csoportok egyeztetése és egymas tanita-
sa révén jelenik meg. Mindkét feladathelyzet erdsiti a csoporttagok egymas
iranti felelésségét, feltételezi a pontos feladatmegoldast. A differencialt tevé-
kenységek biztositjak az eredményesen elvégzett munka 6romét.

Egyéni, onallo munka

A differencialé tanulasszervezés meghataroz6 munkaformaja a tanulok egyé-
ni feladatvégzése, individualis tanuldsa. Az egyéni munka soran a tanulok
onalléan végzik el feladataikat. Az egyéni munka akkor valik individualizaltta,
ha figyelembe vesszik a didkok kilénb6z6ségét. Egyéni, differencialt munka
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- mint az el6bbiekben lattuk - |étrejohet a kooperativ feladat keretében is
gy, hogy az egyéni munkat mindig koveti valamilyen egylttmiikddést igényld,
kozos tevékenység.

Differencialt rétegmunkardl akkor besz€liink, ha a tanulok aszerint kap-
nak egyéni lehetdségeikre, aktualis allapotukra szabott feladatokat, hogy az
ismeretszerzés, készségfejlodés milyen fokan allnak, vagy milyen a tanulasi
stilusuk, érdeklédésiik, mely tevékenységek szolgaljak leginkabb optimalis
fejlédésiiket.

A differencialt rétegmunka alkalmazasaval maximalisan megvalésithato,
hogy a kdzel azonos szinteken all6 gyerekek egyéni sziikségleteiknek megfe-
leld tevékenységeket végezzenek.

A rétegmunka soran a diakok bizonyos csoportjai ugyanazt a feladatot kap-
jak, tevékenységet végzik. Ebben a munkaformaban - ellentétben a koopera-
tiv feladatokkal - nem alakulnak ki allandé, egymast segité csoportok, hanem
kilonb6z6 ,rétegek” jonnek létre, amelyek tagjai 6nalléan végzik a szintjik-
hoz, egyéni lehetéségeikhez igazitott feladatokat. Az egy rétegbe, haladasi
csoportba tartoz6 didkok a tanéra egy meghatarozott részében hasonlo fel-
adatokkal dolgoznak. Egy kovetkez6 tanulasi helyzet soran, a differencialas
mas szempontjai szerint, a fejlesztés akkori céljanak megfeleléen mas réte-
gek alakulhatnak ki, mas-mas gyerekek kapnak azonos tipusu, hosszlsagu
feladatokat. A rétegek tehat nem merevek, akar egyetlen foglalkozason is
valtozhatnak. A rétegkialakitas akkor hatékony igazan, ha rugalmasan alkal-
mazkodik a tanuldk igényeihez, tébb szempontnak felel meg, és rugalmasan
valtozik. (Hamar megértette a feladatot, nincs sziiksége annyi megsegitésre,
vagy éppen megtorpant, elbizonytalanodott, szeretne tébb segitséget kérni...)
Ennek figyelembevétele nagyon fontos, mert igy nem valnak merevvé réte-
gek, elkerllhet6 a ,beskatulyazas” veszélye.

A differencialt rétegmunka Iépései

A foglalkozast vezet6 pedagdgus gyakorlatilag tobb szinten szervezi a tanérat,
igy igazodik a kilonb6z6 tananyaggal dolgozo, eltérd tevékenységeket végzo
didkokhoz. Az 6ra egy részében meghatarozott szempontok szerint 6sszehivja
a kilonb6z6 munkat, tevékenységet végzd gyerekeket. A kozés munka helye
lehet a terem sarkaban kialakitott olvasésarok vagy egy nagyobb asztal, ame-
lyet tobben koril tudnak Ulni. Itt a tanité gyakorlatilag ,mini” frontalis érakat
tart. K6z0sen beszélik meg a feladatot, (j ismereteket tanulnak, gyakorolnak,
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azt teszik, amire az adott réteghez tartozd gyerekeknek éppen sziikségiik
van. A munka attél valik hatékonnya, ha az ilyenkor egylitt dolgoz6 diakok
megkozelitbleg homogén csoportot alkotnak. Ertik a tanitot, értik egymast,
eredményesen részt tudnak venni a tanulasban. Valéjaban a tanité igazodik
az 6 aktualis szintjlikhoz, személyre sz6l6an tud tanitani, tudja segiteni 6ket.
A kozbs tanulas, megbeszélés utan a tanuldk a helylkon 6nalléan, elézetes
ismereteikhez, az aktualisan tanultakhoz igazitott differencialt feladataikkal
dolgoznak tovabb. A tanitd a kovetkezo réteghez tartozd gyerekeket hivja 6sz-
sze, vellUk tanul, egyeztet, majd 6k is a helylikdn folytatjak a munkat a szintje-
ikhez igazitott feladatokkal. Fontos, hogy egyetlen éra alatt minden réteg ,sor-
ra ker(ljon”, legyen a tanulasuknak olyan része, amelyben a tanitéval egytt
dolgoznak, tanulnak. Ez teszi lehetévé az egyénre figyelést, a személyes tord-
dést. Az 6nallé munka kdzben pedig az egyéni sajatossagokra figyeld, optima-
lis terhelést biztositoé tevékenységek teremtenek lehetéséget arra, hogy min-
den gyerek sikeresen, eredményesen vegyen részt a tanulasi folyamatban.

A differencialt rétegmunka alkalmazasakor a taniténak tudnia kell, hogy a
rétegek kialakitasaval mi volt a célja. Ennek megfeleléen foglalkozik a kilon-
b6z6 rétegekkel. Lehet olyan csoport, ahol a hianyzd ismeretek pétiasa a cél,
egy masik csoportnal az ismeretek tovabbi mélyitése, a kovetkezonél pedig
a meglévo ismeretre épitve azok alkalmazasat, Uj, kreativ megoldasok kere-
sését valositjak meg. A differencialt tevékenységek kivalasztasa, az aktualis
~rétegek” kialakitasa feltételezi, hogy a tanit6 jol ismeri didkjait, tisztaban van
személyes sziikségleteikkel. Hiszen éppen az a cél, hogy a tanulék személyre
sz6l6 modon tanulhassanak, a tevékenységek, a feladatok igazodjanak hoz-
zajuk, egyéni lehetbségeikhez, er6sségeikhez, gyengéikhez.

A differencialas nagyon sok szempont szerint térténhet. Nézziink néhany
példat a személyes sziikséglet megallapitasaral

Az elbzetes ismeretek szerint

Tanitvanyaink az elsajatitott ismeretek, tananyagtartalmak szempontjabél is
igen sokfélék lehetnek. Tudjuk, hogy azoknak a didkoknak, akik bizonyos te-
ruleteken tehetségesebbek, kdnnyebben tanulnak, igy kevesebb, és vannak
olyanok, akiknek tobb idére, gyakorlasra van sziilkségliik. A kulturalis alap-
készségek kialakitasa soran ezt a tényt nem hagyhatjuk figyelmen kivil. A dif-
ferencialt rétegmunka lehet6séget biztosit arra, hogy az elézetes ismeretekre
épitve szervezzik a személyre szabott tanulast.
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Az olvasastanulas id6szakaban lehetnek olyan gyerekek (lehet olyan réteg),
akik mar biztosan olvasnak, 6k révid mesével dolgoznak, elolvassak, rajzol-
nak rola. Masok a bet(itanulasnal tartanak, bel6lik, aszerint, hogy melyik
betli megtanulasanal tartanak, tébb réteg is kialakulhat. Lehetnek olyanok is,
akik még nem bet(it tanulnak, hanem a betltanulashoz sziikséges hattérké-
pességeiket fejlesztik.

Az Ora egy részében a kilonb6z6 rétegek didkjai 6nalldban dolgoznak egyéni
lehetdségeikhez igazitott feladatokkal, majd egy meghatarozott idében a tani-
toval egyutt olvasnak, bet(t tanulnak.

1. RETEG 2. RETEG 3. RETEG 4. RETEG
Minden betdit A betliket j6 A bet(iket lassubb Még nem
ismernek, jol Utemben tanuljak. Utemben tanuljak. tanulnak betliket,
olvasnak. hattérképességek
fejlesztésére van
szikséguk.
Rovid mese A ,p” betl tanulasa, | A ,v" betl A vizudlis észlelés
olvasasa két sz6tagu szavak | tanulasa, két betl és a téri orientacio
olvasasanak O0sszeolvasasanak fejlesztése
gyakorlasa gyakorlasa

A szamolas tanulasaban is kialakulnak kilonb6zd rétegek. A gyorsabban
tanulé gyerekek, akik biztosak mar a szorzétablakban, jol alkalmazzak azo-
kat, nyugodtan elkezdhetik a részekre osztas tanulasat a tanitd segitségével.
A kissé lassabban haladok a szorzétablat gyakoroljak. Lehetnek olyanok is az
osztalyban, akik a szorzas értelmezésénél tartanak, ezt kell gyakorolniuk. Ok
is alkotnak egy réteget, és biztos, hogy a tanéra egy meghatarozott szakasza-
ban a tanitéval kozosen ezt fogjak tanulni, gyakorolni. Az éra egy részében a
kilonbozo rétegek onalldan dolgoznak egyéni szikségleteikhez igazitott fel-
adatokkal, majd egy meghatarozott idében a tanitéval egylitt osztanak, szo-
roznak, miveleteket értelmeznek, kinek mire van sziiksége.

1. RETEG 2. RETEG 3. RETEG

A szorzotablakat jol tudjak,
biztosan alkalmazzak.

A szorzas értelmezésénél
tartanak.

A szorzbtablakban még
bizonytalanok, azok
gyakorlasa szlikséges.

Részekre osztas
bevezetése, értelmezése
tapasztalassal

Szorzas értelmezését
segitd tevékenységek,
feladatok

Szorzétablak gyakorlasa
kartyaval

[
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ErdeklGdés szerint

Pontosan tudjuk, hogy tanitvanyaink érdeklédése igen sokszin(. A differenci-
alt tanulasszervezés soran az egyéni érdeklédést is figyelembe tudjuk venni.
Ha ezt tessziik, elérjuk, hogy tanuldink érezzék: szamunkra az is fontos, hogy
6k mivel szeretnének foglalkozni. Az egyéni érdekl6désre épité drakon didkja-
ink motivacios szintje igen magas.

Toéprengve Elmélytlten

Olvasds6ra a harmadik osztalyban

A didkok meséket olvasnak. Tobb lehet6ség koziil valaszthattak. A tanit6 el6zetesen
0sszegy(jtotte, mely regényeket olvasnak szivesen a gyerekek. A konyveket a diakok
ajanlottak, majd szavazassal dontotték el, melyik legyen az a négy konyv, amit a tan-
6rakon fognak olvasni. Ezek a kévetkezok voltak: Balint Agnes: A szeleburdi csalad;
Erich Kastner: A két Lotti, Majus 35.; Fekete Istvan: Vuk. Az 6ra elején a tanité meg-
beszélte minden olvasdcsoporttal, hogy azon az ran mely részeket, fejezeteket fog-
jak elolvasni, milyen feladatokat kér t6liik. Ezutan minden réteg a maga regényének
kijelolt részét olvasta. A tanitd kis id6 mulva az azonos regényt olvaso gyerekeket ma-
gahoz hivta az olvasdsarokba, és ott egyiitt elolvastak a regényrészletet. Minden re-
gény sorra keriilt. Addig, amig a tanit6 az éppen olvaso csoporttal dolgozott, a tobbi-
ek 6nalldan olvastak sajat szovegiiket, illusztraciot készitettek az olvasottakhoz, vagy
naplot, fogalmazast irtak valamelyik szereplé szemszogébél nézve az eseményeket,
vagy bemutattak egy-egy szereplét.

Ezen a foglalkozason a tanitd figyelembe tudta venni didkjai érdeklédését.
A fidk boldogan olvastak a Szeleburdi csalad vagy a Majus 35. humoros tor-
téneteit, a természet, az allatok irant érdekl6d6k elmeriiltek a Vuk eseményei-
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ben, a lanyok beleélték magukat A két Lotti torténetébe. Mindenki sajat ér-
dekl6désének megfeleld szoveget olvasott. Az 6ra alapvetd célja, az olvasasi
készség fejlesztése, teljes mértékben megvaldsult.

1. RETEG 2. RETEG 3. RETEG 4. RETEG
Erich Kastner: Erich Kastner: Fekete Istvan: Vuk Balint Agnes:
Majus 35. kijelolt A Kkét Lotti kijelolt kijelolt részének Szeleburdi csalad
részének olvasasa részének olvasasa olvaséasa kijelolt részének
olvasasa

Illusztracio Lotte és Luise Fogalmazas Naplorészlet irdsa
készitése jellemzése irasa iny az eseményekrol
a meserészlethez kiszabaditasarél,

akar Vuk, akar iny

szemszogébdl

A tanulas parhuzamos, tobbszintii szervezése

A kooperativ tanulas, a paros munka, a differencialt rétegmunka, a személyre
szabott egyéni tanuldas megvalésulhat egy id6ben, egy tanitasi 6ra keretein
belll is. Ha diakjaink kilonbdz6 tevékenységeket végeznek, a tanulas nem
egy sikon, egyféle modon zajlik, megval6sul a tanulas parhuzamos, tébbszin-
tl szervezése.

Ebben az esetben a pedagdgus a megvalasztott modszerek tekintetében
is differencial. Lehetnek olyan tanuldk, akik egyéni feladatot végeznek, a dia-
kok egy része dolgozhat differencialt rétegmunkaban, akar tanitoi iranyitas-
sal, mig a tébbiek tarsaikkal egylittmikddve, kooperativ munkaban. A tanulas
tobbszintl, parhuzamos szervezése komoly el6zetes felkészllést igényel, tu-
datosan végig kell gondolnunk - céljainknak, a tanitas tartalmanak, az osz-
taly 6sszetételének figyelembevételével - a felkinalt, az alkalmazott tanulas-
szervezéseket.

Példa a tanulas tobbszintli megszervezésére

Anyanyelv, 4. osztaly

Atanuldk a kovetkezo lehetdségek koziil valaszthattak:

a) Az egyik asztalra néhany népmese szovege volt kikészitve, tobb szinten dsszealli-
tott feladatsorokkal egyiitt. A szovegek differencialtak, az egyik mese rovidebb ter-
jedelm(i, nagyobb betlikkel szedett, a hosszabb szavakat sz6tagolva tartalmazza.
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A gyerekek szamara a szbvegeken, a munkakartyakon feltiintetett csillagok szama
jelzi, melyik milyen nehézségii. A gyerekek maguk dontik el, mit valasztanak.

b) A méasik asztalra a fogalmazas irdsahoz hasznalt képsorok voltak kikészitve azok
szémara, akik fogalmazas irdsara vallalkoztak. Ok elddnthették, hogy egyediil vagy
parban szeretnének dolgozni.

c) A kbvetkez0 asztalra csomagoldpapir és zsirkréta volt kikészitve. Ide azokat a gye-
rekeket varta a tanitd, akik kooperativ munkaban kivantak dolgozni. Feladatuk az
volt, hogy az elolvasott meséhez kozosen készitsenek illusztraciot.

d) A tanit6 tollbamondast diktalt. Javasolta, hogy azok a tanulék, akik a helyesirasu-
kat szeretnék fejleszteni, jéjjenek hozza.

A gyerekekre volt bizva a valasztas, mivel szeretnének ezen az 6ran foglalkozni. Azt is
6k donthették el, hogy egyediil vagy parban szeretnének dolgozni. A tanitd kérte:
mindenki gondolja végig, mit vallal, és tegye a névkartyajat ahhoz a tevékenység-
hez, amit valasztott. Ezutan keriilt sor az egyéni tanulasi sorrend és az id6terv 6sz-
szedllitasara.

A tanulok tették a dolgukat. A parok egymast segitve tanultak, az 6nalléan dolgozo
gyerekek elmélyiilten dolgoztak a maguk altal valasztott feladataikkal, a koopera-
tiv csoport alkotott, rajzolt. A tanité a tollbamondast valasztokkal dolgozott. Ezen
az 6ran a tanulds tobb szinten zajlott, a tanuldk egyéni dontésén alapult. Ennek
megfeleld tudatossaggal vettek részt benne.

Népmese olvasasa, | Fogalmazas Meseillusztracié Tollbamondas irasa
szovegértd irdsa képsorok készitése

feladatok segitségével

megoldasa

Differencialt Egyéni vagy paros Kooperativ munka Tanitéval végzett
rétegmunka munka munka

Osszegezve: Az itt vazolt tanuldsszervezési médok rugalmas alkalmazasa
lehetbvé teszi, hogy figyelembe vegylk didkjaink egyéni kilonbségeit. Alkal-
mazasukkal differencialt tanulasi kérnyezetet tudunk kialakitani. Arra, hogy
mikor melyik munkaformat alkalmazzuk, nincs egységes ,recept”. Megvalasz-
tasa a pedagogustol, a diakoktol, a tananyagtél és az elérendd céloktol figg.
Eppen ettél valik a tanitas valtozatos, izgalmas, alkoté tevékenységgé. Csak
egy kis batorsag kell hozza...



Egyéni banasméd a napkéziben

Egyéni banasmod a napkoziben

Kényszer? Napkoziben lenni sokszor a gyereknek is, a pedagdgusnak is kény-
szer. A gyereknek hazamenni volna természetes, mesélni valakinek, apjanak,
anyjanak arr6l, mi tortént vele az iskolaban - féként pedig az iskolai kotott-
ségek utan szabadban és szabadnak lenni volna j6; jatszani, baratokkal len-
ni. A napkozis pedagbégusnak sokszor azért kényszer napkozit vezetni, mert
»megdérzésnek” tekinti, Ugy érzi, lebecsiilik azzal, hogy ,nem tanithat”. Vannak
iskolak, amelyekben el6szor ,le kell szolgalni” egy-két évet a napkdziben ah-
hoz, hogy valaki a vagyott tanitéi-tanari munkakort megkapja. (Ahogy a bibliai
Jakobnak el6szor Leat kellett ,szolgalnia” ahhoz, hogy elnyerje Rakhelt). Ha a
kényszerhelyzetet fel akarjuk oldani, ha a csapdabdl ki akarunk jutni, akkor
a napkoziben arra jé torekedniink, hogy minél tdbbet megteremtsiink abbdl,
amire a gyerekeknek altalaban, egy-egy gyereknek kilon is, napkozi nélkul
szliiksége lenne.

Befogadni

El6szor persze arra van szlksége, hogy befogadjuk. Addig nem nyugodha-
tunk, amig az iskola minden tanuléjanak, aki csak azért nem napkoézis, mert
a csaladja mélyszegénységben él, és nem tud téritési dijat fizetni, a fenntartd
onkormanyzat, alapitvany, egyhaz, esetleg mas civil szervezet nem vallalja ezt
a koltséget a csalad helyett. Nem juthatunk el odaig, hogy nap mint nap tudo-
masul vesszik, hogy aki nem fizetett be, az lell az ebédIf elbtt, és megvarja,
amig a tobbi gyerek megebédel. (Megtortént eset, helyszin: Budapest, id6pont:
2000. Ez az a bizonyos burn out, azaz ,kiégés” szindroma, amirdl korabban
mar beszéltiink: ha egy segit6 foglal-
kozasl, mondjuk a napkozis neveld
képes példaul erre; azaz anélkil ve-
szi tudomasul, hogy a gyerekek a sze-
me el6tt éheznek, hogy tenne ellene.)

Befogadni fizikailag, aztan befogad-
ni 6t magat, mint egyént, egyéniséget.

Intimitasra lenne sziikséglk, ,ott-
honélményre”. F6kénta nevel6 ,ottho-
nos” viselkedése, bedllitddasa fontos,
amelyben megtérténhet példaul, hogy
miutan délben a kozeli parkban jatszd  Maimozék

N
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csoport a sz6 szoros értelmében bdérig azott, tanulasi id6 alatt a neveld egyal-
talan ne tor6djon a hazi feladatokkal (megbeszélje a gyerekekkel, hogy ki kinek
segit; akit ellendrizni kell, azt ki ellen6rzi a nagyok koziil), hanem egész id6 alatt
a tornaruhaba atoltdzott gyerekek vizes ruhait szaritsa a gondnoktol kdlcson
vettvasaldval. (Ezt a délutant évek mulvais jo emlékkéntidézték fel a gyerekek.)

A napi egylttlétet a napkoziben is - mint az osztalyban, tanitas el6tt -
beszélgetbkorrel j6 kezdeni. A délutani beszélgetokorre is igaz mindaz, amit
korabban elmondtunk. (Lasd az 51. oldalon!)

A szlilészerep a legalkalmasabb arra, amellyel napkozis neveldként fogad-
hatjuk 6ket, amikor megjonnek az iskolabdl. Nem a gyerekeink, de miért ne
lehetne rajuk nézni, feléjik fordulni, ,fogadni”, amit mesélnek; kérdezni, amit
spontan nem mesélnek, csak latjuk rajtuk, hogy volna mit; és nem erdltetni,
ha mégsem mondjak, csak érzékeltetni, hogy fontos nekiink, ami torténik ve-
liik. Olyan sziil6ként, amilyenre kiilén-kiildn sziikségiik van. Eletkoruknal, pilla-
natnyi otthoni helyzetiiknél fogva. Ha kordbban hazamehet, ha otthon meleg,
biztonsagot nyljté csalad varja, akkor is fontos, hogy teherbiré kapcsolatunk
legyen vele: hogyha kicsi, akkor tudja, ha raériink, kis idére akar az 6liinkbe is
telepedhet, tudja, hogy ha akar, 6réomével, bajaval hozzank fordulhat. Ha ép-
pen most valnak a szllei, akkor érezze, hogy - anélkiil, hogy errdl beszélnénk,
ha neki Ggy jo, Ggyis, hogy beszéliink réla, ha kezdeményezi - szamithat rank.
A gyerekek - a hatévesek is - pontosan megérzik, hogy mennyire akarunk,
tudunk részt venni az életiikben.

Mar nem tehetem jové (K. Zs.), hogy Eva, akinek kezd6 tanarként, 10 és 14 éves kora
kozott osztalyfénoke és napkozis nevel6je voltam, nem eléggé szamithatott ram.
(Osztalyaban majdnem mindenki napkdzis volt, magyart tanitottam az egész osztaly-
nak, igy lettem az osztalyfénokiik is.) Annak idején azt hittem, jéban vagyunk. Amikor
megjottek az iskolabdl, oda-odajott hozzam, majdnem mindennap valtottunk kiilon is
legalabb néhany sz6t, iskolai bajaival hozzam fordult.

Lattam, hogy gondterheltebb, ,koravénebb”, mint a tébbi gyerek, de annak tulajdo-
nitottam, hogy egyediil é16, sokat dolgozo anyjaval, testvér nélkiil né fel. Huszonéves
koradban mondta el - addigra anyja meghalt, akkor mér Eva térs (és gyerek) nélkiil
élt -, hogy anyja siilyos szenvedélybeteg volt. O felsd tagozatos éveiben szinte heten-
te hivta ki - sokszor éjjel - az igyeletes orvost hozza, s errdl senkinek sem beszélt.
(Vidékrdl koltoztek fel, a kozelben nem voltak rokonai, a baratnéi el6tt szégyellte.)

Négy év alatt kozel otezer drat toltottiink egyiitt, és nem bizhatott meg bennem
annyira, hogy elmondja, hogyan él. Ehhez sokkal intenzivebben kellett volna - éppen
rd - figyelnem, hogy elég er6snek érezze a kapcsolatunkat. Meg kellett volna éreznem,
hogy sziiksége van ra. (Eva 30 éves kordban meghalt. Utdlag Gigy éreztem, ennyi ereje,
kedve volt az élethez.)
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Fontos atalakitani, atrendezni, otthonosabba tenni a termet is. A napkdzis
teremben kiléndsen fontos, hogy legyen szényeg parnakkal, ahova el lehet
vonulni jatszani, pihenni. Tizévesek valaszoltak arra a kérdésre, hogyan le-
hetne az 6sszeszerelt padokkal berendezett tantermet délutdanonként a nap-
kozis id6re baratsagosabba tenni: ,takarjuk el fliggdnnyel a tablat, a baratok
Ulhessenek egymas mellett”, és a pedagogus ne viseljen kopenyt. (Utdbbit
jelképesen is értelmezhetjik: ,bujjon ki” a tanarszerepbdl.)

A szabadban

Szabad térre, levegbre, vizek, fak - a természet - kozelségére van sziiksége
a gyerek testének-lelkének egyarant. Ha ettdl a napkozis id6 alatt elzarjuk,
nem tudhatjuk, része lesz-e benne egyaltalan. Az ember természeti Iény, bin-
tetlenll nem nélkllozheti - f6leg gyerekkoraban - hossz( ideig a természet
kozelségét, nélkiile nem fejlédhet egészségesen. Nagyvarosban, a természeti
kérnyezett6l tavol is modot lehet talalni ra, hogyan jussunk el parkba, erdébe,
domboldalra, vizpartra (vagy legalabb uszodaba). Ha nem lehet naponta, akkor
legaldbb hetente; s addig is, amig természetkdzelbe jutunk, naponta toltsiink
minél t6bb id6t szabad levegdn az egész csoporttal! Tartsuk szamon, hogy ki
az, akinek a tobbieknél is nagyobb sziksége van ra: egyikik a nyaron nagyot
nétt, a masikuk most volt beteg, vagy csak sapadtabb, faradtabb, mint maskor,
esetlegolyan helyen lakik, ahol nincs elég zold terilet - vellk kiilon is torédjlink!
Akkor is, amikor az egész csoporttal nem mehetlink, kuldjik ki 6ket az udvarra
futni, sétalni egy kort vagy éppen csak ,semmit tenni” tiz percig a szabadban.

Jaték - kinek-kinek szik-

séglete szerint. A jatéknal
fontosabb tevékenysége a
6-8, de még a 9-10 éve-
seknek is alig van. A spon-
tan jatékrél beszélink
(az ugynevezett ,fejlesztd”
vagy didaktikus jatékrol
most ne essék sz6, a nevik
jaték, a lényegik nem az).
Spontan jaték nélkul feldol-
gozhatatlanna, megemészt-
hetetlenné valnak azok az
élmények, tapasztalatok,
amelyek otthon, az iskola- A csenyétei iskolaudvaron
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ban érik 6ket, a televizidbdl eljut hozzajuk. Minden jaték jo, ami érdekli 6ket,
amire rakapnak. Tudjuk, vannak bizonyos életkorra jellemz6, akkor fontos ja-
tékok - kicsiknél példaul a szerepjaték, nagyobbaknal a csapatjatékok -, de
minden a napkdzis csoport 0sszetételétdl, a gyerekek korabbi jatéktapasz-
talataitol fugg: intelligens 10 éves is tologathat érak hosszat jatékautét (ha
5 éves kora 6ta szinte minden szabadidejét (széedzésen toltotte, jatszani
alig volt ideje). 9 éves is babazhat 6rakig dnfeledten (csaladjaban a gyereket
felnbttnek tekintik, a napkoziben jatszik elészor babaval). 11 éves is beall a
7 évesek szerepjatékaba (éppen cirkuszi eléadasra készilnek, a képzeletbeli
lovakat idomitjak), és a 6 éves is egyltt szalad indianivoltéssel a nagyokkal,
ha azok éppen két indian torzs csatajat jatsszak.

Jatszani akkor lehet, ha elegendé id6 van ra, és oldott, természetes, sza-
bad ,nem iskolas” légkort sikerlil megtartanunk a csoportban. Nem kell kiala-
kitani; kialakul magatél - ez a természetes a gyerekeknek -, éppen csak meg
kell érezzék, hogy a vellk lévo felnbttnek is ez a természetes. Csak néhany
batoritd gesztusra, szora van szikség, hogy ,szarnyakat kapjanak”. Ahelyett,
hogy a kicsikkel ,0sszeszedetnénk a szemetet”, csak annyit mondunk, hogy
varazsoljuk el gyorsan a szemetet magunk koril. Csak odaallunk egy batorta-
lan mellé, akin latjuk, hogy szeretne felmaszni a tobbiek utan a maszékara, de
még nem szanta ra magat - s mar elindul. Csak szamolni kezdjlk, hogy a lab-
dat pattogtato gyerek hanyszor Uti le a labdat, mar ketten-harman kezdenek
mellettiink pattogtatni, s mar van mas, aki szamolja. Csak megkérdezzik a
balnavadaszatot jatszoktol, hogy csinaljunk-e messzelatét, amivel messzebb-
r6l meglatjak, ha balna kozeledik. (Celluxszal hengerré varazsolt keménypapir
is megteszi.) Csak annyit mondunk, hogy aki naponta legalabb egy gyereknek
kélcsdnadja a gorkorcsolyajat, az behozhatja a napkoézibe - és maris gorkor-
csolya-bajnoksag indul (amelyben példaul nyerhet az, aki a legtobb gyereket
tanitotta meg gorkorcsolyazni). Ha van pingpongasztal, akkor szerziink fur-
nérlemezt és lombflirészt, hogy a nagyobbak csinadlhassanak 10-15 Utét a
napkozinek, s mar lehet ,kérbe-mamort™° jatszani. Ha az iskolaba szallitott
batorok egyik dobozaba bebujik egy gyerek, csak be kell vinni ezt a dobozt és
még néhanyat a terembe, hogy bel6lik var éplljén, kartonbdl kardok, pajzsok
késziiljenek. Csak annyit kell mondania a nevelének példaul, hogy talaljunk
ki a varhoz egy mesét. Néhany nap alatt udvarholgyek és lovagok laknak a
varban - a varjatékok tobb hétig is eltarthatnak.

90 A jatékot annyian kezdik, ahanyan koril tudjak allni az asztalt; aki éppen az asztal végén
van, az Ut a labdaba; kérbe mennek-szaladnak; aki téveszt, kiesik; aki utolsoként bent marad,
az a kiraly/né.
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Az egyik napkozis csoportban hiitészekrény csomagolasara hasznalt dobozokbol
,Dobozdnia” allam jott Iétre. A dobozhazaknak ablakai voltak, némelyiknek belsd
vilagitasa is zseblampaval, s az egyedien kifestett dobozhazakat baratok laktak.
(Dobozénia tanév kozben sziiletett a csepeli napkozis taborban: néhany csoportnak
mar nem jutott hely az iskolaépiiletben, igy aztan a dobozvaros délel6tt is allhatott.)

A botokkal egymast kergetd 10-12 éves indianok ,megszeliditéséhez” ele-
gendd uzsonnaidbben elkezdeni olvasni a csoportnak Karl May Winnetou-jat,
hozni egy indian népmdivészeti kdnyvet ahhoz, hogy ebbdl két tanévig tartd
jaték botakozzon ki. Fejdiszpantot kezdjenek himezni, libatollat szerezzenek,
kitalaljak, hogy milyen érdemekkel lehet tollat szerezni, néhany szét, mon-
datot megtanuljanak soson nyelven, felvegyék a Tlzvirag térzs nevet (,mert
a tliz olyan, mint egy nagy voros virag”), indian nevet adjanak egymasnak és
a neveldnek is. A névadas szertartassa fejlédjon (az indianna avatandénak el
kell tavolodnia a csoporttél; a tobbiek ra jellemzd tulajdonsagot kifejezd néven
hivjak, s 6 akkor jelenik meg, ha elfogadja azt a nevet, amelyen szoélitjak). Elég
ahhoz is, hogy tiz évvel késbébb a hajdani Fényes Szem térzsféndk az utcan
a nevel6t Hau kola tahual-val (korUlbelil: ,Isten hozott, j6 barat!”) kdszdntse.

Az ido

Azt is gondolhatnank, hogy mindez vagyalom. Még ha a neveld fontosnak is
tartana a jatékossagot, a jatékos légkort, lehetetlen, hogy minderre id6 legyen.
Sem a sziild, sem az iskola nem ezt varja a napkozitdl, hanem elsésorban azt,
hogy készen legyen alecke. Aztan ott vannakakulénérak: a napkozi ,atjarohaz’”.

Csakhogy mindaz, ami a ,jaték” cimszé alatt olvashatd, megtértént. Falun,
cigany gyerekek kozott is, nagyvarosban, lakételepen is, budapesti gyakorlois-
kolaban, angol tagozatos osztalyban is (ott aztan igazan kevés volt az idd).

Erdekes, egyben természetes, hogy ha a napkéziben ez az otthonos, jaté-
kos légkdr jelen van, akkor a gyerekek komoly eréfeszitésekre képesek azért,
hogy legyen id6 jatékra és kirandulasra, szévésre, batikolasra, zomancozasra,
agyagozasra, dramajatékra, babozasra is. Ha tudjak, hogy aznap délutan vala-
mi nekik fontos dologra kell az id6, akkor képesek nagyon figyelni az 6rakon(!),
esetleg mar akkor, az ,lres” id6kben megcsinaljak a lecke egy részét. Azért,
hogy a napkdziben rovidebb id6 alatt készen legyenek, képesek el6re tanulni
a kdnnyebb napokon, egymasnak segiteni, hogy mindenki készen legyen.

=
~
~
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Valamilyen médon - példaul falra flggesztett csomagolépapiron - szamon
lehet tartani, hogy a nagyok kozll kinek, melyik nap milyen kilénéraja van,
ennek alapjan egyéni tanulasi programot lehet késziteni. Ha j6l tagoljuk az
id6t, akkor a gyerekek mindent megtesznek, hogy jusson idd jatékra.

A lecke

J6 lenne, ha a kicsiknek nem lenne leckéjik, az is j6 lenne, ha a tanitok diffe-
rencialtan adnanak hazi feladatot; kinek-kinek annyit, hogy eréfeszitéssel, de
egyedil meg tudjak csinalni, s féleg: hogy kedvik legyen, maradjon tanulni.
Ez a kdnyv nem a napkdzirél, hanem a differencialasrél sz6l, igy feltételezzik,
hogy ilyenek a hazi feladatok. Ha ez nincs, akkor a napkozis nevelének kell
mindent megtennie azért, hogy napkozi utan otthon mar senkinek ne kelljen
tanulnia, és a napkoziben elegend6 szabadiddé is maradjon. Ez nem kénnyd,
de lehetséges. Eppen ,csak” ki kell talalni, hogy ki, mit, mikor tanuljon; ki, ki-
nek, miben segitsen. Es persze szélIni lehet - baratsagosan, de hatarozottan
az osztalytaniténak, szaktanarnak, hogy ennyi és ilyen lecke nem készithetd
el a gyerekek szamara elfogadhaté id6 alatt.

Rugalmasnak maradni

Ha siker(l j6l tagolni az id6t, ha sikerll a gyerekek tanulasi kedvét fenntartani
vagy Ujraéleszteni, ha a jatékossag természetes modon jelen van a csoport-
ban - akkor ez az egyes gyerekeknek és a neveldnek egyarant hasznos lehet.
A gyereknek, mert a kényszer(ien iskolaban toltott id6t elviselhetéen, esetleg
jokedviienis tolti, a neveldnek pedig azért, mert mindehhez elsésorban szemé-
lyiségének rugalmassagara van sziikség. A tanarszerepbdl szuldszerepre val-
tashoz, ahhoz, hogy egyiitt tudjunk jatszani a gyerekekkel - rugalmassag kell.
A kényszerhelyzetbdl igy haszon teremtddhet gyereknek, felnéttnek egyarant.
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Tervezes, felkeésziilés a differencialt
foglalkozasra

Tanterv, tantargyi programok

A tanitas tartalmat a helyi tantervek hatarozzak meg (akkor is, ha a helyi tan-
terv valamelyik valaszthat6 kerettantervvel azonos). Kérdés, hogy a tanterv-
ben feltlintetett egységes tartalmak és kovetelmények miként egyeztethetdk
0ssze a differencialt fejlesztéssel.

A kovetelmények teljesitésére éppen a differencialas a legmegfelelébb va-
lasz. Ugyanis éppen ez teszi lehetbvé, hogy valamennyi tanitvanyunk elérje a
tantervben megfogalmazottakat. Ha nem differencialunk, a lassabban haladé,
tanulasi nehézségekkel kiizdd diakokrol gyakorlatilag lemondunk, elfogadjuk,
hogy vannak tanitvanyaink, akik nem tudjak teljesiteni a tantervi elvarasokat.
Azonban ha egyéni lehetbségeihez igazitott tanulasi kdrnyezetet biztositunk
szamukra, akkor sajat Utemikben haladva - lehet, hogy aprébb Iépésekkel,
de - fejlédnek, el6bb-utdbb elérik a tantervi kbvetelmények szintjét.

A tantervi célok ugyan meghatarozzak tanitasunk tartalmat, kdvetelmé-
nyeit, de tanitdsunk maédjat nem. A Nemzeti alaptanterv nem a tananyagot,
hanem a fejlesztend6 képességeket, kompetenciakat hatarozza meg; hogy
a kulcskompetenciakat milyen médszerekkel, tanulasszervezési eljarasok al-
kalmazasaval alakitjuk, fejlesztjiik, azt nem.

Azt, hogy naponta mit és hogyan tanitunk, nekink, tanitoknak/tanaroknak
kell eldéntenlnk. A mi felel6sséglink, hogy tanitvanyaink szamara biztositani
tudjuk az optimalis tanulasi kérnyezetet, tananyagtartalmakat, készségfej-
lesztést.

Erdemes olyan szempontbdl megvizsgalnunk az osztalyunkra vonatkozé
tantervi kdvetelményeket, hogy milyen képességek, készségek fejlesztése ki-
emelt, mely tananyagtartalmakat tartunk Iényegesnek.

Lényegi kérdések

Miel6tt szeptemberben hozzakezdlink egy tantargy tanitasahoz, el kell don-
tenlnk, melyek azok a képességek, készségek, amelyeknek a fejlodését
els6sorban tamogatni kivanjuk; melyek azok a gondolatok, 6sszefliggések,
tények, fogalmak, eljarasok, amelyeket az adott tantargy keretein belll, az
adott tanévben feltétlenll minden diaknak meg akarunk tanitani; azaz el kell
dontenlink, hogy melyek a lényegi kérdések.
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Tervezés, felkészlilés a differencialt foglalkozasra

Tantargyi program

Ezutan allitsuk d6ssze tantargyi programunkat! Ebben tervezhetjik, hogy mely
készségek kialakitasara, fejlesztésére torekszlnk, mely tananyagtartalmak
elsajatitasat fogjuk megvalésitani. A tantargyi programot harom hénapra
érdemes Osszedllitani. A fejlesztési id6 eltelte utan elemezzik, mit sikerilt
megvaldsitanunk, elérniink. Ennek ismeretében tudunk tervezni a kovetke-
z6 id6szakra. A tantargyi programok arra is lehetdséget biztositanak, hogy
tobb szinten, differencialtan is megfogalmazzuk azokat a tevékenységeket,
amelyek a tantervben megfogalmazottak eléréséhez szilkségesek. Példa a
tantargyi programra:

Anyanyelv, 1. évfolyam?:

Lasd tdloldali tablazat.

Id6szak: szeptember, oktober, november

Jelolés: délt betlikkel jeloltik a csOkkentett kovetelményeket; vastaggal
a gyorsabban halad6kra vonatkozdkat.

Felkésziilés a differencialt foglalkozasra®:

A j6 tervezés a differencialt foglalkozas sikerének alapja. A differencialt tanu-
lasszervezésre valb felkészlilés igen Osszetett, sokrétl feladat. A tanitonak
pontosan kell tudnia, mi a foglalkozas célja, milyen munkaformakat kivan al-
kalmazni, milyen feladatokra, munkakartyakra, eszkdzokre lesz sziiksége. Uj
kihivas, hogy sajat munkajat is terveznie kell: mikor, hol, kivel dolgozik, kinek,
milyen egyéni, illetve csoportos segitséget nydijt.

A tanérakon mar a konkrét tanulasszervezési feladatok keriinek el6térbe.
A taniténak tudnia kell a diakok, rétegek, csoportok mikodését szervezni,
irdnyitani, a tanulashoz sziikséges eszkozOket, konyveket, differencialt mun-
kakartyakat, feladatlapokat biztositani tanitvanyai szamara.

Mindezek feltételeit a tervezés, a felkészlilés soran kell végiggondolni.

Adifferencialt foglalkozasra val6 felkésziilésnek vannak mar jélismert, eddig
is alkalmazott Iépései, és vannak Uj terlletei, amelyek I[épéseit el kell sajatitani.

Nézzik a felkészllés, a tervezés konkrét teendoit!

91 Forras: Gyermekek Haza.
92 Differencialt 6ravazlatok a Fliggelékben taldlhatok.
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A tervezés lépései

% A tandra/foglalkozas céljanak meghatarozasa: Mi az 6ra sajatos célja (is-
meretelsajatitas, készségfejlesztés, egyluttmikodés fejlesztés, tanulasi
technikak mélyitése stb.)?

< A céloknak megfelel6 tartalmak, tevékenységek kivalasztasa

<+ A céloknak megfelel6 munkaformak megvalasztasa

FRONTALIS MUNKA

DIFFERENCIALT
RETEGMUNKA

KOOPERATIV MUNKA

<+ Atanéra mely részében,
milyen tananyagrészt
dolgozunk fel frontali-
san?

< Milyen eszk6zOkre
(tablakép, szemléltet6
eszkozok, tankonyvek,
feladatlapok, szovegek
sth.) lesz szlikség?

< A tanitoi ismeretkozlés
logikajanak végiggondo-
lasa, a kérdések megfo-
galmazasa stb.

% A rétegek meghataroza-
sa (Milyen szempontok
alapjan alakulnak
a rétegek?)

<+ Melyik rétegnél mit
kivanok fejleszteni?
(Ismeretek, készségek,
Onallésag, technikak...)

< Milyen feladatokkal,
tevékenységekkel?
(Differencialt tevékeny-
ségek végiggondolasa,
tobbszintl feladatsorok
Osszeallitasa)

< A munka |épéseinek
végiggondolasa, leirasa,
a tablakép Osszedllitasa
(A tanuldk és a tanito
tanulasi-tanitasi sor-
rendje, a tanito rétegek
kozti ,mozgasanak”
tervezése)

<+ ld6kitolt6 feladatok ter-
vezése (a tananyaghoz
illeszkedd, rugalmasan
alkalmazhaté feladatok,
tevékenységek, amelyek
lehetdvé teszik a munka-
tempd szerinti differen-
cialast)

<+ A csoportalakitas
médjanak meghataro-
zasa (Alapcsoportokban
vagy az adott feladatra
|étrehozott csoportok-
ban dolgoznak-e? Ha Uj
csoportot hozok létre,
milyen csoportalakitasi
eljarast fogok alkal-
mazni?)

+ A kooperativ médszer
kivalasztasa

% Az ehhez szlikséges
eszk0zok (szovegek,
feladatsorok, oll6, cso-
magolépapir, filctollak
stb.) végiggondolasa,
biztositasa

%+ A kooperativ munkafor-
ma lépéseinek, utasita-
sainak leirasa (tablakép)

<+ A munkavégzéshez
szlikséges felel6sok
végiggondolasa

< |dokitolté feladatok
tervezése (a csoport-
munkahoz illeszkedd,
rugalmasan alkalmazha-
16 feladatok, tevékeny-
ségek, amelyek lehetbvé
teszik a csoportok
munkatempodja kozti
kildnbségek kezelését)
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<+ Az ellen6rzés médjanak és targyanak (mit ellen6rzok?) megtervezése
+ Az értékelés médjanak és targyanak (mit értékelek?) végiggondolasa
<+ Az ora/foglalkozas tapasztalatainak 0sszegzése, onreflexiok

Nagyon fontos, hogy a foglalkozas végén 6sszegezzik, mit sikerilt megol-
danunk, és mit nem. Hol adédtak nehézségeink, ennek mik lehettek az okai?
Megvalbsult-e a didkok optimalis terhelése, tudtunk-e igazodni kilonb6z6sé-
geikhez? Sikerllt-e az id6t jol beosztani, felhasznalni? Nehézséget okozott-e
a tanulasi folyamat tobbszintli vezetése? Mely helyzetekben éreztik bizton-
sagban magunkat, hol és miért bizonytalanodtunk el? Milyen volt tanuldink
munkafegyelme, aktivitasa, egyluttmikodése?

Sokat segit, ha tapasztalatainkat meg tudjuk beszélni kollégainkkal. Az egy-
mas Orain valo részvétel, a kozos, segité szandékl elemzés tovabb noveli a
megbeszélések hatékonysagat.

Egy-egy gyerek fejlodésének tamogatasa

Ahogy arr6l mar tébbszor volt sz6, a differencialas célja a diakok egyéni tanu-
lasi Gtjanak, haladasi tempéjanak megfeleld tanulasi kornyezet kialakitasa,
fenntartasa. Azonban ahhoz, hogy az egyéni haladasi Gtemet, egyéni banas-
modot biztositani tudjuk, tisztaban kell lennlink tanuldink egyéni sziikségletei-
vel, és latnunk kell, milyen célokat szeretnénk elérni.

A didkok egyéni fejlesztésének tervét kell 6sszedllitanunk annak érdeké-
ben, hogy tervezni tudjuk a konkrét teendéket, feladatokat, tevékenységeket.
Az egyéni fejlesztési terv tehat nem mas, mint az adott diak aktualis lehet6sé-
geihez igazodoé tervezés, amelyben a gyermeket tanité pedagdégusok megter-
vezik a fejlesztés egyéni Iépéseit.

Célszeri a fejlesztési tervet a diakot tanité valamennyi pedagbgus egyutt-
mikddésével elkésziteni. igy megvaldsithatd, hogy minden tanité, tanar az
egyéni sajatossagokat figyelembe véve foglalkozzon a tanuléval. Az egyéni fej-
lesztési tervek formajanak megvalasztasa, a f6 fejlesztési terlletek kijeldlése
a tantestllet feladata. Fontos elv, hogy a fejlesztési terv jol atlathaté, kdnnyen
kezelhetd és konkrét legyen. A tervezést célszerl 2-3 hdnapra dsszeallitani,
hosszabb idére nem érdemes tervezni, hiszen nem tudhatjuk, milyen allapot-
ban lesz tanitvanyunk a fejlesztési idé végére. Nézziink néhany példat!
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Egyéni fejlesztési tervek

Attila és Kaisz

Attilanak és Kaisznak - mindketten 7 évesek - szeptember elsd harom heté-
re azonos tevékenységeket tervezett a tanito.

ATTILA ALLAPOT SZEPTEMBER 1-15. | SZEPTEMBER
ES KAISZ 15-19.
Mozgas Futas, ugras Egyensulygyakorlatok
Enek-zene Ritmusképletek Részvétel
tapsolasa a falovacskas ének
eléadasaban
Olvasas Minden kis és nagy Mondatok, révid Sz6tagolt szévegek
nyomtatott bet(it szOvegek olvasasa, olvasasa,
ismernek. vélasz rajzban kiegészitése
iras Ismerik az egyjegyl, | Szavak irott kétjegy(
kis irott betiket. tollbamondasa massalhangzok
megismerése

Szévegalkotas

Sajat
tapasztalataikrol
révid mondatokban
beszamolnak.

Szimulacios jatékban
szerephelyzetet
teremteni a szamara

Szimulacios jatékban
szerephelyzetet
teremteni a szamara

Matematika 20-as korben, Tajékozodas Tajékozodas
fejben 6sszeadnak, a szamegyenesen a szorzétablan 100-ig
kivonnak; 50-ig
kerek tizesekkel
szamlalnak 50-ig.
Abrazolas Sétor tervezése, A falevélhaz
festés, rajzolas oldalainak festése,
benépesitése
agyagfigurakkal

93 Az Attila és Kaisz szamara készilt fejlesztési terv forrasa: Komasag Margit: Egyéni fejlesz-
tés. In Kereszty Zsuzsa-Poélya Zoltan (szerk.): Csenyéte antoldgia. Gandhi Kiadd, Pécs, 2000.
A David és Gabor fejlesztését szolgalo tervek a Gyermekek Hazaban késziltek.
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David (Eletkor: 6 év 8 honap)
A fejlesztés tervezett id6tartama 2 hénap.

AKTUALIS ALLAPOT

FELADATOK

Kedves kisfil.

Koncentraciés nehézségekkel
kuzd. Feladathelyzetbe konnyen
hozhaté, jol motivalhato, de
hamar elfarad, kilép a tanulasi
helyzetekbdl.

Valtozatos tanulasi helyzetek
biztositasa

Egyre jobban beilleszkedett
az osztalyba, bar még kissé
zarkozott.

Tarsas kapcsolataira figyelni kell!

téri orientacio

alléképessége gyenge.

Beszéd Beszédhangjai tisztak, szépen Szokincsfejlesztd feladatok:
artikulal. mondatok a képrél, szituaciokrol
Székincse fejlesztést igényel. Beszélget6kor
Szémagyarazatok biztositasa
Mozgas, Nem szeret mozogni, Jatékos, nagymozgasos feladatok

Alloképesség fejlesztése
mozgasos jatékokkal

Térben jol, sikban gyengébben
tajékozodik.

Testséma, tériranyok gyakorlasa
Sikban val6 tajékozédas
fejlesztése

ideig képes koncentralni.

Emlékezet Vizuélis emlékezete jo. Verbalis Verstanulas ritmusokkal,
emlékezete gyenge, fejlesztésre mozgassal
szorul. Szavak, szésorok visszamondasa.
Figyelem Figyelme rovid terjedelm, révid Valtozatos tanulasi helyzetek.

Jol tagolt foglalkozasok. Egyéni
pihendk beiktatasa.

Figyelme kénnyen elterelhetd.

Figyelemfejlesztd jatékok,
azonossagok, kiilonbségek
megfigyelése targyakkal, képeken

Gondolkodas

Problémamegold6 gondolkodasa
gyenge, fejlesztésre szorul.

o)
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Gabor (Eletkor: 7 év 5 hénap)

Aktualis allapota

Betegsége miatt sokat hianyzott, ezért tanulmanyaiban lemaradt. Alland6 sze-
mélyes kontaktust igényel. Feladatvégzése lassu, bizonytalan. Figyelmének
0sszpontositasara rovid ideig képes, faradékony.

Beszéd

Artikulacioja, hangképzése jo, beszédhibaja nincs. Szokincse korahoz ké-
pest gazdag. Tartalommondasa, szébeli szdvegalkotasa jo.

Mozgasfejlesztés, téri orientacio
Nagymozgasai bizonytalanok, esetlentil mozog. Térbeli tajékozddasa,
lateralitdsa (oldalisag) bizonytalan.

Emlékezet

Vizualis (latas) memoridja biztos, akusztikus (hallas) memoridja jo.

Gondolkodas

Problémamegoldasa gyenge.

Olvasas

Olvasasa folyamatos, de nem figyel az irasjelekre. Szovegértése jo.

iras

irasképe, flzetvezetése rendezetlen. irastempéja lassu. irott nagybetiik-
ben bizonytalan, sokszor kisbet(it hasznal masolaskor is. Gyakoriak a bet-
tévesztések. Szem-kéz koordinacidja bizonytalan. Alak és téri helyzet latasa
fejletlen. Grafomotoros készsége gyenge.

FEJLESZTENDO TERULET

FELADATTIPUSOK

Mozgas

Nagymozgasok, szokdelés, futo-, ugré-, labdagyakorlatok

Testséma fejlesztése

A test tudatos megismerése tikorrel. Tars testének
korberajzolasa, a testrészek megnevezése. A fej részeinek
megfigyelése (szimmetria). Az érzékszervek funkcioi

Téri tajékozddas

Helyvaltoztaté mozgasok, iranygyakorlatok (fuss balra,
jobbra, elére, hatra). Helyviszonyok kijeldlése (tedd ala,
folé, mellé), majd megnevezése

Sikbeli tajékozodas

A téri tajékozodas fejlesztése soran megismert
helyviszonyok, iranyok alkalmazasa sikban, feladatlapokon

Auditiv figyelem

Zorejforrasok megnevezése. Hangok parositasa képekkel.
Szituacios hangutanzasok. Zongés és zongétlen hangok
differencialasa tapasztalassal

[
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FEJLESZTENDO TERULET

FELADATTIPUSOK

Vizualis figyelem

Rész-egész tevékenységekkel. Szem-kéz koordinacid
fejlesztése. Azonossagok, kildnbségek megkeresése
targyakon, képeken. Hianyos rajzok, hianyos irott szavak
poétlasa

Finommozgasok

Gyurmazas, gyongyflizés, palcikatdrdelés méretre,
szinezés. Drotbol formak, betlielemek, betlik kialakitasa

frott bet(ik Gjratanitasa

Betlivazolas nagymozgasokkal, grizes talban, ecsettel,
zsirkrétaval. Masolas irott, majd nyomtatott bet(ikrél,
sz6tagokrol, szavakrol, késébb mondatokrol

Olvasas

Bet(idifferencialas. Hangos olvasas (szétagolt széveg)
gyakorlasa. Irasjelek kiemelése szines ceruzaval

Onallésag novelése

Onbizalom fejlesztése az elért eredmények kiemelésével.
Az egyéni eréfeszitések megerdsitése. Gyakori dicséret

Lemaradasok potlasa

Differencialt tanulasszervezés, egyéni fejlesztés

A fejlesztés tervezett id6tartama 3 honap. A harmadik hénap végén tajé-
koz6d6 mérések, megfigyelések (mozgas, testséma, téri tajékozodas, audi-
tiv-vizualis figyelem), tanulasi teljesitményének megallapitasa tudasprébaval

(olvasas, iras, helyesiras).

A bemutatott mintak tlkrozik, hogy tobbféle modon allithatunk 6ssze fej-
lesztési tervet. A tablazatos forma kénnyebben atlathato, az aktudlis allapot-
bol adodd konkrét feladatokat vilagosan tiikrozi. A kifejtett valtozat tébb le-
hetdséget nyljt az egyéni sajatossagok mélyebb megfogalmazasahoz. Ahogy
lattuk, lehet a két format 6tvozni is, részletezett allapotleiras utan tablazatba
rendezve a konkrét feladatokat.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo

Vekerdy Tamés: Néhany sz6 a gyermekkozpontl iskolak lehet6ségérél. In: Az iskola betegit?
Saxum Kiad6 Bt., Budapest, 2004. 56-70. o.
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Az ido és a tér, amelyben egyiitt éliink
a gyerekekkel

Az iskolaban toltott ido

Hihetetlen mennyiségli id6t toltenek a gyerekek az iskolaban. Hat év alatt
legalabb 5-7 ezer érat. Ha - csak az elsé néhany évben - napkozisek vagy
iskolaotthonosok, akkor 3-4 ezer 6raval tobbet. Oriasi a felelsségiink, hogy
ezt az id6t mire hasznaljak - naponta, hetente, évente hogyan osztjuk be az
idejuket!

Ritmus

A visszatérd tevékenységek ritmusa biztonsagot, nyugalmat ad. Minden reg-
gel beszélget6koér mind a hat évfolyamon, mese- majd térténetmondas az
elsé négy évben. Hosszan, elmélyiilten elidézve ugyanannal a tantargynal,
ugyanannal a témanal.

A Komasag Margit és Pélya Zoltan vezette csenyétei iskola didkjainak mar volt kedviik
iskolaba jarni, neki is alltak egy-egy tantargy - differencialt! - iskolai feladatainak, de
mire igazan elmélyedtek volna a munkaban, legtobbszor mar vége is volt a tanitasi
oranak. (Ugye, emlékszik az Olvas6, Csenyéte magyar ciganyok lakta falu, a legsze-
gényebb harom magyarorszagi telepiilés egyike.®*) Rdadasul a tanitokkal kozos mun-
kank els6 éveiben az iskola két 6sszevont osztallyal®® miikodott, s az 6sszevont 0sz-
talyok szamara érvényes drarend szerint egy évfolyam egy-egy tantargyara 30 perces
tandrak jutottak. Igy aztdn a munkat Gjra és Gjra meg kellett szakitani, Gj tantargy
tanitasi ordja kovetkezett. Eldontottiik, hogy ennek véget vetiink: egy nap legfel-
jebb két tantarggyal foglalkoznak. Reggel, az els6 60 percben beszélgetékor, mese-,
illetve torténetmondas, ritmikus jaték, majd 120 percben magyar, matematika vagy
kdrnyezetismeret, kdzben tizéraival és 30 perc - lehetdleg az udvaron toltott sziinet-
tel -, délutan pedig két 45 perces drakkal ének-zene, rajz, testnevelés vagy technika.
Kiszamitottuk, hogy a helyi tanterv szerint egy évfolyamon magyarra, matematikara,
kdrnyezetismeretre egy tanév alatt dsszesen hany percet kell forditani. igy kideriilt,

94 2008-ban is igy van.

95 Az Osszevont osztalyokrdl kitiiné konyv jelent meg Trencsényi Laszld szerkesztésében:
Hatulso par, elére fuss! BAZ megyei Kozoktatasért Kozalapitvany Fokusz folydiratanak kilon-
szama, 2007.



Az idé és a tér, amelyben egylitt éllink a gyerekekkel

hogy a harom targy koziil melyikkel hany napon keresztiil foglalkozhatnak a gyerekek
az erre forditandé 120 perchen. Ezt kivanta a jozan ész, és ebben erdsitett meg ben-
niinket - a hosszan egy targgyal foglalkozas Gtlete is innen szarmazott -, hogy Soly-
maron ekkor mar miikddtek az elsé Waldorf-osztalyok, amelyekben délel6tt egy-egy
hétig - az (igynevezett féoktatas idején - egyetlen tantargyat tanulnak a gyerekek.

Bar ezt az drarendet - egyetlen hdnapra - kisérleti 6rarendnek szantuk, végleges
lett. A gyerekek nyugodtan dolgoztak, a tanitéknak egy-egy napra kevesebb tantargy
tanitasara kellett késziilniiik. Féleg pedig raérésen, mélyebben foglalkozhattak egy-
egy témaval.

Egy(ttal azt is eldont6ttiik, hogy semmi értelme az egy 6sszevont osztalyt alkotd
két évfolyam gyerekeinek kiilon-kiilon tantargyi 6rakat tartani, hiszen kétszer annyi
id6t hasznalhatnak fel, mint eddig, ha mindkét osztalynak azonos targybdl, természe-
tesen differencialtan tartjak az 6rakat.

Lehetnek olyan ellenérvek, hogy unalmas lehet egy hétig napi két 6raban
ugyanazzal a tantarggyal foglalkozni. Pedig hogyan lehetne unalmas ennyi
magyaroéra, ha olvasni, irni, dramajatékot jatszani, nyelvi tapasztalatokat sze-
rezni egyarant lehet?

Hogyan lehetne megunni példaul azt, hogy méréssel foglalkozunk matema-
tikabol? Hiszen meg lehet mérni arasszal, gyerek- és feln6ttiépéssel, méro-
szalaggal a legkulonb6z6bb tavolsagokat. Meg lehet becslilni, hogy mekkora
tavolsag az egy kilométer az iskola kapujatol (akar fogadni is lehet ra, hogy a
,falu vége” tabla el6tt vagy utan végzddik), majd megmérve egy kerékpar ke-
rekének a kerlletét, kiszamithatjuk, hanyszor kell fordulnia a keréknek ahhoz,
hogy egy kilométernyit guruljon; majd az egyik kill6re szines szalagot kotve el
lehet tolni a biciklit a megbeszélt cél felé s szamolni, hanyszor fordul a kerék
(a nagy férfikerékpart felvaltva toljak a kicsik, a tobbiek kérusban szamoljak a
fordulatokat). S aztan az egy kilométernyi tavolsagot elérve diadalmasan (ha
jol becsllték meg a tavolsagot) és csodalkozva (ha tévesen) megtapasztalni,
hogy ekkora tavolsag egy kilométer. Ezt a tapasztalatot nemigen lehet elfelej-
teni: sokan 6rzink gyerekkorunkbdl egy labbal sokszor lejart tavolsagot, eh-
hez mérve késbbb legalabbis a gyalog bejarhaté tavolsagokat: ennyi egy km.
Milyen érdekes lehet ezutan megbeszélni, hogy miért is allapodtak meg az
emberek abban, hogy pontosan mekkora tavolsagot neveznek egy méternek;
vagyis hogy miért sziikségesek a szabvanymértékegységek!

Hanyféle médon lehet megvizsgalni heti tiz 6raban példaul killénbdzé anya-
gok halmazallapotanak valtozasat (természetismeret)! Mennyi tapasztalatot
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lehet szerezni egy hét alatt arrdl, hogy milyen szokasok élnek a faluban pél-
daul a kéretéssel®® kapcsolatban (tarsadalomismeret)!

A taniték szerint ennek az idébeosztasnak a legnagyobb haszna az volt,
hogy egy hétig azonos tantarggyal foglalkozva sokkal jobban megfigyelhették,
hogy egy-egy képesség tekintetében melyik gyerek hol tart.

Projekt

Az id6t, egyuttal a gyerekek tevékenységét projektekben is szervezhetjik.
A projekt is az elmélyedés vagyabol, szandékabdl sziletett. Abbdl az igény-
bdl jott Iétre, hogy végre hosszan foglalkozzunk egyetlen témaval, mikdzben
lehet, hogy szamolunk, ,verset” irunk, rajzolunk-festliink a gyerekekkel, vagy
lexikonokat bongésziink, széveget tanulunk, jelmezt terveziink. Akkor a gye-
rek nem azt éli at, hogy ,alighogy elmélyediink a szamolasban, mar magyar-
6ra jon, és fogalmazni kell; alighogy sikerUl leirni, hogy mi tortént a kirandu-
lason - befejezni legtdbbszor nem is tudom rendesen -, mar at kell 6ltézni
tornadrara”. A tanit6 is, amikor készil, egyetlen gondolatkérben mélyedhet
el, és nem 45 perces, egymastol legtdbbszor fliggetlen témaji 6rakra kell
készlilnie. (Mikdzben persze ezerféle szempontra van tekintettel.)

Mi is a projekt? Ha dssze akarjuk foglalni, azt mondhatjuk, hogy tdbb gye-
rek - akar az egész osztaly - egyetlen napig vagy hosszabb ideig tartd, gon-
dosan megtervezett azonos, illetve egymassal dsszeflggd témakorokkel fog-
lalkoz6 kOzOs tevékenysége, amelynek a végterméke rendszerint valamilyen
produktum is. Példaul a projekt témajardl sz616 flizet, kiallitas, a gyerekek al-
tal épitett fahaz az udvaron vagy az erdei iskola szinhelyén, egy osztalydarab
eljatszasa. A zaras lehet egy kirandulas is. Olyan projekt is tervezhetd, amely
akar az egész iskola tevékenységét meghatarozott idére 6sszehangolja, tobb
tantargyat/mdaveltségteriiletet érint.

A projekt témajanak megvalasztasanal mindig a gyerekek és a magunk ér-
dekl6désének figyelembevétele, sszehangolasa fontos. A kdvetkezd szem-
pontokat is célszer(i szem el6tt tartani:

6-7 éves korban 12-13 éves korban
az itt és a kozelben, a tavolban;

az ismerds, az ismeretlen;

az egyszerd(, az 6sszetett;

a konkrét, az elvont

témak lehetnek érdekesek.

96 Kéretés: leanykérés.
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A tanévre készlilve csak azt fontos elhataroznunk, hogy fogunk projektek-
ben is dolgozni. Amikor megkezdddik a tanév, arra figyellnk, hogy mi keltette
fel a gyerekek érdeklédését. A projekt id6tartama a gyerekek életkoratol, ér-
dekl6désétol fliggben lehet néhany nap, de akar egy egész tanév is.

Példak kiilonbozd idétartamu projektekre:

Egyhetes projekt

1. osztaly: ,Els6 konyvem”

Bence (1. osztalyos) az egyik beszélgetékorben elmeséli, hogy négy hdnapos
hlga éjjel sokat sirt, most bujik ki az els6 foga. Valakinek eszébe jut, hogy neki
meg éppen tegnap esett ki az utolso tejfoga, és eltette emlékbe. Térténetek
kovetkeznek sajat kisgyerekkorukrol, alig akarjak abbahagyni; s a mesélés a
masnapi beszélget6koron is folytatddik.

A tanité masnap négy részre vagott rajzlapdarabokat oszt ki, s az elsé lapra
nyomtatott nagybetiikkel mindenki felirja: ELSO KONYVEM. Az elsé oldalra
magukat rajzoljak (aki akar, masnapra fényképet is hoz, és a kdvetkez6 lap-
ra ragasztja), aztan a szUl6k, nagyszulok, testvérek, baratok fényképe, rajza.
Hazi feladat, hogy kérdezdskddjenek a sziileiktdl sajat csecsemdbkorukrél (mi-
kor bujt ki az els6 foguk, melyik sz6t mondtak ki elészor, melyik volt a ked-
venc meséjik, jatékuk). Az els6 szb bekertl a ,konyv” kovetkezé lapjara, ezt
a kedvenc jaték, a kedvenc mese kedvenc jelenetének rajza koveti. A kényv
lapjait 6sszeflizik, els6 lapjat kidiszitik. Mindez a magyar és a rajz 6raszama-
nak a ,terhére” torténik.

Aztan arrdl kezdenek beszélgetni, kinek melyik volt a kedvenc meséje,
s a tanitd - szokasatol eltér6en - most mindennap mas mesét, valamelyik
gyerek kedvenc kiskori meséjét meséli addig, amig mindazokra sor kerdl, akik
szeretnék, hogy az & meséjiiket is hallja az osztaly. ,Rendes” kérilmények
kozOtt egy mese egy hétig tart, hogy elég id6 legyen elképzelésére, atélésére,
lelki-szellemi feldolgozasara, ,megemésztésére”.

Amikor véget érnek a kedvenc mesék, egyet kivalaszthat kozillk az osz-
taly, megbeszélhetik, hogyan jatsszak el, milyen diszletet, jelmezt készitenek
hozza - és elkezdddhet egy Ujabb projekt. (Lehet, hogy csak egyszer jatsszak
el, de az is megtorténhet - ha a gyerekek kérik -, hogy addig jatsszak, mig
mindenki, aki csak szeretne, lehet egyszer Kacor kiraly.)

A projekt célja: az 6nismeret fejlédésének tamogatasa.
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Szerkezete a tantargyak szempontjabél:

Magyar Rajz, festés
<« Kommunikéacio, személyes kozlés « Onarckép (a beszélgetékorben)
csoporthelyzetben

% Interjd szll6vel
<+ Mesehallgatas (belsd képkészités)

Totemosziop Plakat

Négyhetes projekt

1-4. osztaly: Epités

Az iskola a Cserehaton mikodik - a projekt idejében nagyrészt munkanél-
kili -, magyarciganyok lakjak. Az iskolaba jaré gyerekek csaladjai kézétt van
olyan csalad, amely flirdészobat épitett, a munkanélkili segélybdl koplalva
meg a kad és a csempe arat. Olyan is van, amelyben az anya harom fiat min-
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den reggel fehér (!) ingben klldi iskolaba, és olyan csaladok is vannak - a ne-
gyedikes Lol6 csaladja is ilyen -, ahol az apaban nincs annyi lelkier6, hogy az
erd6ére menjen faért, télen sajat hazuk gerendait tlizelik el, azzal flitenek, s ha
a haz lakhatatlanna valik, a csalad Gjabb Uresen allé hazba koltozik.

A tanité nem tudja elviselni, hogy évrél évre tdbb a lakhatatlanna valt haz,
s hogy a tanitvanyai kozul tobben vannak, akik évrél évre atélik annak a haz-
nak a pusztulasat, amiben laknak, Ujra és Ujra otthontalanna valnak, Gj hazba
kell kéltdznillk, s err6l a hazrél is tudni lehet, hogy csupan ideiglenes. A falu-
ban tobb idésebb férfi ért a valyogvetéshez, agyaggal teli van a patakpart,
toreket szerez a szomszéd falubdl, szaritokeretet a tanitéi lakas hatalmas
kertjében heverd deszkakbdl az ligyesebb filkkal leszabnak, 6sszeszegelnek.
A valyogvetéshez érték kozll ketten vallaljak, hogy megtanitjak a gyerekeket
valyogot vetni - elkezd6dik az épitésprojekt.

Az osztallyal megbeszélik, hogy az iskolakertben olyan hazat épitenek,
amelybe egyszerre beleférnek mind a tizendten az osztalybdl. Rajzéran hazat
terveznek, matematikadran kiszamitjak, hogy mennyi agyagra, térekre, hany
téglara van szikség a hazhoz, technikadéran és délutan a napkoziben minden
szabadidejukben valyogot vetnek, épitenek. Lolo, akit nehezen fogadnak be
a filk (az 6 csaladjaban felnéve nehéz masokhoz alkalmazkodni), még este
is visszajon ,igazitani valamit” a téglakon. Egy délutan Lol6 apja is bejon az
iskolakertbe, nem segit, de nézi a valyogvetést, tanacsokat ad. A haz feléplil,
faagakkal, ponyvaval fedik be, évekig a gyerekek kedvenc bilvo-tanacskozé
helye. A szétesést, rombolast, reménytelenséget, enervaltsagot otthon atélé
Lol6 és a tobbiek pedig épitettek.

Kozben képeket néztek, szbveget olvastak arrél, mibdl épitették satraikat
az indianok, a vandorlas idején az 6smagyarok, hogyan készil az eszkimoék
igluja. Télen aztan egyikiknek eszébe
jutott a jégkunyho, néhanyan megpro-
baltak hobdl iglut épiteni. Csak guggolva
fért el benne két gyerek, s az elsé me-
legebb napon elolvadt - de mégis iglu
volt.

Az Epités projekt célja: annak atélése,
hogy ,létrehozok”, épitek valamit.

Tevékenységei:
1.0Olvasas, képi informacié gy(jtése

mas népek épitési szokasairol
2. Formazokeret elkészitése, méretsza-

mitdas, flrészelés, 6sszeszogelés Kunyhé

©
w
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3.Agyag és torek gylijtése, szallitasa
4.Valyogvetés, szaritas

5. Tervezés, hazépités

Kapcsolata a tarsas magatartas fejl6désével:
+ Felndtt utasitasanak kovetése

< Egylttmikodés tarsakkal

1-6. osztaly: Cirkusz

Vandorcirkusz érkezik a lakételepre. Miel6tt a cirkuszt mint témat bevezetjik
az osztalyba, el6szor nézziik meg az egyik eléadast (valészinlleg tobb tanitva-
nyunkkal is talalkozunk), hogy felelevenitsiik, ami benniink korabbi élménye-
inkbdl a cirkuszrél él. Aztan készithetlink egy projekthalét, Gj és (j elagaza-
sokkal. Ime koziilik néhany.

Projekthal6 a tevékenységek és témak szempontjabol

Satorverés
Vandorlas (j és (j helyre Allatok
CIRKUSZ
Bohécok Kotéltancosok
Egy-egy témat tovabb bonthatunk:
Allatok a cirkuszban Allatok, amelyeket sosem I&tunk a cirkuszban
ALLATOK

Mi a kulénbség koztlk a cirkusz szempontjabol?
(El6adasra idomitjak 6ket - nem idomitjak 6ket)
oroszlanok, medvék, macskak, rinocéroszok,
kutyak, majmok, lovak, hattyldk, méhek
papagajok
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2 o

Projekt az idorol

2-6. osztaly
Ha szeretnénk, hogy tanitvanyaink elmélyedjenek abban, mi is az id6, nekik
mi a viszonyuk hozza, akkor készithetliink projekthalét az id6rél. Az majd az
életkoruk, érdekl6déslk szerint alakul, hogy ebben az évben ennek a halénak
melyik témajat valasztjuk, merre ,agazunk el”.

Célszerl azt is pontosan megtervezni, hogy kinek, mikor mi a teenddje,
vagyis megtervezni a kilonb6zd személyek és helyszinek szerepét. Példaul a

kovetkezbképpen.
-2 HONAP -1 HET 1. HET 2. HET 3. HET
Tanit6/tanar Eszk6zok Gyerekekkel Az el6z6 Kozos
Dontés Osszegyljtése megbeszéli az heti munka beszélgetés
a projekt Munkalapok egyének, illetve | ellenbrzése a az eddigi
témajarol elkészitése a csoportok gyerekekkel munkarél
Olvasas Latogatasok teenddit. egyltt.
elokészitése Forrasokat Latogatas A projekt
Levél biztositja. muizeumban, értékelése
a szuléknek El6zetes illetve mas
a projektrol |atogatas helyszinen
a mizeumban
Diakok Gondol- Munka Muzeum- Kiallitas
kodjanak parokban, latogatas; el6készitése,
a projektrél, csoportokban pl. film az elkészllt
kiléndsen megtekintése munkak
arr6l, hogy bemutatasa
mely téma
érdekli 6ket
Iskola Munkalapok A zenetanar Meghivott
sokszorositasa | segit a témaval felnéttek,
Osszefliggd gyerekek
zenei anyag megtekintik
kivalasztasa- a kiallitast
ban
Szllok A hasznélhaté Szll6, A kiallitas
tapasztala- nagyszuld megtekintése
tokkal beszamoldja
rendelkez6k
mozgbsitasa

=
©
6}
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A tér legyen elegendd, nyUjtson biztonsagot, serkentse a tanulasi kedvet, a
tarsas kapcsolatok alakulasat, lehessen pihenni benne!

Els6sorban az osztalyteremrdl gondolkodunk. Legalabb 2 négyzetméterre
van szikség gyerekenként. Ebbdl az kovetkezik, hogy egy Ugynevezett szab-
vanyméreti, 52 négyzetméternyi osztalyteremben legfeljebb 26 gyerek tolt-
het napi 4-8 6rat - utébbiak a napkozisek, iskolaotthonosok, tanulészoba-
sok - viszonylag kényelmesen. A 6-8 éves kicsiknek elég lehet ekkora tér,
a 9-12 éveseknek tdbbre van szikségik, féleg ha a tanitasi érakon kivil is
iskolaban vannak. igy tevékenységeik egy része - torna, ének-zene, festés,
kézmiivesség, szabadid6-tevékenységek - j6 ha masutt, fedett vagy szabad
téren zajlik.

Akkor ny(jt biztonsagot, ha a targyaknak és a tevékenységeknek egyarant
megfelel6 helye van a teremben. Ha van helye a targyaknak, akkor lehet nap
mint nap, Gjra és Gjra rend koérildttink. Erdemes energiat forditani arra, hogy
valamennyi rajztabla becslsztathatd legyen egy kulon erre a célra készitett
kisebb szekrény belsé sineibe. Igen, mindennap itt a rajztabla, mert irodalom-,
biologia-, torténelemoran is sziikség lehet ra, nemcsak a rajzérakon. (Waldorf-
osztalyokban latni ilyen szekrényt.) Oltdz6szekrényeket ajanlatos készittetni,
amelyekben mindenkinek kildn rekesz jut, ahol tornazsak, esetleg valtécipd,
téli dzseki is elfér. Egyéni polcok a tanszereknek, hogy csak azt kelljen haza-
vinni, amire az otthoni munkahoz esetleg sziikség van; a napkozisek pedig
allanddéan bent tarthassak valamennyi tanszeriiket, csak hét végén vigyék
haza kozllik azokat, amelyeket éppen meg akarnak mutatni otthon. Ebben
is nagyon fontos az egyéni igényeket figyelembe venni. A gyerekkel otthon is
mindenaron tanulni akaré szil6t probaljuk meggybzni arrdl, hogy éppen azért
differencialt a tanitas, hogy erre ne legyen sziikség, tartsa csak bent a tan-
szereit a gyerek az iskolaban. A gyerekének kevésbé 6ril6, nehéz élethelyzet-
ben 1évd szll6nek kildjink haza megmutatni egy-egy sikeres, szép munkat
- hadd legyen nagyobb kedve a gyerekéhez, a gyereke iskolajahoz.

Ahhoz, hogy a tevékenységeknek is megfeleld helye legyen, atrendezhe-
té batorokra, asztalokra, székekre van szlikség. Az asztalokat, székeket Ugy
tolhatjuk 6ssze, hogy az egy csoportban dolgozok karnyujtassal elérhessék
a szikséges eszkozoket. Ha szimulacids gyakorlatot, dramajatékot akarunk
bemutatni, vagy éppen csak harom-négy elsds a sajat testébdl akarja meg-
formalni a négy betiibdl allé szt az olvasastanulas kezdetén, akkor félkorbe
rendezhetjiik az asztalokat, székeket - igy kozépen létrejohet az a szabad tér,
ahol mindez megtoérténhet, s ahova a tébbiek, akik éppen nézdk, tekintetiiket
fordithatjak. (Lehet, hogy par perc mulva 6k lesznek a szerepldk.)
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Nélkulozhetetlen az Uléparnakkal korllvett pihenbhely, kuckd, ahol Ulve,
fekve pihenni, olvasni, jatszani lehet. Minél kisebbek a gyerekek, és minél
tébb id6t téltenek ebben a teremben, annal nagyobb szlikség van ra. De a
12 éves is lehet faradt, kialvatlan, a pihenésarok szényeggel neki is fontos.

A tanulasi kedvet taplalja, ha a falakon az van jelen, ami azokban a napok-
ban, hetekben a ,lényegi kérdés”, a téma, amely éppen a legfontosabb az
osztalynak. Ha a madarakrél tanulnak, akkor példaul ott van minden olyan
madar rajza, fotdja, amilyet valaki valamikor latott a gyerekek kozil (mellette
a gyerek neve, aki latta, ismeri); és ott van a képe is, mert akik meglattak a
madarhatarozéban, olyan érdekesnek talaltak, hogy minél tdbbet meg akar-
nak tudni réla. Es ott van a teremben ,kiallitva” mindenki munkaja, nemcsak
az Ugynevezett szép munkak.

Egy érdekes tudomanyag, a proxemika®’ térrel és az embernek a térben el-
foglalt helyével foglalkozik. Ennek a kutatéi megallapitottak, hogy a kulénb6z6
kultdraban feln6tt embereknek, ha késébb egylitt élnek, azt is nagyon fontos
tudniuk, hogy a masiknak milyen a viszonya a térhez. Milyen nagy, mondjuk
milyen terlletl kor alakl teret (amelynek 6 a kézéppontja) tart Ggynevezett
intim térnek, amelybe a behatolas, belépés kellemetlen lehet szamara. Azt
is megallapitottak, hogy az emberek kozotti kapcsolatfelvételek (interakciok)
szamat nagymértékben meghatarozza, hogy egymashoz viszonyitva hol he-
lyezkednek el a térben. Az interakciok szama pedig a tarsas kapcsolatok mi-
ndségét befolyasolja.

A harom padsorban, hosszu ideig azonos padtars mellett U6, sokaknak
az id6 jelentbs részében csak a profiljat vagy hatat 1atdé didk masokkal és
mas mindségli tarsas kapcsolatba kerll, mint az, aki az iskolaban toltott id6
jelentds részében beszélgetbkorben, csoportmunkaban toébbek tekintetét, mi-
mikajat, gesztusait latja.

Természetesen a teremnek, amelyben napi 4-5 érat eltéltink, szépnek,
harméniat kozvetitének kell lennie. A hénapok 6ta azonos, a gyerekek sza-
mara érdektelen, unalmas dekoracioval, néhol leszakadt, foltos rajzokkal,
képekkel boritott falak k6zombosséget kdzvetitenek, valtanak ki tanarbél, di-
akbol egyarant. A tanar(ok)ban meglévé belsd tartasnak, Gjra és Ujra megujult
harmonianak jo tikrézodnie a teremben, ez hivhatja el6 a didkokbdl is sajat
harmonikusabb énjliket.

Mindez els6sorban nem pénzkérdés. A terézvarosi, nagyrészt roma szulék
kozll négyen is voltak, akik annak hallatara, hogy az iskolanak nincs pénze
kifestetni harmadikos gyerekeik osztalytermét, csak a festékre kértek pénzt

97 Részletesen lasd: Hall, Edward T.: Rejtett dimenziék. Gondolat, Budapest, 1975.
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az iskolatél, és tanévkezdés el6tt egy héttel gyonyodrien kifestették a termet,
kimostak, feltették a fuggdnyoket. Olyan kapcsolatban voltak az osztalytani-
toval, hogy ez szamukra természetes volt.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo

Csirmaz Matyas: Nagy projektkényv I-VIl. Humanisztikus Iskola Alapitvany, 2006.
Hall, Edward T.: Rejtett dimenzidk. Gondolat, Budapest, 1975.
Hawkins, Stephen: Az idé révid térténete. Maecenas, Budapest, 1989.

Waters, Derek: A projekt anatémidja. In: Zaszkaliczky Péter - Lechta Viktor - Matuska Ondrej
(szerk.): A gyogypedagdgia j atjai. Ford.: Vojnits Imre. Bratislava, 1997. 251-293. o.



Az értékelésrél

Az ertekelésrol

Probaljuk meg rovid idére elfelejteni azoknak az osztalyzatoknak a szazait-ez-
reit, amelyeket diakként kaptunk és azokat, amelyeket tanitvanyainknak ad-
tunk, probaljuk meg elfelejteni, hogy az értékelés sz6 hallatan asszociaciéink
kdzott leggyakrabban az osztalyzas jelenik meg! izlelgessiik a sz6t Ggy, ahogy
egy ismerds novény levelét, szirmat morzsolgatva eddig ismeretlen illatot
érezhetlink!

Az ertékelés mint ertékkeresés

Ha 6-10 évesek teljesitményét értékeljik, legcélszerlibb - a sz6 eredeti je-
lentésének megfeleléen - az értékelési folyamatot valamilyen érték keresé-
seként, megragadasaként értelmezni. Nemcsak a magyar nyelvben, az angol-
ban is az érték a sz6td (value - érték, evaluation - értékelés).

Milyen gyakran?

Ertéket a gyerek barmiben megjelend teljesitményében, a napnak szinte min-
den, a gyerekkel toltott érajaban talalhatunk (dallamot rogtondz a hangsza-
laival vagy valamilyen hangszeren, elsé izben produkal irasos széveget, meg-
szervez egy labdajatékot, 6nmagahoz képest szokatlanul tisztdra mossa a
kezét stb.), mégsem célszer( gyakran értékelni. A tal gyakori értékelés noveli
a gyerek tanitotol valo fliggbségét, gatolja spontaneitasat.

Képzeljik el néhany percre, hogy benniinket a munkahelylnkon toltott id6-
ben példaul az iskolavezetés egyik tagja naponta rendszeresen mindsitene!
Minden megnyilvanulasunk - hogyan beszéliink kollégainkkal, a gyerekek-
kel, a szlil6kkel, hogyan késziltlink fel aznapra, hogyan tanitunk - barmelyik
percben mindsithetd lenne. Elviselhetetlen gondolat. A gyerekek ebben élnek
naprél napra, hétrél hétre. Minél gyakrabban mindsitjik 6ket, annal jobban
fliggnek t6llink, annal kevésbé lesznek dnalldéak.

ROgton kinalkoznak ellenérvek is: hiszen a gyerekek, a sziilék kérik az osz-
talyzatokat, a jo pontokat, a killénb6z6 szimbdélumokat, amelyekkel mindgsit-
juk oOket. Igen, de erre mi szoktattuk tanitvanyainkat, erre szocializal6dtunk.
Angliaban vagy a hazai hiszegynéhany Waldorf-iskolaban példaul a kdzép-
iskolai tanulmanyokig eljuthat valaki egyetlen osztalyzat nélkil (a tanulasi
teljesitményt Anglidban minden 6nkormanyzati iskolaban, itthon a Waldorf-
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iskolakban a kozépiskolai tanulmanyok befejezéséig szoveges értékeléssel
mindsitik).

Mondhatnank azt is, hogy sokkal nagyobb lendilettel dolgoznak - azaz
motivaltabbak -, ha egy-egy feladat elvégzése utan valamilyen jutalomra sza-
mithatnak. Igaz, csakhogy nem a feladat lelkesiti 6ket - pedig ezt szeretnénk
elérni -, hanem a jutalom. Igy arra szoktatjuk, arra kondicionaljuk 6ket, hogy
magaért a feladatért nem érdemes dolgozni, mi is igy gondoljuk - hiszen ezért
jutalmazzuk 6ket.

Az iskolai értékelés jellege, gyakorisaga vilagosan Osszeflgg annak a tar-
sadalomnak szabadsagfokaval, amelyben az iskola mikodik. Van olyan or-
szag (2007-ben Romaniaban még igy volt), ahol az iskolakezdés elsd évétdl
évharmadonként tiz osztalyzattal mindsitenek, Ausztridban hatodik osztalytol
félévente, Angliaban - mint emlitettem - érdemjeggyel egyaltalan nem.

Osztalyzat vagy szoveg?

Az allapotfelmérésre, az lGgynevezett diagnosztikus értékelésre a tanarnak
égetd szliksége van. Minél pontosabban tudom, hogy a gyerek bizonyos hely-
zetben - széban vagy irasban, rajzban, mozgasban -, bizonyos terileten mire
képes, mit tud, miért hibazik, miért éppen igy hibazik, annal pontosabban
tudom, hogyan viszonyuljak hozza, milyen tevékenységet tervezzek, kezdemé-
nyezzek a szamara, miben szorul segitségre. Ezért hihetetlenil érdekes John
Holt iskolai kudarcokrol sz6l6 kdnyve®®, mert a szerzé6 mast sem tesz, mint azt
probalja megfejteni, hogy milyen gondolatmenet rejlik példaul egy-egy gyerek
valamelyik matematikafeladatban elkdvetett hibai moégott. Milyen mas attitld
ez, mint amit megszoktunk! Nem arrél van sz0, hogy ,ez és ez volt a feladat,
ezek a lehetséges j6 megoldasok, a tiéd nem ilyen, ezért mondjuk - elégte-
len.” A Holt-féle attit(id Iényege: ,Nem talaltal ra olyan gondolatmenetre, amely
j6 eredményre vezet? Nézzlk csak, fejtsiik meg, hogyan gondolkodtal!”

A ,diagnosztikus” sz6 jelz6ként nagyon pontos. Nem a ,kérisme”, hanem az
»aktudlis allapot leirasa” jelentésben. Orvosi szemléletet sugall - éppen erre
van szlikséglnk. Ez segit hozza, hogy a hibaban, a gyengébb teljesitményben
tlnetet lassunk, keressiik a tiinet okait, az orvoslas maédjat.

98 John Holt: Iskolai kudarcok. Gondolat, Budapest, 1991.
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Onmagahoz képest

Ha értékellink, akkor viszonyitunk. Mihez is? Az elsd asszociacionk, a rutin azt
sugallja, hogy a tantervi kbvetelményekhez. Pedig ez a viszonyitasi pont meg-
lehet6sen esetleges. Ha egy gyerek példaul Finnorszagban sziiletik, akkor a
masodik osztaly végére - ekkor mar 9 éves, a finnek 7 éves korban kezdik
az iskolat - kell minden irott és nyomtatott, kis- és nagybetdit irnia, olvasnia.
Ha Magyarorszagon sziiletik, akkor sok helyen ugyanezt még mindig az els6
iskolaévben, karacsony tajan varjak el téle. A tantervi kdvetelmények megva-
lasztasa esetleges.

Valéjaban az egyetlen realis pont, amihez viszonyitanunk érdemes: a gye-
rek korabbi teljesitménye. A gyerek ezen a teriileten nydjtott el6z6 teljesitmé-
nyéhez viszonyitott valtozasat célszerd leirni.

Ha barmi mashoz viszonyitunk, akkor olyan versenyhelyzetet teremtiink,
amelyben egyetlen dolog biztos: ebben a helyzetben a gyerekeknek soha nin-
csenek egyenld esélyei. (Egyenl6 esélyek persze soha nincsenek, de legalabb
ne noveljik az esélykilonbségeket.) Maga a versenyhelyzet is negativ hatasu.
(Tudom, szeretik a gyerekek, magam is eleget versenyeztettem 6ket, sajnos.)
Azért karos, mert vesztesek is vannak. Igen, a kudarcot is el kell tudni visel-
ni - mondhatjuk. Csakhogy legtobbszor, a legtobb helyzetben ugyanazok a
vesztesek. S ez évtizedekre megmérgezheti az ,6rok” vesztesek tanulashoz
valé viszonyat.

Széamomra (K. Zs.) felejthetetlen torténet:

Budapest-Jozsefvaros elsés iskolaotthonos osztalyarl mesél az osztalytanito: ,ro-
kakkal” és ,nyulakkal” mindsitette a gyerekek magatartasat, tanulasi teljesitményét.
A napokban észrevette, hogy az eddig gyengén teljesité fil lizendfiizete tele van olyan
jutalomnyulakkal, amelyeket nem 6 adott. Csaladlatogatason kideriilt, hogy a kisfid
nagy empatias készségrol tanlsagot tevé édesapja - roma segédmunkas - novem-
berben mar nem tudta tovabb nézni, hogy kisfidnak csak rokai vannak, nyula egy
sem. Vasarolt egy gyereknyomdat (a tanitd is ilyet hasznalt), és ,ahol réka, oda nydl” -
mondvan, minden biintetésbél kapott roka mellé bepecsételt elsdsziildtt fia fiizetébe
egy nyulat. A tanit6 is nagyszeriien reagalt. A térténetet egy tovabbképzésen mesélte
el, és hozzaflizte, hogy ekkor jott ra: korabbi értékelési rendszere tarthatatlan.
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Az ilyen tOrténet altalaban masképp végzbdik. Az apa reakcidja nem az osz-
talytanitot készteti dnkontrollra, ehelyett a tanité a szul6t is mindsiti, ,elfogult
a gyerekkel”, ,nem miikddik egyltt az iskolaval” - gondolja legtobbszor.

A tantervi kdvetelményekhez viszonyitasnak oriasi kockazatai vannak. Ve-
gylink kozelebbrdl szemiigyre egy ilyen értékelést! A helyzet, amelyben tanitd
és gyerek éppen egylitt vannak, tulajdonképpen idedlis, az eredmény - maga
a szOveges értékelés - arra mégsem alkalmas, hogy a gyerek fejlodését se-
gitse, kedvet, lendiletet adjon a fejl6déshez.

M. E. jol képzett, empatikus, palyajat hivatasnak tekintd tanar. Tanitvanyaval,
a 10 éves Jacinttal igen jo kapcsolatban vannak. E. az egyetlen tanarok koziil, akire
Jacint hallgat, E. a szabadidejében is rendszeresen egyiitt van Jacinttal: beszélgetnek,
egyltt tanulnak. Jacint magatartasat, tanulasi teljesitményét E. mégis igy értékeli:

»A tarsas kapcsolatok és az iskolai élet szabalyait a felnéttekkel és tanulétarsai-
val szemben gyakran megszegi. Sokszor nehezen tud uralkodni érzelmein, indulatain.
Gyakran agressziv, durva, cslinyan beszél és tiirelmetlen.”

A sokszor és a gyakran szavak azt jelzik, hogy van olyan helyzet, amikor
tud uralkodni magan. Ezt kiemelhetnénk: fontos, hogy Ugy tudjon uralkodni
indulatain, ahogy ebben és ebben a helyzetben tette. (Itt a tanité utalhatna a
konkrét esetre.)

,Allandé odafigyelést, biztatast igényel. Teljesitménye ingadozo, nem kitartd. Képes-
ségei alapjan jobban teljesithetne.”

Ehelyett irhatnank példaul: segitséggel, tamogatassal igen jo teljesitményt
is el tud érni. Kitartasat fontos noévelni, hogy erre egyedil is képes legyen.

»Hangos olvasasara a sz6lamokban valo olvasas jellemzd. Az irdsjeleket torekszik
figyelembe venni, tobb-kevesebb sikerrel. Tempdja kdzepes. Gyakran felcseréli a be-
tliket, mas szot olvas, illetve Gjrakezd.”
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Ehelyett példaul: mar szélamokban olvas, az irasjeleket mar sokszor sike-
rul figyelembe vennie. Ezeket és ezeket a betliket még felcseréli. (Arra, hogy
gyakran mas sz6t olvas és Ujrakezd, nem érdemes felhivni a figyelmét.)

,Szémfogalma a tizezres szamkérben biztos. Irasbeli miveleteket kevés hibéval old
meg. Mérésekhez, geometridhoz kapcsol6dé feladatokat sok hibaval old meg. Egy-
szer(i és Osszetett szoveges feladatokat csak segitséggel értelmez, énalléan sok hi-
baval dolgozik. Nyitott mondatok, gondolkodtatd feladatok megoldasahoz csak neve-
16i segitséggel kezd hozza. Feladatmegoldasa lassi.”

Ehelyett példaul: Szamfogalma a tizezres szamkorben biztos. irasbeli m-
veletekben keveset hibazik. A mérésekhez, geometriahoz kapcsolodé felada-
tokban még tébbszor hibazik. Egyszer(i és Osszetett szOveges feladatokat
segitséggel mar jol értelmez. Nyitott mondatok, gondolkodtaté feladatok meg-
oldasahoz neveldi segitséggel mar hozzakezd. (A feladatmegoldas tempdjarol

nem érdemes irni: nem segiti a gyereket, ha megallapitjuk, hogy ,lassi”; ettol
nem fog gyorsabban dolgozni.)

»Atanult él61ényeket neveldi segitséggel jellemzi. Foldrajzi ismeretei megfeleldek, de
a térképen vald tajékozodashoz neveldi segitséget igényel. Onallé ismeretszerzésre
képes, szivesen végez gyljtomunkat. Az alapfogalmakat ismeri, de az 6sszefiiggése-
ket nem mindig ismeri fel 6nalléan.”

Ehelyett példaul: A tanult él6lényeket segitséggel jol jellemzi. Féldrajzi isme-
retei megfelel6ek, a térképen segitséggel jol tajékozodik. Onalld ismeretszer-
zésre is képes, szivesen végez gylijtdmunkat. Az alapfogalmakat 6nalléan, az
Osszeflggéseket tobbszor 6nalléan, alkalmanként segitséggel ismeri fel.

»A mozgasos feladatokat szivesen végzi. A feladatok kivitelezésében mozgasa 6sz-
szerendezett. Erdnléte és alloképessége koranak megfeleld. A sportjatékok koziil a
fociban a legiigyesebb. E téren magabiztos, sikeres, motivalt, teljesitménye kiemel-
kedd.”
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Ahhoz, hogy Jacint végre maradéktalanul értlhessen, csak két szot kellene
elhagyni. Az utolsé mondatbdl azt, hogy ,e téren”. Ebben ugyanis benne van,
hogy itt igen, masutt nem. Itt végre csak elismerést olvashatna: magabiztos,
sikeres, motivalt, teljesitménye kiemelkedd.

Aki ismeri E.-t, biztos benne, hogy az értékelés minden szavat meggondol-
ta, valészinlleg sajnalt is ennyi negativumot leirni Jacintrél, de Ugy érezte,
akkor igazsagos, ha ezt teszi: tantargyrol tantargyra, szempontrdl szempontra
haladva az adott évfolyam tantervi kévetelményeihez viszonyitott.

Hogyan olvashatta ezt az értékelést Jacint? Valoszinlileg érezte, hogy amit
E. irt, megfelel a valésagnak. De hogy ezt az értékelést olvasva a tanulashoz
nem tamadt nagyobb kedve, mint eddig volt, azt szinte biztosra vehetjuk.

Azok a tanark6zOsségek, amelyek sajat fejlddésiik részének tekintik, hogy
értékelési gyakorlatukat Gjra és Ujra szemugyre vegyék, fejlesszék, sokszor
hosszu évek alatt jutnak el olyan értékelési moédhoz, amellyel 6k is, a szul6k
is, a tanitvanyaik is elégedettek.

Szévegpanel vagy sajat, szabad széveg? Kész szOveget hasznaljunk, eb-
bl valasszuk ki az egy-egy gyerek teljesitményére legjobban illé mondatokat,
vagy a tanité maga fogalmazza meg a szdveget? A gyereknek sz6ljon vagy a
szulének? Szaknyelven vagy a levélbeli, személyes érintkezés nyelvén szbljon?

Altalanossagban azt mondhatjuk, hogy az értékelés akkor hasznos (hasz-
non azt értjik, hogy a gyerek fejlédését segitd), ha minél pontosabban leirja a
gyerek allapotat Ggy, hogy a gyerek értse, és 6t fejlédésre 6sztbnozze.

Az utébbi szempont azért rendkivil fontos, mert a személyre sz616 szabad
szoveg természetesen sokkal bantobb lehet, mint akar a legrosszabb osz-
talyzat. Egy 12 évesnek sz6l6 szabad értékel6 szoveg példaul igy kezd6dott:
»a legjobb tulajdonsagod, hogy beismered a hibaidat”, s utana a hibak fel-
sorolasa kovetkezett. Az a 12 éves, akinek ez az értékelés sz6lt, viharos ka-
maszkor utan ma mar viszonylag kiegyensulyozott egyetemista. Vajon hogyan
hathatott ra ez a mondat, és hogyan az utana koévetkez6k, hiszen a széveghdl
vilagosan latszott, hogy az osztalyfénok megprébalt jot keresni benne - és
nem talalt. Mire 6sztondzhet ez az értékelés egy kamaszévei kezdetén allot?
(Szerencséjére a szllei masként lattak, rajuk tamaszkodhatott.)

Kozponti mérések, egyéni haladas

Gyakran mer(l fel az a kérdés, hogyan valGsithaté meg a kdzponti mérések,
témazarok egységes kovetelményrendszerének és az egyéni haladas lehet6-
ségének 0sszehangolasa.
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A valaszhoz Gjfent szakitanunk kell az egységes, minden didkra egyforman
vonatkozo szemlélettel. A szamonkérés megvaldsitasaban, a mérések, tudas-
probak megirdsaban is rejlenek differencialo lehetéségek. Ebben a helyzetben
az id6 az, amit differencialni tudunk. Az egyéni haladasi Gtem biztositasabol
kovetkezik, hogy egyes tanitvanyaink hamarabb, egyesek kés6bb sajatitjak
el a meghatarozott tananyagot. Vannak diakjaink, akiknél kdnnyen, révid idé
alatt alakulnak ki bizonyos készségek, és vannak olyanok is, akiknek ugyan-
ehhez tobb idbre, tobb megerdsitésre van sziikséglik. Ebbdl kdvetkezik, hogy
a tanultak szamonkérésének idejét is célszeri rugalmasan kezelnlnk.

A tudasprébat el6szor azok a gyerekek irjak meg, akik Ugy érzik - és a tani-
t6 is Ggy latja -, hogy az adott tananyagot elsajatitottak, alkalmazasaban biz-
tosak, és vallaljak, hogy szamot adjanak tudasukrol. Amig 6k a tudasprobat
irjak, a taniténak lehetdsége adddik arra, hogy a tobbi diakkal foglalkozzon,
a tanultakat tovabb mélyitse, rendszerezze, differencialt segitséget nyudjtson.
El6bb-utobb - sokszor igen eltéré id6ben - minden didk eléri azt a szintet,
hogy a tudasardl szamot ado tanulasi helyzetbe hozzuk. Mindenkivel akkor
iratjuk meg a tudasprobat, amikor mar meg tudja oldani.

Ertékelési rendszerek

A Gyermekek Haza értékelési rendszerét a tantestilet az iskola pedagoégiai
céljainknak alarendelten alakitotta ki. A kidolgozott szoveges értékelési rend-
szer rugalmas, a tapasztalatok, a pedagogusoktol, szuléktél, tanuldktol érke-
z0 visszajelzések alapjan médosithatd, fejleszthetd.

Félévkor nyilt, megadott szempontok alapjan 6sszeallitott, egyénre szabott
fejlédési beszamol6t kapnak a gyerekek és sziileik. Az értékelési szempontok
Osszetettek, nem egy-egy tantargyra, hanem a gyermek egész személyiségé-
nek fejlédésére koncentralnak.

Tartalmazzak a tanulast befolyasol6 tényezdk fejlettségének, a kommuni-
kacios és olvasasi képességek, a tanulasi technikak szintjeinek, a szamolasi
és matematikai képességek, a milvészeti és mozgasos tevékenységek érté-
kelését, érzelmi életének, tarsas kapcsolatainak f6 jellemzéit.

Szempontsor a félévi értékeléshez (részlet), 1. osztaly

Kommunikacios és olvasasi képességek értékelése: beszédkészség, kifejezo-
készség; szokincs; bet(lifelismerés; 6sszeolvasas; az olvasas folyamatossaga;
pontossaga; az olvasottak megértése.
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Egy félévi értékelés részlete

M. beszédkészsége, szobeli kommunikacidja megfeleld. Sokat és szivesen mesél az
egész osztaly el6tt is. Szokincse életkoranak megfeleld, mondat- és szovegszerkesz-
tése tdbbnyire helyes. Beszédtechnikai, artikulaciés hibainak korrekcidjahoz segitsé-
getigényel.

A betliket egyéni, kissé lassibb litemben sajatitja el, az egyes bet(ik tanulasakor
hosszabb megerdsitésre, tébb érzékszerv bevonasara van sziiksége. Az eddig tanult
betiik felismerésében azonban biztos. Osszeolvasasi technikéja kialakuléban van, két
bet(it mar biztonsaggal olvas 6ssze, tobbtagl szavak olvasasaban is egyre ligyesebb.

A szavak mondatokba foglalasa sem jelent gondot szamara. A betlikhdz, szotagok-
hoz, szavakhoz kapcsol6dd feladatokat egyre dnallébban oldja meg. M. kitarté szor-
galmaért, igyekezetéért dicséretet érdemel.

A tanév végi értékeld lapok a készségek-képességek tobb szintjét tartal-
mazzak, tobb alternativa kozlli valasztas lehetéségét biztositva a pedagogus
szamara.

Olvasas, 1. osztaly

Hangos olvasas: folyamatosan, sz6lamokban, szoképekben, szdtagolva,
betlizve olvas

Pontossaga: minimalis hibaval, valtozd hibaszammal, hibait javitva, sok hi-
baval olvas

Tempodja: megfeleld, lassu, de folyamatos, lassu, akadozo, gyors, kapkodo

Hibatipusok: bet(t téveszt, kihagy, felcserél, mast olvas, hozzatesz, lehagy,
Osszeolvasasa bizonytalan

SzOvegértés: az olvasott - szbveget, mondatot, szOszerkezetet - megérti,
kevés segitséggel, folyamatos segitséggel, nehezen - érti

Szovegfeldolgozas: feladatsor alapjan 6nalléan, feladatsor alapjan kevés
segitséggel, feladatsor alapjan sok segitséggel - dolgozza fel a szOveget, még
nem képes szovegfeldolgozasra

A Kincskeresé Iskola a testllet altal formalt kozos szévegben allapit meg
|épcsbfokokat egy-egy terlileten a fejlédésben, egy-egy gyerek szamara ebbdl
valasztja ki a tanit6 a leginkabb megfelel&t. Példaul:
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Rajz és kézmiivesség

Jol megfigyelve - aranyosan - a lényeget megmutatva - elnagyoltan alaki-
tod a térbeli formakat

Batran - Otletesen - félénken, bizonytalanul - kapkodva allitod dssze
a kompozicioét

Dinamikusan rajzolva - lendiiletességre torekedve - nehezen fejezed ki a
mozgast

Terveidnek megfeleléen - iranyitassal j6l - még gyakorlatlanul hasznalod
az eszkdzoket

Enek-zene

Kottabdl - hallas utan - a vezényl6t figyelve furulyazol

Le is tudod jegyezni - kottabol felidézed - segitséggel szblaltatod meg a
tanult zenei elemeket

Mozgas
Kedvvel - elfogadva - valtozd hangulattal - kérésre is nehezen sportolsz
Kitartéan - kénnyen feladva - nem klizdesz
Ugyesen - biztosan - batortalanul mozogsz a vizben

Itt van el6ttem (K. Zs.) a Rogers Iskola értékeld lapja 1991-b6l. Az iskola alapitasa
utan alig két évvel késziilt. A gyereknek sz6l, tantargyakra is utal, de a gyerek-
nek sz6l6 nyelven (,Tajékozottsag a vilagban” - irjak kbrnyezetismeret helyett.)

A tantargyakon kivil még nyolc mas szempont szerint is kézol valamit a
gyerekrol (példaul: kapcsolataid, baratsagaid az osztalyban; helyed, szereped
a csoportban; feladattudatod, szabalytartasod, igényességed; onallésagod,
valasztasaid, dontéseid). Mindebben lehet kiemelkeddnek, nagyon jonak,
megfelelbnek, fejlédést mutaténak lenni, és van egy rovat, amelyben azt ol-
vashatjuk: ,varjuk a fejlédést”. Micsoda kiilénbség varni a fejlédést az ,elég-
telen” helyett!

A ,Kiegészitésben” pedig ott van: Veled ériilliink annak, hogy sikerdilt kivere-
kedned Magad (igy, nagybetlivel) abbdl a keserves helyzetbdl, ami szamodra
megoldhatatlannak tiint!

Nem tudjuk, mi volt az a keserves, megoldhatatlannak latszé helyzet, de a
gyerek biztosan tudja. A megjegyzésbdl pedig nyilvanvald, hogy az osztaly két
tanitoja és az iskola szakmai vezetéje, akik az értékelést alairtak, ,egyltt vol-
tak” a gyerekkel abban a folyamatban, amelyben ebbél a helyzetbdl sikerilt
kiverekednie magat.
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A Rogers Iskolaban azéta ezt az értékelési modot természetesen tovabbfej-
lesztették, a fejlesztés folyamatat nyomon kovethetjiik az iskola alapit6janak
egyik irasaban.%

»Ha a tanit6 szabad széveget fogalmaz, abban erd van. Miel6tt és mikdzben
ir, intenziven gondol a gyerekre, felidézi az alakjat, hangjat, tekintetét, szavait,
esetleg Ujra végiglapozza a flizeteit, elid6zik egy-egy jelenetnél, amelyben 6
és a gyerek voltak a szerepl6k, megprobal raérezni - tdbb ebben a megérzés,
mint a racionalis kovetkeztetés -, milyen lehetne legjobb lehetéségei szerint
a gyerek, s ezeknek a tapasztalatoknak, érzéseknek, gondolatoknak a birto-
kaban ir. Ha jobban kedveli a gyereket, akkor vigyaz, hogy az iras ne legyen
elfogult, ha a gyerek jelenlegi allapotaban nehezen elviselheté a szamara,
akkor még jobban probal elmélyedni abban, hogyan lehetne segiteni a gye-
reket, hogy ettdl az allapottdél meg tudjon valni; végiggondolja, hogyan tud 6
valtozni, hogy ebben a gyereket jobban segithesse. Feltlinik, tudatosul benne,
hogy az egyik gyerekrél azonnal, »kapasbol« irni tud, mig a masik »értékelé-
sén« hosszan kell toprengenie. Ra tehat kevéssé figyelt, ez a gyerek »eltlint a
tdmegben, kiesett a tanitd lat6szogébdbl. Maga ez a felismerés is segit abban,
hogy a kovetkez6 id6ben mélyebben figyeljen ra.”

Az a szellemi energia, amelyet az értékelés irasara készlilve és iras kdzben
mozgositunk, megjelenik a szbvegben, és hat arra, aki olvasni fogja: szllére,
gyerekre.

Ki értékeljen?

Mindenki, aki részese a tanulasnak, az iskolai életnek. A pedagogusok mellett
a tanuldk is vegyenek részt sajat munkajuk értékelésében. A diakok dnértéke-
lésének gyakorlata talan még kissé szokatlan, de ha belegondolunk, talan az
6 véleménylk a legfontosabb a sajat tanulasukrél, eredményeikrél.

A Gyermekek Haza tanuléi a harmadik osztalytél kezdve, félévkor és év vé-
gén irasban értékelik sajat munkajukat (,Véleményem a félévi munkamrol”
cimmel). A didkok 6nértékelése bekertl értékeld flizetiikbe, bizonyitvanyuk
része lesz.

99 Gador Anna: Ertékelés a Rogers Iskoldban. In: Z&gon Bertalanné (szerk.): Ertékelés osztaly-
zas nélkul. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2001. 74-90. o.



Az értékelésrél

Példak a diakok énértékelésébdl

,En szeretem az iskolat, mert rendesek és jokedviiek a tanérok, és sok bardtném van.
En az iskola elején sokat beszéltem 6ran, de most mér egyéltalén nem beszélek az
6ran. Az elsG osztélyban sokat veszekedtem, de mostandban egyre kevesebbet. Alta-
laban minden vitat meg tudunk beszélni. Eleinte tul sokat akartam segiteni, de most
mér éppen eleget segitek a tandroknak és a tarsaimnak. En figyelmes vagyok, de biztos
vagyok benne, hogy lehet jobban figyelni. En Ugy érzem, nagyon sokat javult a figyel-
mességem. Majdnem minden szabdalyt betartok, de amit nem, azon is dolgozom. Az
els6 napokban elég makacs voltam, de most mar engedékenyebb vagyok. En rendben
tartom a felszerelésem. Matekbdl a kerekités elég j6l megy. Az olvasas egyre szebben
megy. A nyelvtan is egész j6l megy, de van még mit gyakorolni. A kedvenc tantargyam a
matek és az olvasdas, mert a matekban sok érdekes dolog van. Az olvasasbdl pedig sok
mesét ismerek meg.”

Laura, 3. osztaly

LSzeretek iskolaba jarni. Szeretnék figyelmesebb lenni a kévetkezd félévben. Néha se-
gitek tandraimnak, osztalytarsaimnak. Néha vannak veszekedéseim. Ugy oldom meg,
hogy lecsillapitom a masikat, de néha sajnos megverem. Néha rossz vagyok az iskola-
ban. Nem mindig tartom be a szabalyokat. Oran csak néha hangoskodom. Nem mindig
tartom rendben a felszerelésemet. Nem mindig figyelek. A tanulasban néha sziikségem
van segitségre. Altaldban gyorsan szoktam megoldani a feladatokat. Az 6sszes tan-
targyat szeretem. De a legjobban a matekot. JOk az énellenérzéseim. A matek és az
iras jol megy. Magyarbdl és énekbdl kellene fejlédndm. A kdvetkezd félévben szeretnék
figyelmesebb lenni.”

Boldizsar, 3. osztaly

,Az Orakon fegyelmezett vagyok, bar szoktam beszélgetni. Csoportmunkaban jol
tudok dolgozni. A tandérakon kiviil a szabalyokat betartom, csak a benti cipémet nem
veszem at.

Az osztalyban mindenkivel joban vagyok. Egyre kevesebb a konfliktusom. A leckém
mindig kész, néha a suliban csindlom meg a hazim. A szorgalmit mindig megcsinalom,
bar ugysem irjuk be sehova. Ezt sajnalom, de én tudom, hogy megcsinaltam. Angolbdl
j6 szédolgozatot irtam, de az dsszefoglalé rossz lett, szerencsére volt javitd. Egyszdéval
jol megy. Szeretem a torit, mert j6 témakrol tanulunk. Az irodalmat és a nyelvtant egy-
arant szeretem, de féleg az irodalmat. Matekbdl sok téma van, amit nem értettem meg
eldszér, de a végén mindig megértem. A tesi a kedvencem.”

Sz. Séri 5. osztaly
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»A magatartdasom szerintem sokkal jobb, mint tavaly, vagyis jo. ESyéni munkaban és
csoportmunkaban egyarant mindig prébalok nagyon szorgalmas lenni. Minden drara
most mar sokkal jobban felkésziilék. Most mar nem hagyom otthon az angolfelszerelé-
semet és a tébbit sem. A tantargyak zoOmével elégedett vagyok, kivéve az informatikat,
mert az nem olyan jo. Elégedett vagyok azzal, hogy az 6ran és az egyéni munkaban nem
beszélek annyit. A térsaimmal nagyon j6ban vagyok, legalabbis tigy érzem. En mindenki
felé nyitott vagyok, vagyis mindenkivel szivesen baratkozom. A tanarok kérését altala-
ban mindig teljesitem. En igy értékelem magamat!”

S. Anna 6. osztaly

J6, ha a gyerekek iskolai életét, otthoni és iskolai tanulasat a sziilékkel ko-
zésen is értékeljiik. Erdemes szamukra is lehetéséget adni arra, hogy kifejt-
hessék gyermekiik tanulasaval kapcsolatos véleményliket, tapasztalataikat
pedig meg tudjak beszélni a tanitokkal, tanarokkal. Enhez j6 keret lehet a
fogaddora, de teljesebbé tehetjik, ha a szllbk, pedagdgusok beszélgetésé-
be bevonjuk a gyerekeket is. Tobb alternativ iskolaban (Lauder Javne Iskola,
Gyermekek Haza)® él6 gyakorlat csaladi beszélgetések szervezése a tanév
végén. A csaladi beszélgetésen a gyerekeken, tanitéikon és sziileiken kivil
mas csaladtag is részt vehet. A beszélgetés soran mindenkinek lehet6sége
nyilik arra, hogy az iskolaval, a tanulassal kapcsolatos észrevételeit megossza
a tobbiekkel. Fontos, hogy ez a beszélgetés személyes, egy kicsit tinnepélyes
legyen, hiszen egy egész év munkajat 6sszegezzik.

Csaladi beszélgetés a Gyermekek Hazaban

Az év végi csaladi beszélgetésre nagyon késziiliink. Az asztalra terit6t, vazaba virdgot
tesziink, igyeksziink szép, otthonos kdrnyezetet teremteni. Kdrben lilve, egymasra fi-
gyelve kezdjiik a beszélgetést. El6szor a gyerekeket kérjiik meg, mondjak el sziileik-
nek, csaladtagjaiknak, tanitiknak, hogyan latjak sajat munkajukat, tanulasukat, is-
kolai életiiket. Ezutan a sziil6k fogalmazzak meg, gyermekiiknek ,cimezve”, 6k hogyan
latjdk mindezt. Minek oriiltek, hol latjak sziikségét a valtoztatasnak. Végiil a tanitok
fogalmazzak meg kozos munkajukkal kapcsolatos észrevételeiket. A beszélgetés so-
ran aziskolai élet minden résztvevdje egyiitt gondolkodik, értékel. Megerdsitik az elért
eredményeket, egyiitt gondoljak végig, min kellene valtoztatni. Mit tud tenni ennek
érdekében a didk, a pedagogus és a sziil6. A kdzds gondolkodas erdsiti az iskola és a
sziil6i haz fontos kapcsolatat.

100 Részletesen lasd: Ertékeljiink masképpen! DVD. suliNova Kht., Pedagdgiai Alternativak
Kdzpontja, 2006.
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Az iskola mint egységes ,egész”
Kozos és sajatos célok, feladatok

Az iskola mint ,egész” feltételezi, hogy az iskola minden hasznaléja, a dia-
kok, a pedagdgusok, a szUl6k egyarant felelésnek érzik magukat az intézmény
mikodéséért. Egymas feladatat latva, azt segitve, egylttmikddve teszik a
dolgukat.

Tudjuk, hogy az iskola nem lehet fliggetlen a kdrnyezetétdl, figyelnie kell az
iskolat ,hasznalok” jellemzdire, igényeire, a tarsadalom és a szlikebb kornye-
zet elvarasaira, lehetéségeire.

Az egységes feladatok, tevékenységek mellett jelen vannak olyanok is,
amelyek - akar a szocialis kdrnyezet kilonb6z6ségébdl adéddan vagy egyéb
okokbdl - telepulésenként, régidonként mas-mas, eltéré feladatokat, miko-
dési mechanizmusokat feltételeznek. Ha ezt a tényt figyelmen kivil hagyjuk,
nem lesz él6, mikodo szervezet az iskola, inkabb a maga ,elefantcsont tor-
nyabol” szemléli az eseményeket, nem taldlva megoldast sajat feladataira,
problémaira.

Az oktataspolitika altal kijelolt f6 iranyok figyelembevétele mellett az adott
iskolanak is meg kell fogalmaznia azokat az elveket, alapvetéseket, gyakorlati
teendbket, amelyeket fontosnak tart.

Az iskolak altal dsszeallitott pedagogiai programok alkalmasak mindezek
megjelenitésére, de csak akkor, ha a pedagbégiai program a tantestilet, a sz(-
|6k és diakok koz6s gondolkodasat tiikrozik. Ha jol belegondolunk, latszik,
hogy az iskolak altal 6sszeallitott pedagoégiai programok az intézmények kozti
differencialasra biztositanak lehetdséget, meg tudnak jelenni az egyéni, az
adott iskolara jellemz6 sajatossagok, feladatok.

Ugyanakkor a tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskolak jelentés részének
nehézséget jelent sajat arculatanak megfogalmazasa. Jelen van még az a be-
idegz6dés, hogy a pedagdgusok feladata a kézponti utasitdsok végrehajtasa.

E terileten el6relépést jelentett az alternativ iskolak megjelenése a kdzok-
tatasban, hiszen ezeknek az iskolaknak pontosan meg kellett fogalmazniuk a
»hagyomanyostoél” eltéré alapelveiket, modszereiket, miikodési gyakorlatukat.

Példajuk jelzi, hogy egy tantestlilet képes végiggondolni, meghatarozni
és kifejteni, pedagoégiai programba rendezni sajat elveinek, mikoédésének
jellemzait.
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Egységes szemlélet, kozos gyerek- és iskolakép

Az iskola mint ,,egész” azt is feltételezi, hogy az iskola mikodését, benne az
egyes tanulok fejlesztésének lehetdségeit egységben szemléljiik.

Az iskola élete nem aprézddhat szét alsé, fels6 tagozat, tantargyak, munka-
kozosségek, fejlesztd és szabadidbs foglalkozasok részecskéire, ahol a tan-
testlilet tagjai csak a sajat, szlik terlletiikre koncentralnak, figyelmen kivul
hagyva az iskolai élet egyéb terlileteit. Meg kell tanulni k6z6sen gondolkodni,
a nevelés, oktatas feladatait egységben latni.

Nem szerencsés, ha az alsé és a felsé tagozat egymastol teljesen elkilondl-
ten mikoédik. J6 tudni minden tanul6rél, megbeszélni egyltt a diakok jellemz6-
it, tanulasanak stilusat, kérnyezetének legfontosabb ismérveit. Megkonnyiti a
tagozatvaltast, és igy valdsithatdé meg az egyéni banasmaod.

A megismerést, a sajat tanulasi Ut, az egyéni fejlesztés gyakorlatat nehe-
ziti, hogy a legtdbb iskolaban a munkak6zosségeket az azonos tantargyakat
tanité pedagdgusok alkotjak. Ebben az esetben a tantargyra, az atadandé
ismeretekre helyezddik a hangsuly. Gyakorlatilag nincs olyan diak, akit az egy
munkakézosségbe tartozé tanarok mind ismernének, tanitananak. igy nem
lehet egymast segitve, teljes Iétében szemlélni a didkot, észrevenni egyéni sa-
jatossagait, értékeit, megbeszélni tanulasanak jellemzoéit, kijeldlni az egyéni
banasmod lehetdségeit.

A befogadd, személykdzpontl iskolak feltételezik, hogy a szakmai férumok
ko6zéppontjaban a didakok allnak, iskolai |étiikrél, tanulasukrol, nevelésiikrol
azok gondolkodnak kozbsen, akik ismerik, tanitjak. Tobb iskolaban azok a
taniték, tanarok alkotnak
szakmai kozosséget, akik
ugyanazokat a gyerekeket,
osztalyokat tanitjak.

igy megismerheték a dia-
kok tdbb oldalrél, kézbsen
lehet sok mindenrél gon-
dolkodni, akar a kooperativ
csoportok optimalis 0ssze-
tételérdl is. J6, ha az egy
osztalyban tanité pedago-
gusok kozosen alakitjak ki
a kooperativ csoportokat.
A kbézbésen kialakitott cso-
Asszisztenssel portok - meghatarozott




Az iskola mint egységes ,egész”

ideig - minden tanéran egytt dolgozhatnak, igy a didkok a csoportmunka so-
ran megtapasztalhatjak, hogy egyes tantargyakban 6k tudnak segiteni, mas
targyakban viszont 6k kaphatnak tarsaiktol segitséget.

A tantestiilet mint szakmai miihely

A tantesttilet akkor tud szakmai muhellyé valni, ha minden pedagbgus az isko-
la tulajdonosanak tekinti magat, képes sajatjaként gondolkodni minden isko-
lai helyzetr6l. Ez a szemlélet azt is feltételezi, hogy az iskolat érinté dontések
kozOsen sziletnek. Optimalis esetben az iskola alapvetéseit, koncepcidjat,
pedagogiai gyakorlatat egytitt dolgozzak ki a tantestilet tagjai. Nem a sz(k is-
kolavezetés, az igazgato dontései iranyitjak az iskolat, hanem atgondolt, tébb
szempontot figyelembe vevé kdzos dontések szllletnek. Az egyltt kialakitott
pedagogiai koncepcid biztositja, hogy altalanosan elfogadott értékek mentén
folyjon a napi munka. Ez a m(ik6dés meghatarozza, erésiti az elkotelezettség,
a felelosség érzését. A kdzos gondolkodas, célmeghatarozas a versengés
helyett az egylttm(kodésre, egymas segitésére helyezi a hangsulyt. Ez az
egyuttmikodés mas iskolai Iégkort feltételez és eredményez.

Ertekezlet

A Gyermekek Haza pedagbgusainak értekezletei valdjaban kdzos szakmai be-
szélgetések. llyenkor az iskola mindennapjait érinté kérdésekrdl beszélgetlnk.
A megbeszéléseken mindenki, alsos tanitd, fels6s tanar, gyégypedagdgus
részt vesz. Kozosen gondolkodunk. A megbeszélés témait sem a pedagogiai
vezet6 hatarozza meg, a fontosnak itélt témakat a tantestulet tagjai k6zésen
allitjak 6ssze. Egy lapot tesziink ki a tanari falara, arra mindenki felirja, milyen
téma megbeszélését tartja fontosnak. A listan az aktudlis szervezést igényl6
témak mellett szakmai kérdések, esetmegbeszélésre szant témak egyarant
megjelennek. A beszélgetést nem a vezetd, hanem alkalmanként mas kol-
léga iranyitja. O figyel arra, hogy mindenki hozzészélhasson a kérdésekhez,
kifejthesse véleményét. A kozosen megsziiletett dontéseket rogzitjik, és ettdl
kezdve ezek mindenkire érvényesek, egységesen képviseljiuk azokat. Gyakran
kerll sor konkrét nevelési helyzetek, esetek megbeszélésére is. Ezek az eset-
megbeszélések sokat segitenek a kollégaknak: tobb oldalrdl kdzelitve, tobb
szemmel vizsgalva a helyzeteket, kérdéseket, problémakat bizony kdnnyebb
az eredményes megoldasok megtalalasa.
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Tanévzaro értekezlet

Az évet lezard szakmai megbeszélésiink (L. M.) a kdvetkezd modon zajlott. A munkat
kozos jatékkal kezdtiik, majd korbeiiltiink, és mindenki mondott egy nagyon jo és egy
kellemetlen helyzetet, amellyel ebben a tanévben talalkozott. Ezeket a helyzeteket
nem mindsitettlik, csupan lehetéséget teremtettiink arra, hogy kimondhassuk, ami
a sziviinket nyomja.

Ezutan csoportokat alakitottunk. A kdzos gondolkodast a ,Gondolkozz, ird le, 0szd
meg” kooperativ modszerrel kezdtiik. Mindenki azt gondolta végig, hogy szerinte mi
miikodott jol az elmdlt tanévben, illetve azt, hogy mi okozott nehézséget, mire kell
majd jobban figyelniink. A csoporttagok az egyéni gyiijtés utan megbeszélték felveté-
seiket, majd a kdzdsen elfogadottakat papircsikokon rogzitették. A csoportok besza-
moldjakor kikeriiltek a falra a kdzos gondolkodas eredményei. igy az egész tantestillet
érzései, gondolatai megjelentek el6ttiink. Az elért eredményeknek oriltiink, majd a
problémakra tértiink ra. Minden csoport vallalt egy-egy nehézséget, problémat, ko-
zOsen végiggondoltak, milyen otleteik, javaslataik lennének azok kezelésére. A besza-
moldk utan mar az egész tantestiilet egyiitt gondolkodott az adott témardl, kdzosen
kerestiik a j0 megoldasokat. Ebben a munkaban mindannyian aktivan, szivesen vet-
tiink részt, éreztiik, hogy az iskola eredményes miikodéséért tettiink valamit.

Egyiittmiikodés a pedagogusok kozott

Nagyon fontos, hogy a pedagogusok kozott valodi egylttmiikddés valdsuljon
meg, a tantestiilet minden tagja érezze, hogy bizalommal fordulhat kollégaja-
hoz, szamithat a tobbiek segitségére. Célszer(i lenne elfelejteni a pedagogu-
soktél gyakran hallhaté kijelentést: ,Becsukom az osztalyterem ajtajat, és azt
csinalok, amit akarok.” A bezart ajté ugyanis nem véd, hanem elvalaszt, eset-
leg kirekeszt. Enhhez a szemlélethez azonban nagyfokl bizalom sziikséges.
Minden tanitonak, tanarnak éreznie kell, hogy kollégaja segitd, egylttmiikddd
szandékkal 1ép be a terembe. Nem az ellenérzés, a hiba keresése, hanem a
kozds gondolkodas, az aktualis helyzetek optimalis megoldasa a cél.

Az egyéni banasmaéd, a differencial6 tanulasiranyitasi modszerek alkalma-
zasa bizony nem kénny( feladat. Eleinte komoly segitséget jelent egy kolléga
jelenléte, segitsége, tanacsa. Fontos, hogy a felmerild problémakat, nehézsé-
geket ne kelljen takargatni, batran lehessen segitséget kérni barmely kolléga-
t6l. Gyakran kerllhetlink nehéz helyzetekbe. Jo, biztonsagot ny(jtd érzés, ha
ezeket meg tudjuk osztani egymassal.
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Segito parok
a Gyermekek Hazaban

A Gyermekek Hazaba keri-
|6 0j tanitok, tanarok segité-
sére alakitottuk ki a segit6é
parok rendszerét. Gyakran
tapasztaljuk, hogy az isko-
lankba kerll6 Gj kollégaink
bizonytalanok a differen-
cialéo munkaformak alkalma-
zasanak moédjaiban, kevés
atapasztalatuk a személyre
szabott, egyéni banasmaod
megvalositasaban. Fontos-
nak tartjuk, hogy segitsik
Oket, hogy lehetbséget biztositsunk szamukra mindezek megtanulasara, napi
alkalmazasara. Ehhez személyes odafigyelést, torédést probalunk biztosita-
ni szamukra. Minden (] kollégank kezdeti |épéseit Ugynevezett ,segitd par”
tamogatja. A ,segitd6” az a differencialasban jartas, sok gyakorlati tapaszta-
lattal rendelkez6 tanité, tanar lesz, akit a palyakezdd ,felkér”, mert Ugy érzi,
bizalommal tud fordulni hozza. A parok k6zo6tt hatékony egylittmiikddés alakul
ki. Rendszeresen hospitalnak egymas orain, gyakran kdzosen vezetnek tan-
Orakat. A tapasztalatokat megbeszélik, az esetleges hibakat végiggondoljak,
megoldasi médokat keresnek. Eleinte kbzosen készlilnek fel egy-egy 6ra meg-
tartasara. Ugy tapasztaljuk, hogy a ,segit6 par” rendszere bevalt, valéban
segiti az Uj kollégakat.

Tanarok az ,elvarasfa” elétt

Egyittmiikodés a sziilokkel (beengedni, beszélgetni,
elfogadni, osztalyba behivni)

A diakok megismerésére, a személyes banasmod megvalésitasara hangsilyt
fektetd iskolaknak szoros, egyittmikodd kapcsolatot kell kialakitaniuk a szi-
I6kkel. Célszer(i minél jobban bevonni 6ket az iskola életébe, célszerl minél
jobban megismerni a csaladok szokasait, nevelési elképzeléseit.

Erdemes ,beengedni” 6ket az iskolaba, teret biztositani arra, hogy a sziilék
is megismerhessék az iskola mikddését, nevelési elveit, tanitasi gyakorlatat,
a mindennapok jellemzéit.

5]
=
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Ne felejtsik el, hogy a gyerekek nevelése kdzos feladat! Csak egyiitt, egy-
masra figyelve, egymas értékeit megismerve és elfogadva lehetlink eredmé-
nyesek.

J6, ha nyitott az iskola, a szUl6k batran beléphetnek, lathatjak gyermeke-
ik munkait, rajzait, valthatnak néhany szét a tanitokkal, egymassal. J6, ha a
pedagogusok megszélithatok, barmilyen 6rommel vagy problémaval hozzajuk
lehet fordulni. Tudnunk kell, hogy a sz(il6 partner. Persze a partneri kapcsolat
kialakitasa, mikodtetése buktatokat is rejt. A szlil6knek és a pedagbégusok-
nak is meg kell tanulniuk az egyittm(ikddés, a kdlcsonos tisztelet szabalyait.

Segiti az egylttm(ikdodd kapcsolat kialakitasat az is, ha a sz(il6i értekez-
leteken tul az iskola kotetlen sziil6i beszélgetéseket is szervez. Ezeknek a
beszélgetéseknek dszinte 1égkoriinek, bizalmat sugarzéknak kell lennilik. Jé,
ha valéban beszélgetéssé valnak, olyan beszélgetéssé, amelyben a szlil6ket,
tanitokat foglalkoztaté kérdések el6keriinek, 6szintén, egymas érveit meg-
hallgatva beszélgetiink. Lényeges a bizalomteli, j6 hangulat, ahol mindenki
batran vallalhatja véleményét.

A sziil6kkel valé egyuttmikodést a nyilt tanitasi 6rak gyakorlata is segiti.
Erdemes Ugy szervezni az iskola életét, hogy a pedagdgusok a hét meghata-
rozott napjan nyilt 6rakra, foglalkozasokra hivjak a szlil6ket. llyenkor a szu-
|6k, az érdekl6dd csaladtagok tanulasi kornyezetben lathatjak gyermekiket,
megfigyelhetik, hogyan végzi munkajat, hogyan dolgozik parban, csoportban.
Egyes esetekben még az 6ra vezetésébe is bevonhatok, meg lehet kérni 6ket,
hogy segitsenek valamelyik gyereknek, ha a sziikség (igy hozza.

Rendezvényeinken a csaladok, a szll6k legyenek allandé résztvevok! A ka-
racsonyi gyertyagyujtaskor a gyerekekkel, sziil6kkel egyltt alljuk korll a kara-
csonyfat, és énekellink egylitt! A farsangi mulatsagon a szll6k is 6ltdzzenek
jelmezbe, jatsszanak vellink! Segithetnek a kirandulasok, a kilonb6z6 hét-
végi programok szervezésében. A sz(il6k, a csaladtagok igy valhatnak iskolai
mindennapjaink részeseivé. A szllb6kkel vald egylttmikodés segiti a mi mun-
kankat, a szlil6ket, és biztonsagot nydjt a gyerekeknek.

Sok - féleg szocialisan hatranyos helyzet(i didkokat tanitdé - pedagdgus
jelzi, hogy a szlil6k be sem jonnek az iskolaba, még akkor sem, amikor foga-
dodrara hivjak be 6ket, egy-egy probléma megbeszélésére. Ez bizony igaz. De
el kell fogadnunk, hogy az olyan iskolai helyzeteket, ahol a szamonkérés, a szi-
das dominal, a szUl6k jelentds része haritja. A hatranyos helyzet(i gyerekeket
tanitd, a szildkkel val6 jo kapcsolatra hangsulyt fekteté pedagogusok (Koma-
sag Margo, L. Ritok Nora, Lazar Péter) vélekedése szerint mas utat kell jarni
az egyuttm(ikédé kapcsolat kialakitasa érdekében. Meg kell talalni a szll6i
hazban rejl6 értékeket, el kell fogadni a mas kultlra értékeit, és ezeknek az is-



Az iskola mint egységes ,egész”

meretében kell 6ket bevonni az iskola életébe. Enekelhet az anya szép cigany
népdalt az osztalynak, mesélhet csodalatos meséikbdl, az apa megtanithatja
a gyerekeket, s6t a pedagdgusokat az altala kedvelt tancok valamelyikére.

Projektzaras a Gyermekek Hazaban

A negyedikesek indianprojektjének zarasara a didkok és a pedagdgusok meghivtak a
sziiloket is. A tanultak, a tapasztaltak felelevenitése érdekében tarsasjatékot jatszot-
tak. Aversengés a csoportok kdzott zajlott. Minden csoport kiegésziilt a csoporttagok
sziileivel. A nyolcfés csoportok egyiitt keresték a valaszokat a jatékvezetd kérdései-
re. J6 valasz esetén annyit Iéphettek elre a jatékmezon, ahanyat dobtak. A sziil6k
kiilonosen izgatottak voltak. Dobtak a dobokockaval, keresték a j6 megoldasokat,
jatszottak veliink. Az egyik apa, aki mas esetekben nem nagyon jott be az iskolaba,
izgatottan mesélte, hogy szabadsagot vett ki erre a napra, hogy el tudjon jénni a pro-
jektzarasra. Elmondta, 6t nagyon érdekli az indianok vilaga, sokat tud réluk, minden-
képpen itt akart lenni, hogy segitse a fia csoportjat. A jaték végén megmutatta a ma-
gaval hozott indian fegyvereket és tolldiszeket. Latszott, hogy j0l érezte magat, a fia is
biiszke volt ra, sokat tanultunk téle.

[
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Hogyan kezdjiink hozza?

Lehetetlen? Ha az Olvasoé eljutott idaig a kdnyvben - reméljik, volt kedve,
ideje elolvasni -, akar kétségbe is eshet. Minden osztalyban, minden tantargy-
bél, minden 6ran differencialni? Minden gyerek aktualis fejlettsége szerint?
Legfejlettebb intelligenciateriletére, gondolkodasi szintjére, érdeklédésére is
figyelemmel? Példaul a roma kultdrara is tekintettel valasztva tananyagot?
Sajatos nevelési igény(i gyerekeket is integralva? Kooperativ tanulasszerve-
zést is alkalmazva? Mindehhez 6nismeretre, dnnevelésre is torekedve? Ez
lehetetlen - gondolhatjuk. Pedig ahogy a példakbdl, foglalkozasvazlatokbol
latjuk: lehetséges!

Tapintat onmagunkkal

Akkor lehetséges, ha tapintatosak vagyunk énmagunkkal. Nem siettetjik azt
a folyamatot, amely idaig vezet. Csak annyit haladunk, amennyire indittatast
érziink, amennyihez energiank van. Nem kell attél tartanunk, hogy ez a ha-
ladas lassu lesz. A gyerekek Ugysem ,engedik”, hogy lassi legyen. Elvezik,
hogy a feladat ,rajuk szabott”, hogy csoportban dolgoznak, Ujra és Ujra meg-
kérdezik, hogy mikor lesz legkdzelebb is igy. Mi pedig egy id6 utan ennek nem
fogunk tudni ellenallni.

El6szor differencialni kezdjink, abbdél a tantargybdl, amelyet a legszive-
sebben tanitunk, és ha tébb osztalyban tanitunk, akkor abban az osztalyban
kezdjuk, amelynek a diakjaival a legjobb a kapcsolatunk! Csak annyiféle fel-
adatot adjunk, amennyinek a ,sorsat” figyelemmel tudjuk kisérni! (A megosz-
tott figyelemre val6 képességlink honaprél hénapra fejlédni fog.)

A fiizetek

Ha nem tudjuk, hogy egy gyereknek milyen feladat jelent ,,optimalis megero6l-
tetést”, vegylk el6 a flizeteit, és mélyedjliink el benniik. Mit tudott j6| megcsi-
nalni? Hol hibazott? Vajon miért hibazott? Vagy tervezziink tudasprébat, és
induljunk ki annak az eredményeibdl!
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Kooperativ modszerek

A kooperativ modszereket akkor kezdjik el alkalmazni, ha a differencialast
legalabb egy osztalyban, legalabb egy tantargyban viszonylag természetesen
»,muvelni tudjuk.” Akkor is ugyanezzel az osztallyal, ugyanebben a tantargy-
ban célszer( kezdeni.

Mindez olyan fontos, hogy a kezdés |épéseit tablazatban is dsszefoglaltuk.

Differencialni kezdjlink, mégpedig:

% azzal az osztéllyal, amellyel a legjobb kapcsolatban
vagyunk;

<+ €s abbdl a tantargybdl, amelyet a legjobban szere-
tlink tanitani.

Ott is:
<+ csak a leglassabban és a leggyorsabban haladokkal
differencialtan, a tébbiekkel frontalisan; Kézben:
« a lassan haladok flizeteit gondosan elemezzik. (Mi- | 3 fiizetek gondos
ben hibazik? Mit nem ért? Mi az, amit még tud?) tanulményozasa és/vagy

Amikor igy mar konnyedén at tudjuk tekinteni az elozetes tudasproba

osztalyt, akkor differencialjunk tovabb sziikség szerint.

Ezutan lassunk hozza:

+ a kovetkez6 osztallyal ugyanebbdl a targybdl; vagy
+ a kovetkezé targyban ugyanezzel az osztallyal!
Vagy ugyanebbdl a targybdl, ugyanezzel az osztallyal

kezdjuk el a kooperativ tanulasszervezést!

Nehézségek - megujulo jelenlét

Ha kdzben tébbszor elcsiigged, és abba akarja hagyni a differencialast, ne
haragudjon magara! Mi, e konyv szerz6i is igy kezdtlk. Egyikiinknek (K. Zs.)
évekbe telt, amig fbiskolai 6rain megkodzelitben megnyugtaté médon tudott
differencialni. L. M. ennek a tanévnek az elején nevetve mesélte, hogy jelen-
legi elsései ,rakényszeritették”, hogy hétfelé (!) differencialjon. Képes ra - de
masfél évtizednyi ilyen praxis birtokaban.

Azt megigérhetjik, hogy ha kitart, 6rome lesz benne. Az a bizonyos meg-
djuld jelenlét, amelyet kdzben atél, nem engedi kiégni: mindig Uj gyerekekre,
ugyanannak a gyereknek folyton valtoz6 allapotara kell figyelnie.
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A leirasokban gyakran hasznalt kifejezések
értelmezeése

Az ératervekben alahizassal jeloltiik azokat a fogalmakat, tevékenységeket,
mobdszereket, amelyeket gyakran hasznalunk, értelmezésiik fontos.

A feladatok szovege és a szaknyelv

A feladatok szbvegét célszerl kdznapi nyelven (,gyereknyelven”) és a szlk-
séges szakkifejezéseket is hasznalva megfogalmazni. Lesznek, akik értik a
szaknyelvi kifejezéseket, azoknak pedig, akiknek ez nehézséget okoz, segit-
séget jelent a kdznapi kifejezés. A két kifejezés kovetkezetes hasznalataval
lassan mindenki megtanulja a szakkifejezést is.

Differencialt kiscsoport (réteg)

Bizonyos terlleten az aktualis fejlettség, haladasi Utem szerint hasonlo szin-
ten all6 tanuldk csoportja. Egy-egy téma megkezdésekor a gyerekek szabad
valasztasara bizhat6, hogy melyik csoport feladatait valasztjak, az esetleg
nem realis valasztasokat a gyerekekkel megbeszélve korrigaljuk (vagy nem:
hagyjuk, hogy 6 j6jjon ra, bizva abban, hogy legkbzelebb jobban valaszt). Azt,
hogy ki melyik csoport feladatait oldja meg, a tanité is kijeldlheti.

A differencialt kiscsoport-munka (rétegmunka) elokészitése

A tablan az 6ra megkezdése el6tt fel kell tlintetni a tanulas 1épéseit, a kilon-
b6z6 kiscsoportok tevékenység- és feladatsorait.

A hasznalt jeleket a gyerekek jol ismerik, naponta talalkoznak vele. A ,velem”
utasitas a tanitéval végzett k6z6s munkat jel6li. Zarojelben feltlintethetd, mely
eszkozokre lesz sziiksége a diaknak a kozos tanulashoz.

Fejlesztoasztal
Kildn asztal, ahol a kiscsoportokkal val6 foglalkozas zajlik; az éppen tanitoi
irdnyitassal dolgozé gyerekek munkajanak helyszine.

Olvasosarok

A terem egyik sarkaban parnakbél, szivacsmatracokbdl kialakitott kucké, az
azonos meséket, szovegeket olvaso gyerekek kézos olvasasanak, vagy a me-
sehallgatasnak a helyszine.
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Onellenérzés

Ha a gyerekek 6nallé6 munkajukkal készen vannak, akkor a tabla elé rogzitett
asztallapocskakra kitett, elére megoldott feladatsorok eredményeivel 6ssze-
hasonlitjak sajat munkajukat. Ha hibat talaltak, megjeldlik, és a helylkon Gjra
végiggondoljak, javitjak. Ha nem értik, miért nem j6 a sajat megoldasuk, se-
gitséget kérnek éppen raérd tarsuktol vagy a tanitotol.

Ellenérzés, értékelés

A tanitasi 6ra végén idét kell szannunk arra, hogy a gyerek az elkészilt mun-
kajat (még ha nem is lett minden feladataval kész) az 6nallé munka utan le-
irtak szerint ellendrizze. A tanitd az dnellenérzés utan a gyerekekkel kbzésen
értékel. Erdemes megbeszélni, hogyan érezték a gyerekek magukat az 6ran,
meddig jutottak feladataikkal (az elmaradtakat a kdvetkez6 éran Ujra el6 le-
het venni), kinek volt nehéz vagy tdl konny( a feladata, mennyire elégedettek
munkajukkal. A tanito is 6sszegezheti gondolatait, megfogalmazhatja, hogyan
érezte magat 6, mit gondol az osztaly munkajarél. Egyitt megbeszélik, kinek
siker(lt jol a feladata, kinek lett a szokasosnal tobb hibaja. Az esetleges hi-
bakat a kdvetkezd alkalommal meg lehet beszélni. A hiba a tanulas szerves
része, azt mutatja, mit kell még megérteni, gyakorolni. A hibazas semmi eset-
re se vonhat maga utan rosszallast, blintetést; s6t érdem, ha a hibait valaki
felfedezi, javitja.

Idékitolto

Az idébeli differencialast segitd feladatok. A tanulok (az dnellenbrzés és javi-
tas utan) vagy a csoportok munkajuk végeztével elbére elbkészitett pluszfel-
adatok kozll valaszthatnak. Az idékitolték a tananyaghoz kapcsolédo érde-
kes, vonzo, motivald feladatok, tevékenységek.

A foglalkozastervekben szereplo kooperativ modszerek
bemutatasa

Szoforgo

A csoport tagjai sorban, meghatarozott (példaul az 6ramutat6 jarasaval egye-
z0) iranyban valaszolnak, mondjak el egymasnak gondolataikat, a tananyagot.
A meghatarozott sorrend - senki nem maradhat ki - az egyenlé részvételt
biztositja. Ha valaki elakad, valamelyik csoporttarsa kisegiti.
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Kerekasztal

A szbforgb irdsos valtozata. A csoport tagjai sorban, meghatarozott irany-
ban (példaul az 6ramutatd jarasaval egyezden) leirjak gondolataikat egy lap-
ra. A lap és az irbeszkoz is korbejar, az éppen sorra keriilé csoporttag irja
le gondolatait, oldja meg a raesd feladatot. Ezutan a lapot és az irbeszkozt
tovabbadja soron kévetkezd tarsanak. A meghatarozott sorrend - senki nem
maradhat ki - az egyenld részvételt biztositja. Ha valaki elakad, valamelyik
csoporttarsa kisegiti.

Csoportforgo

A csoportok meghatarozott sorrendben, egymas utan valaszolnak a kérdé-
sekre, illetve szamolnak be elvégzett feladataikrdl. Ugy, mint a széforgonal,
a sorrend fontos. El6szdér az 1. szamad, majd a 2., 3. szamu (és igy tovabb) cso-
port valaszol. A csoportforgd tébbszor kérbemehet, minden csoport - a meg-
hatarozott sorrendet betartva - tébbszor sorra kerulhet.

Keveredj, allj meg, csoportosulj!

Lépései:

1. A didkok szabadon mozognak a teremben. (,Keveredj!”)

2. Kis id6é mulva a tanité megkéri 6ket, alljanak meg ott, ahol éppen vannak.
(,Allj meg!”)

3. A tanar kérdést tesz fel, amelyre egy szam a valasz. (Példaul: Hany laba
van a poknak?)

4. Megkéri a gyerekeket, hogy a kérdésre valaszként adand6 szamnak meg-

feleld 1étszamU csoportokat alkossanak (példaul a pok ,labainal” 8 fos

csoportokat). (,Csoportosulj!”)

A didkok a valasznak megfelel6 Iétszam( csoportokat alkotnak.

6. Atanar és a gyerekek ellendrzik, helyes volt-e a valasz. Megfigyelik, kima-
radt-e valaki a csoportokbdl.

7. Felelevenitik azt a szabalyt, hogy a kovetkez6 feladatnal, az el6z6 csoport-
alkotasnal kimaradt gyerekeknek mindenképp csoportba kell kerilnitk.

8. Atanar (j kérdést tesz fel, folytatodik a jaték.

o

Diakkvartett

Lépései:

1. A négytagl csoport tagjai kilénb6zé (A, B, C, D) betlik jeleit szétosztjak
egymas kozott. igy minden csoporttagnak lesz egy betijele.

2. Tanaruk felteszi kérdését a csoportoknak, kéri a csoporttagokat, hogy
egyltt keressék meg a valaszt.
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3. A csoport megbeszéli a lehetséges megoldasokat, megfogalmazzak ko-
z6sen a valaszt, és meggybzédnek arrdl, hogy minden csoporttag érti-e a
meghbeszélteket, helyesen tud-e valaszolni a kérdésre.

4. Atanar kis cédulakra irja a csoportok neveit és a betijeleket. Véletlensze-
rGen kivalasztja (példaul kosarbdl kihlzza), hogy melyik csoport milyen
betdjelli tagjatol kéri a valaszt.

5. A kihGzott betdjel(i tanuld valaszol.

6. Atanar értékeli a valaszadd és a csoport munkajat.

Szakértoi mozaik

Lépései:

1. Az Uj ismeretet tartalmazd szbveget, tananyagot négy részre osztja a ta-
nar. A szOvegrészeket A, B, C, D betdjellel latja el.

2. A csoport minden tagja valaszt maganak egy-egy szévegrészt.

3. Minden csoporttag egyénileg elolvassa, értelmezi a hozzakerllt széveget,
tananyagrészt.

4. Az 6nalld munka utan az azonos bet(jeld (A, B, C, D) csoporttagok 6ssze-
Ulnek, szakért6i csoportot, ,kupaktanacsot” alkotva.

5. A szakért6i csoportban az azonos szévegeket, tananyagrészt elolvasé dia-
kok egyeztetik, megbeszélik az olvasottakat, és kdzds vazlatot irnak.

6. A szakért6i egyeztetés utan a didkok visszamennek sajat csoportjukba.

7. Mind a négy csoporttag sorban, egymas utan megtanitja csoporttarsai-
nak a szakért6i csoportban feldolgozott sajat szovegét, tananyagrészét.

8. Atanar valamilyen formaban (teszt, didkkvartett) ellenérzi, hogy a csoport-
tagok megtanitottak-e egymasnak a tananyagot. Ezzel erdsiti a csoportta-
gok egymas iranti felel6sségét.

Ellenérzés csoportforgoval

A csoportok az 6ra jarasaval megegyezd irdanyban haladva kerliinek egy masik
csoporthoz, és ellenérzik annak a csoportnak a munkajat. Ha valamivel nem
értenek egyet, apré - példaul zold szinl - jellel jeldlik. Sajat munkajukhoz
visszatérve a csoporttagok megnézik, és egymas kdzt megvitatjak a javitast,
dontenek arrél, mivel értenek egyet, és mi az, amivel nem.

A szovivok beszamoloja

A kooperativ munka végeztével a csoportok szovivéi beszamolnak a csoport-
ban folyé munkarél. A beszamolé soran kitérnek arra, hogyan tudtak a cso-
porttagok egylttmikddni, volt-e vita koztik, sikerllt-e egyezségre jutniuk.
Hogyan siker(lt a feladatot megoldani, egyetértenek-e a javitasokkal?
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Fontos, hogy vitas javitasi helyzetben a feladatot megoldé és az ellenérzé
csoport vitatkozzon egymassal (hiszen 6k lattak az elkészilt munkat), és véle-
ménylket probaljak érvekkel alatamasztani.
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Anyanyely, 1. osztaly

Készitette: Kokayné Lanyi Marietta (Gyermekek Haza)

Témakor: Olvasasi és szovegértési készség fejlesztése

Id6tartam: Egy tanitasi blokk (90 perc)

Tankonyvek, kdnyvek:

Meixner lldik6: Jatékhaz olvasokdnyv. Nemzeti Tankonyvkiado.

1999.

Budapest,

Meixner lldiké: Jatékhaz Il. munkaflizet. Nemzeti Tankényvkiad6. Budapest,

1999.

Testvértdrténetek. Olvasolétra kiadvany. Olvas6 Kalbéz sorozat. Fabula Stidié
Kft. Budapest, 2003.

Tananyag

*

*%

*k%

*kkk

Az ,r" betl tanulasa
3-3 bet(ibél allé
szOtagok dsszeol-
vasasa
Székapcsolatok,

3 sz6bol allé mon-
datok értelmezése

Az ,ny” bet(i tanu-
lasa

Sz6tagolt mondatok
olvasasa
Mondat-kép megfe-
leltetés

A Hala cim( mese
(szébtagolt, illetve
folyamatos szbveg
olvasasa)
Szévegben valo

tajékozodas fejlesz-

tése

Az étterem cimi
mese

Szovegértés fejlesz-
tése, szovegfeldol-
gozas

A foglalkozas lépései

I. Kooperativ csoportmunka (az egyiittmiikodési készség fejlesztése)
1. Kevered;j, allj meg, csoportosulj! - Jaték
A jaték célja: A szavak szétagokra bontasanak gyakorlasa. Egyittm(ikodé-
si készség fejlesztése
A munka menete:
< A gyerekek szabadon mozognak a teremben. (,Keveredj!”)
+ Tapsolasra megallnak. (,Allj meg!”)
<+ Mondok egy sz6t, és arra kérem 6ket, annyian fogjak meg egymas kezét,
ahanyat az altalam mondott széra tapsolni tudnak. (,Csoportosulj!”)
<+ Azokra a gyerekekre, akik nem kerultek a csoportba, figyelni kell a ko-
vetkez6 feladatnal, mert az a szabaly, hogy 6k nem maradhatnak ki
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a kovetkez6 korben. Ezzel elérjik, hogy a gyerekek figyeljenek egymas-
ra, senki ne szoruljon ki a jatékbol.
Paros munka (olvasasi készség fejlesztése)
A munka menete:
+ Az osztaly tanul6i allando, egymast segit6, az olvasasi készség szem-
pontjabol heterogén parokat alkotnak. A feladat, hogy egymast segitve
olvassanak egyutt.
< Kijelolom azt a részt, amit el fognak olvasni. (Jatékhaz olvasékoényv
97. oldal.)
+ El6szor a biztosabban olvasé gyerek olvassa el tarsanak a kijelolt részt.
Gyakorlatilag bemutatéolvasast tart.
+ Ezutan a tobb segitést igénylé didk olvas a parjanak, esetleges hibait
tarsa javitja.
+ Az olvasasra szant idd letelte utan megkérem a gyerekeket, szamolja-
nak be arrél, hogy ment a munka, mennyire tudtak segiteni egymast,
illetve van-e valami 6romhiriik szamunkra. (Ezzel teremtek lehetdséget
arra, hogy kiemeljék tarsaik ligyességét.)
% Végll megkdszondm a munkajukat, kiemelem, milyen nagy dolog, hogy
ligyesen segitenek egymasnak.
Kooperativ munka (olvasasi és egylittmiikodési készség fejlesztése)
A munka menete:
<+ Minden csoport kap egy boritékot, amely tobb, eltéré betlikészletli mon-
datot tartalmaz (Eszk6zok 1.).
<+ Elmondom az utasitasokat:
< Osszatok szét a mondatokat Gigy, hogy minden csoporttagnak 2-2 mon-
dat jusson! Figyeljetek arra, hogy a *-gal jel6lt mondatok azokhoz ke-
riljenek, akik kevesebb bet(it tanultak, a ***-gal jeloltek pedig azok-
hoz, akik mar minden bet(t ismernek!

+ Kerekasztal médszerrel dolgozzatok, sorban olvassatok el a monda-
tokat gy, hogy mindenki a sajat mondatat olvassa fel tarsainak!

<+ Segitsétek egymas olvasasat, a hibakat javitsatok kozosen!

+ DoOntsétek el a mondatokrél, hogy igazak-e vagy hamisak, majd ra-
gasszatok fel a csomagoldpapir megfeleld részéhez!

<+ Milyen feleléstket valasszunk? (csendkapitany, idéfigyeld, szovivo,
lelkesitd)

< Dontsiik el, mennyi id6re lesz sziikségunk!

+ A csoporttagok elosztjak egymas koz6tt a mondatokat. Figyelnek arra,
kikhez kerlljenek a kiillénb6z6 nehézségli mondatok. Ezutan a csopor-
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tok elvégzik a kijelolt kooperativ munkat. Ezalatt a csoportok kozott kor-

bejarva ott tudok segiteni, ahol sziikséges.

<+ Atervezett id6 lejartaval (ha a csoportok tobbsége nem késziilt el a fel-

adattal, megegyezhetiink par percnyi idbhosszabbitasban) a csoportok
csoportforgdval ellenérzik egymas munkajat.

<+ A szovivok beszamolnak a csoportok munkajarol, az esetleges vitas kér-

déseket megbeszélik.
< Ezutan én is értékelem a csoportok munkajat.

Il. Differencialt rétegmunka

Elokészités

<+ Atablara felkerilnek a kulénb6z6 rétegek feladatai:

*

*%

*kk

*kkk

Velem (Olvaso6-
kényv, munkaflzet)
Jatékhaz

Ok. 98-99. oldal
Jatékhaz

Mf. 46. oldal fel-

adatai

1d6kitolto

Jatékhaz
Ok. 138. oldal.

Jatékhaz
Mf. 63. oldal fel-
adatai

Velem (Olvasé6-
kényv, munkaflzet)

Jatékhaz
Mf. 64. oldal fel-
adatai

Jatékhaz

Ok. 178. oldal: Hala
cim{ mese vagy
sz6tagolt valtoza-
tanak olvasasa
(Eszkdzok 2.)

Velem (Olvasé6-
konyyv, feladatlap)

Feladatlap

Id6kit6lt6

A ,Testvér-
torténetek” mese-
konyvbol

Az étterem cimi
mese olvasasa

Feladatlap
Id6kitoItd

Velem (Mesekonyy,
feladatlap)

+ Elmondom, melyik rétegnek mi lesz a feladat, megbeszéljik az 6nallé mun-

ka szabalyait.

< A rétegek beosztasat ebben a tanulasi helyzetben a tanité végzi. A ***
rétegnél viszont adodik lehetdség arra, hogy az odatartozd gyerekek eldont-

sék, a folyamatos, vagy a szétagolt szoveget valasztjak.

< Végll tisztazom a gyerekekkel a felmerilé kérdéseket, majd j6 munkat ki-

vanok nekik.
A munka menete

< A tanulok a helyikoén ulve 6nalléan dolgoznak, ez alatt én az olvasésarok-
ban, illetve a fejlesztéasztalndl a tablazatban meghatarozott sorrendben

odahivott gyerekekkel (réteg) olvasok, dolgozom. A sorrendet jelzik a csilla-
gok mellé irt szamok.
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* (1)

*% (3)

*k%k (2)

*kkk (4)

Ezek a gyerekek

a bet(iket lassan,
sok megerdsitéssel
tanuljak. (Ketten ko-
zUlUk diszlexiasok.)
Szamukra fontos

az egyéni haladasi
Utem biztositasa,

a tanult bet(ik folya-
matos mélyitése,
differencialasa.

Id6t kell biztositani
a hattérképességek
(vizudlis, akusztikus
észlelés, emlékezet,
iranyok, szerialitas
stb.) fejlesztésére.

Ezek a gyerekek

a betliket tobbnyire
jo tempoéban sajatit-
jak el.

A betltanulashoz
szliikséges hattérké-
pességeik megfe-
lelok.

A tanult betilk
Osszeolvasasaban
biztosak.

Ezek a gyerekek
kimondottan jo
Utemben, biztosan,
gyorsan haladva
tanultak a betiiket.
Betlifelismerésik
biztos. Sz6tagolt
szOveget j6l olvas-
nak. Legtobbjiknek
mar a folyamatos
szoveg olvasasa
sem okoz nehéz-
séget.

Ezek a gyerekek
pontosan, folyama-
tosan, kifejezéen
olvasnak. (Harman
mar az iskolaba
keruléskor ismerték
a betliket, tudtak
olvasni.)

Az olvasottakat
megbizhatban értik,
szOvegértésik jo.

Velem az olvasoésa-
rokban:
Figyelemfejleszt6
feladatok, betltanu-
|as, 6sszeolvasasi
készség fejlesztése

Onallé munka:
Jatékhaz

Ok. 138. 0. olva-
sasa

Onallé munka:
A Hala cim( mese
olvaséasa

Onallé munka:
Az étterem cimd
mese olvasasa

Onallé munka:

Onallé munka:

Velem az olvasosa-

Onallé munka:

Jatékhaz Ok. 98. 0. | Jatékhaz munkafi- rokban: Feladatlap
olvaséasa zet 63. oldal A mese hangos (Eszk6z06k 4.)
(A tanult 4 betd olvasasa, megbe-
mélyitése) szélése, a feladatok
értelmezése
Onallé munka: Ja- Velem az olvasésa- | Onallé munka: 1d6kitoIts
tékhaz munkafiizet rokban: Feladatlap (Eszké-
46. oldal betlitanulas, 76k 3.)
(A tanult Gj betd hangos olvasas
mélyitése.)
Id6kitoItd Onallé munka: 1d6kitoIté Velem az olvasésa-

Jatékhaz munkafi-
zet 64. oldal

(A tanult Gj betd
mélyitése)

rokban:

A mese koz06s olva-
sasa, tartalmanak
megbeszélése

A kiscsoportos munka leirasa (a Velem cimsz6 alatt, a hats6 asztalnal egy-
egy réteggel):




Anyanyelv, 1. osztaly

*-0s réteg:

1. Elészdr figyelemfejlesztd jatékot jatszunk. A szényegre tébb targyat teszek
(kbnyvek, ceruzak, radir, olld, ragasztd stb.), majd megkérem a gyerekeket, je-
gyezzék meg, mit latnak. Ezutan elteszek, kicserélek néhany targyat, és megké-
rem a gyerekeket, gylijtsék dssze, mi valtozott.

2. El6készitem a grizes talcakat, és arra kérem a gyerekeket, vazoljak a grizbe
azoknak a betliknek a képét, amit mondok (p, d, u, 4, e, é, s, Z stb.)

3. Minden gyerek végigolvassa a Jatékhaz Ok. 97. oldalan talalhatd betlisorokat.

4. Uj betiit tanulunk. Nagyban vézolom a tablén az ,r” betli képét, ezt a gyerekek
is ,végigirjak” az ujjukkal. Hangoztatjuk k6zésen, megfigyeljiik ,morog-e”, majd
megkeressiik a szavakban, hol halljuk a hangot.

5. Végdigolvassuk a Jatékhaz Ok. 98. oldalan Iévd, uj betiit is tartalmazo betiisoro-
kat, majd a szotagokat, és 2-2 betlis szotagokbal allé szavakat.

6. A Jatékhaz Ok. 99. oldalan elolvassuk - el6szér k6zdsen, majd egyénileg -
a 3-3 betiis szétagokbdl all6 szavakat (lek-var, dok-tor, cit-rom).

7. Megbeszéljiik az 6nallé munka feladatait, ha sziikséges, segitek a munkafiizet
feladatainak értelmezésében.

**%.0s réteg:

1. Kézdsen elolvassuk a Hala cimii mesét. Lesznek gyerekek, akik a Jatékhaz Ok.
szOvegét olvassak, és olyanok is, akik a szétagolt valtozatot. (Eszkézok 2.)

2. Megbeszéljiik a mese tartalmat, igaz-hamis jatékkal ellenérz6m, mennyire értet-
ték az olvasottakat.

3. Megbeszéljiik a szévegértd feladatok megoldasait.

4. Tisztazzuk a tovabbi teendGket, a valaszthato idGkitdlté feladatokat.

** -0s réteg:

1. Minden gyerek végigolvassa a Jatékhaz Ok. 136. oldalan talalhato betiisorokat.

2. Uj bettit tanulunk. Vézolom a tablén az ,ny” betii képét, ezt a gyerekek is ,végigir-
jak” az ujjukkal. Hangoztatjuk k6zdsen, megfigyeljiik ,morog-e”, majd megkeres-
slik kiilonb6zd szavakban, hol halljuk a hangot.

3. Végigolvassuk a Jatékhaz Ok. 140. oldalan az 4j betdit is tartalmazd betlisorokat,
majd a szotagokat, szavakat, mondatokat.

4. Megbeszéljiik az 6nallé munka feladatait, ha sziikséges, segitek a munkafiizet
feladatainak értelmezésében.

Ir\)l
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***%_0s réteg:

1. Kézdsen elolvassuk a mesét.

2. Megbeszéljiik a mese tartalmat, néhany kifejtendd kérdéssel ellenbrzém, jol ér-
tették-e a torténetet.

3. Megbeszéljiik a sz6vegértd feladatok helyes megoldasait.

Onellendrzés

<+ A gyerekek az 6nallé munka elvégzése utan ellenérzik sajat munkajukat.

Id6kitoIto:

<+ A gyerekek szabadon valaszthatnak kilénb6z6 id6kitolté feladatok kozdil.
Altalaban maguk dontik el, milyen feladatot valasztanak. Arra figyelek, hogy
tobbféle, differencialt tevékenység kozll tudjanak valasztani.

<+ Készitek el6 rovid mesekdnyveket (Pesti Szalon meséi, Kippkopp-mesék),
ezt a j6l olvas6 gyerekek mellett azok a gyerekek is valasztjak, akik még
nem olvasnak, de a képek nézegetése, az egyes betlik felismerése 6rém-
mel tolti el 6ket.

<+ Vannak az éppen tanult betliket mélyitd, differencialé szinezés feladatok is
a kinalatban. Ezt gyakran j6l olvasé gyerekek is valasztjak, hiszen szinezni
Ok is szeretnek.

<+ Mindig eldl van a ,Mi a kulonbség?” vagy a ,Differix” jaték is. Ezek segitsé-
gével a vizudlis észlelést lehet fejleszteni. Barki valaszthatja, de az is el6-
fordul, hogy valakit (akinek ezt a hattérképességét szilkséges fejleszteni)
megkérek, valassza ezt az idékitoltd feladatot.

Ellenérzés, értékelés

Eszkozok

1.

A ci-ca ked-ves. *

A ma-ci dér-mog. *

A kenguru nagyot tud ugrani. ***

Az e-le-fant ap-ré al-lat. **
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A pok tud re-pdl-ni. **

A macska nem szereti a tejet. ***

A tig-ris fu-vet e-szik. **

A jegesmedve kedvenc csemegéje a tej. ***

Héa-la

Mi-ha-lyék mel-lett 6-reg né-ni la-kik.

Ma-ri-ka né-ni a ne-ve.

Mi-kor Mi-haly ki-csi volt, Ma-ri-ka né-ni so-kat se-gi-tett a-nyu-nak.
O-riz-te Mi-hélyt, mig a-nyu be-vé-sé-rolt.

Ma-ri-ka né-ni most be-teg lett.

A-lig tud men-ni.

Mi-haly min-den-nap be-csen-get hoz-za.

- Mi-re van sziik-sé-ge Ma-ri-ka né-ni?

Az-tan el-sza-lad a bolt-ba, le-vi-szi a sze-me-tet, még ki is s6-por.
Es ezt mind mo-so-lyog-va te-szi.

- Mi-lyen ked-ves ez a Mi-haly! - 6-riil Ma-ri-ka né-ni.

Mi-haly is 6-riil.

Te mit gon-dolsz, mi-ért?

3.
Feladatsor (A Jatékhaz 178. oldal szdvegéhez)

Hizd a-1a a sz6-veg-ben a va-la-szo-kat!

Pi-ros-sal: Hol lakik az 6reg néni?

Kék-kel: Hogy hivjak az Greg nénit?
Bar-na-val: Kinek segitett Marika néni?
Fe-ke-té-vel: Mit segit Mihaly Marika néninek?

N
w
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Feladatsor: Az étterem (Testvértdrténetek, 9. oldal) cim{ meséhez

1. Gyakorold a kévetkezd szavak olvasasat!

ét-te-rem-ben  szii-le-tés-nap-ja  fo-ga-dé  mind-ket-ten  ét-la-pon
2. Huzd ala, kik szerepeltek a mesében!

Peti, Klari, Anna, Juli, apuka, anyuka, rokonok

3. Kdsd dssze a mondatokat azzal, aki mondta! (Segit a széveg!)
Akkor csinaljunk magunknak éttermet!

Te hozzam j6ssz enni, én pedig nalad eszem. Juli
Remek étlet!
Az én éttermem a Juli Pizzéria lesz. Klari

Az enyémet Fald Fogaddnak fogjak hivni.
4. Hizd ala az igaz allitasokat!
< Klari és Juli étteremben ebédeltek.
< Anyukajuk sziiletésnapjat linnepelték.
< Juli éttermét Falé Fogaddnak hivjak.
< Klari sajtos pizzat rendelt.
5. Készits egy szép rajzot a meséhez!
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Anyanyelyv, 2. osztaly
Készitette: Montay Beata (Gyermekek Haza)

Témakor: Szovegértés, szovegfeldolgozas
Tananyag: Marék Veronika: JUniusi szamo6cazés mese
Id6tartam: 90 perc + 45 perc (egy hosszabb és egy révidebb tanitasi blokk)

Az |. tanitasi blokk kooperativ jatékbol és differencialt rétegmunkabdl all.

A ll. blokkban a gyerekek érdekl6désiik szerint valaszthatnak tevékenysé-
get, aminek eredményét a blokk végén bemutatjak egymasnak.

Az 6nallé munka ideje alatt a gyerekek sajat igénylk szerint barmikor
szunetet tarthatnak.

A differencialt rétegmunka feladatait a didakok eltérd szovegértési, szoveg-
feldolgozasi, illetve szbvegalkotasi szintje szerint terveztem. Osztalyom Kipp-
kopp juniusi meséjének idején az ért6 olvasas, a szovegértés, szévegfeldol-
gozas szempontjabdl 4 kilonbdzd szinten allt, ezért a mese feldolgozasat
4 szintre terveztem.

A differencialt rétegmunka megkezdése el6tt felkinaltam a valasztas lehe-
toségét a gyerekeknek. Az anyanyelv-olvasas-blokkok legtobbjénél (olvasas-
szovegfeldolgozas alkalmaval) a diakok dontésére bizom, hogy melyik szbve-
get és feladatsort valasztjak, de természetesen ezt a valasztast figyelemmel
kisérem. Abban az esetben, ha lgy vélem, hogy egyikiik-masikuk dontése
nem az optimalis terhelést, fejlesztést szolgalja, véleményemet megosztom
az érintettekkel, s ha Ggy latom jonak, igyekszem 6ket meggybzni. Ha ennek
ellenére masként valasztanak, azt az esetek tobbségében - egyéb korlilmé-
nyeket is figyelembe véve - elfogadom. Bizom benne, hogy a blokk végén
levd Onértékeld-értékeld fazisban le tudjuk majd vonni azt a konzekvenciat,
ami a kovetkezd blokk feladatvalasztasakor segitséget jelent. Hiszem, hogy
az egyéni tapasztalat és az azt kdvetd reflexio, értékelés fejleszteni fogja az
adott gyermek Onismeretét.

Talan furcsalljak ezt a megkozelitést a kollégak, esetleg kételkednek is ben-
ne, hogy 2. osztalyos gyerekekre ra lehet bizni egy ilyen valasztast - tudnak
jol valasztani -, de az én tapasztalatom az, hogy lehet, és tudnak! Mivel év
eleje 6ta ,gyakoroljuk” ezt, és folyamatosan megbeszéljik a tapasztalatokat,
mar megfeleld dnismerettel és a valasztassal szembeni felel6sségérzettel
rendelkeznek. De természetesen ebbe a miikédésbe az is belefér, hogy bizo-
nyos alkalmakkor én hatarozom meg, hogy ki mit csinaljon, illetve a felkinalt



FUGGELEK. FOGLALKOZASTERVEK DIFFERENCIALT TANITASHOZ

lehet6ség mellett néhany gyerektbl konkrétan ezt vagy azt a feladatsort ké-
rem (természetesen rovid indoklassal).

Megjegyzés: Minden honapban elolvastuk és feldolgoztuk az adott hénaphoz
irt Kippkopp-mesét.

I. blokk

1. Kivagyok én? - Kooperativ barkochba
A jaték célja: Kippkopp eddigi torténeteinek felidézése; kérdések-valaszok
megfogalmazasa, azaz emlékezet- és gondolkodasfejlesztés
A jaték ideje: 7-10 perc
A jaték menete
Valamennyi gyereknek adok egy papirlapot, amelyen mint nagyitott név-
kartyan (kb. az A/4-es lap 1/4-e) a Kippkopp-mesékben szerepld allatok,
illetve dolgok neve van felirva. Minden névkartyabdl kettd van. (Az egyik
sorozat irott betlikkel, a masik sorozat nagy nyomtatott betlikkel késziilt).
A kartyakat én osztom ki. Ennek oka, hogy igy tudom a legjobban biztosita-
ni, hogy mindenki sikerrel vehessen részt a jatékban. (Természetesen mar
a blokkra val6 felkésziilés soran megtervezem, melyik gyereknek melyik
~névkartyat” adjam.)

A névkartyakon szerepl6é szavak: Tipptopp, egérke (szeptember), siini,
cinke (oktober, december), bokor-bogancs-fatérzs (november), Hoember
(januar), jégcsap, mokus, toboz (marcius), kismadar, madarmama (aprilis),
pipacs, vakond (majus).

A hénapok nevét érdemes a névkartyak hatuljan (kisbetlivel) jelezni, hogy
ha valamelyik parosnak a jaték 2. részében ez az informacio segitséget
jelent, az tudja hasznalni. A délten szedett ,szerepl6k” (bokor-bogancs-fa-
torzs) nalunk nem kerlltek be a jatékba. Nagyobb osztalylétszam esetében
ezek is felkerllhetnek a névkartyakra, de tudni kell, hogy ezek a legnehe-
zebben kitalalhat6 dolgok csoportjaba tartoznak.

Valészin(sithetd, hogy a majusi mese szerepl6i, kiilondsen a vakond, illet-
ve az aprilisi mese kismadarai, madarmamaja még elevenebben élnek a
gyerekekben. A Héember szintén olyan szerepld, akire hosszabb ideig is
emlékeznek. Tipptopp alakja pedig szinte elséként jut eszlinkbe. (Az egyik
Tipptopp-névkartyat osztalyunk tanulasban akadalyozott tagjanak adtam
oda.) Természetesen azoknak a gyerekeknek, akiknek a jégcsap, toboz
vagy a pipacs névkartyajat osztottuk, a jaték elején még nyljthatunk tovab-
bi segitséget.

A jaték folytatasa miatt célszer(i Ugy osztani a névkartyakat, hogy azok
a gyerekek, akiknek a felidézés nehezebben megy, illetve akik gondolatai-
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kat nehezebben fogalmazzak meg, ne kapjak ugyanazt a kartyat. (A késéb-
bi paros munka soran a fenti képességek tekintetében ne alakuljanak ki
~homogén” parok.)

Minden gyerek hatara felkerll a neki szant névkartya, s ezzel indul a jaték.
A teremben szabadon sétalnak a gyerekek, s akivel 6sszetalalkoznak, attol
(a barkochba eredeti szabalyanak is megfelel6en) egy dolgot kérdezhetnek.
Minden Gjabb talalkozas soran 1-1 kérdést lehet feltenni. Természetesen a
valaszt ado is kérdez, hiszen 6 is probalja kitalalni, hogy 6 ki lehet. Aki kita-
lalta, mi szerepel a sajat névkartyajan (azaz 6 kicsoda), a névkartyat elére
teheti. Tovabbra is jatékban marad, valaszt ad az 6t kérdezbnek. A jaték
akkor ér véget, ha mindenki kitalalta, 6 kicsoda.

A jatékot (a ,szerepl6k” felidézését) segitheti, ha az el6z6 hénapokban
készitett meseillusztraciok a falon vannak.

. ,Elmesélem magamr6l” - szbbeli szOvegalkotas, paros feladat

A jaték ideje: 10-13 perc

A névkartyaknak megfeleléen parba allnak a gyerekek. (Paratlan létszam

esetén vagy egyediil jatszik valaki, vagy lehetliink mi a par masik tagja. Ezt

érdemes mar a tervezés soran eldonteni.)

A jaték menete

< A parok mesélnek 6nmagukrol. Annak a toérténetnek a részletét, egy-egy
epizodjat mondjak el, amiben 6k szerepeltek. Egyes szam els6 személy-
ben kell fogalmazniuk (természetesen nem ezt mondom az instrukcio so-
ran, hanem példaul: ,Most Ti lesztek a Hoember, mondjatok valamit, mi
tortént veletek januarban...”).

<+ Meghatarozott felkésziilési id6 utan (kb. 3 perc) a parok meghallgatjak
egymas rovid beszamoloit. (A parok szabad valasztasa lehet, hogy sz6-
ban megfogalmazzak és megjegyzik, vagy le is irjak ezt a réluk szélo
allitast - 1, maximum 2 mondatot. En az utébbira biztattam 6ket!)
A beszamold alkalmaval célszer(i abban a sorrendben haladni, ahogy

a mesék - honapok - kovették egymast. llyen modon visszatekinthetiink

arra, mi minden tortént Kippkoppal és Tipptoppal szeptembertdl majusig.

. Differencialt rétegmunka
Elbkészités
<+ A tablara, illetve a tabla alatti kis asztalkakra kiteszem a differencialt
rétegmunka tervezett 4 rétegének szovegét (Marék Veronika meséjét) és
a feladatsorokat. Roviden elmondom, hogy melyik asztalon mit fognak
talalni a gyerekek.
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< (*) Az els6 asztalon a mese szotagolt s egy kicsit nagyitott (14-es be-
timéret) valtozata van, amelyben néhany sz6t kiemeltem (félkovérrel
szedtem), hogy ezzel segitsem a szévegfeldolgozast. Az 6nallé munkat
olvaségyakorlattal kell majd kezdeni. Ezutan kovetkezik a mese elolva-
sasa. A feladatlapon hasonl6 jelentési szavak parositasa lesz, s olyan
kérdések, amelyekre a valaszt a sz6vegben kell alahlzni.

+ Két gyerek nevét emlitettem itt meg, Gket arra kértem, hogy ezt a
feladatsort végezzék el. (Mindkettéjiknek komolyabb tanulasi problé-
maja van.)

<+ (**) A masodik asztalon lév6 szbveg hosszabb szavait leszotagoltam,
de kiemelés nincs benne. Feladatok lesznek: hasonl6 jelentés(i szavak
parositasa, megadott kérdésekre a valaszok kikeresése és alahlzasa
a szbvegben. (Eddig megegyeznek a * és a ** feladatlapon levd ten-
nivalok.) Ezutan 6 allitasrol kell eldonteni, hogy az igaz-e vagy hamis.
Befejezésként a felsorolt cimek kozll valasszatok ki azt, amit a leg-
jobbnak tartotok! A munkat itt is az olvasogyakorlattal kell kezdeni.

« (***) A harmadik asztalon lév6 szoveg nincs szétagolva. A feladatok
koz6tt szdmagyarazat szerepel, majd a mese alapjan hianyos monda-
tokat kell kiegésziteni. Ezutan a mese felsorolt eseményeit kell id6-
rendbe helyezni (megszamozni), Uj cimet valasztani vagy irni a mesé-
hez. Az utolsé feladat tulajdonsagok és szerepl6k parositasa. Az 6nallé
munka elsd |1épése itt is az olvasdgyakorlat.

& (****) A negyedik asztalon 1évd szdveg szintén nincs szdtagolva. A fel-
adatlapon valamivel nehezebb feladatokat talaltok, illetve olyanokat,
amikkel kapcsolatban tébb az irnivald. A feladatok kozott szerepel sz6-
magyarazat, és a mese alapjan irasban kell felelni a kérdésekre. Ez-
utan a mese felsorolt eseményeinek idérendbe helyezése kovetkezik,
és ki kell talalni egy Uj cimet a meséhez. Feladat lesz még a felsorolt
szerepl6khoz tulajdonsagokat rendelni. Befejezésképpen a mondatfaj-
takra is példakat fogunk gy(jteni a mesébdl. A munkat itt is az olvasé-
gyakorlattal kell kezdeni.

Megkérem a gyerekeket, jojjenek ki az asztalokhoz, nézzék meg sajat

szemikkel is a feladatsorokat, s valasszak ki azt, amit ma meg akarnak

és meg tudnak csinalni. Helyezzék a névkartyajukat a megfelel6 feladat-

sor, illetve a valasztott réteget jeldld ,csillagos kartya” ala. (Az egy * a

legkbnnyebb, a ** kicsit nehezebb, stb. a **** a legnehezebb feladat-

sort jelenti.)

Adott esetben mod van arra is - szoktunk is élni vele, ha az olvasmany

szOvege ugyanaz -, hogy egy adott feladatsort mas széveghez rendel-
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junk. Példaul van olyan tanitvanyom, akinek még sziksége van arra,
hogy a hosszabb szavakat szétagolva ,kapja meg”, viszont a szOvegér-
tése, szOvegfeldolgozasa kivalo, igy 6 a ** szOveget veszi el, és a ****
feladatsort. (Kilonb6z6 szovegterjedelem, szovegnehézség esetén mas
megoldassal kell élniink.)

Miutan helylkre vitték a gyerekek a szOvegeket és a feladatsorokat,
s 1-2 percig még tanulmanyoztak azokat, megkérdezem, mindenki tudja-
e, mi lesz a dolga, érti-e a feladatokat.

Amig a gyerekek valasztanak a feladatsorok kozdl, illetve amig a helylikon
még egyszer atnézik, addig én kiteszem a tablara a differencialt réteg-
munka kovetkezo id6egységének tennivaldit. Ezeket természetesen mar
elére megirtam (vastag filctollal egy papirlapra), ez az otthoni tervezé-
munka része - méghozza dontéen fontos része. Ez lesz az a ,tablakép”,
ami alapjan minden gyerek tudja, hogy az elkévetkez6 kb. 40 percben
mi lesz a feladata, mikor kell 6nalléan, mikor parban vagy velem egytt

dolgoznia.
<+ Tablakép:

*

*%

*kk

*kkk

1. Olvaségyakorlat

2.Velem (mese,
ceruza, feladatlap)

3. Feladatlap
4. Onellenérzés

5. |d6kitolté

1. Olvaségyakorlat
+ mese (Ismeretlen
szavak?)

2. paros olvasas
(A parok jelzése)

3. Feladatlap

4. Velem (széveg,
ceruza, feladatlap)

5. Feladatlap
6. Onellenérzés

7. 1d6kitolté

1. Olvaségyakorlat
+ mese

2. Feladatlap

3. Velem (szoveg,
ceruza, flzet)

4. Feladatlap
5. Onellenérzés

6. 1d6kitoltd

1. Olvaségyakorlat
+ mese

2. Onallé munka

- feladatlap

3. Paros olvaséas
(A parok jelzése)

4. feladatlap

5. Velem (széveg,
feladatlap, ceruza,
flizet)

6. Feladatlap

7. Onellenérzés

8. |d6kitoltd

[oN)
©
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A munka menete

< Atanulok a rétegmunka 6nall6 tanulasi idejében a helylkon Ulve, egyéni-
leg dolgoznak. Paros olvasas soran keresnek a teremben egy olyan ,zu-
got” - szivacsoknal, fejlesztbasztalnal, az ellilsé asztaloknal stb. -, ahol
tudnak Ugy egytt olvasni, hogy lehetéleg 6ket se zavarja senki, és 6k se
zavarjanak masokat.

<+ Kbzben én az olvasdsarokban, illetve a fejlesztéasztalnal a tablazatban
meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel dolgozom. (A sorrendet
jelzik a csillagok mellé irt piros szamok.)
Mint azt az éravazlat bevezet6jében is irtam, én a tervezés soran - a fel-
adatlapok elkészitésekor - konkrét gyerekekben, az 6 aktualis fejlettségi
szintjikben, a megel6zé napok tapasztalataiban gondolkodom. Mi ment,
mivel volt nehézséglik stb. Ugyanakkor felkinalom a valasztas lehetfsé-
gét. Jelen alkalommal ez al6l 4 tanuld volt kivétel, t6lik konkrétan az
egyik, illetve a masik feladatsor elkészitését kértem. (2 tanulé * szint,
1-1 tanuld ** és *** szint.)

Minden szint esetében megjeldltem azt is, hogy én milyen iddkitolté fel-

adatot tudnék elképzelni szamukra, de a mai blokknal nem volt kifejezett

célom, hogy a gyerekek pluszfeladatokat is végezzenek, hiszen a kovet-

kezb tanitasi egységben még mindig Kippkoppékkal foglalkozunk (ajan-

dék-, illetve meglepetéskészités Kippkoppnak), s erre szerettem volna

t6bb id6t szanni.
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*(1)

* % (3)

*kk (2)

*kkk (4)

Ezeknél a gyerekek-
nél a tantargyi és
egyéni fejlesztési
cél az ért6 olvasas,
a szOvegben vald
minél biztosabb ta-
jékozddas képessé-
gének fejlesztése.
A szbbeli szbvegal-
kotas (reproduka-
las: ,6sszemesé-
Iés”) még valtozoéan
siker(l.

A szbkincsbdvités
folyamatosan , napi-
renden” van.

A munkéahoz (a fel-
adatsor elvégzésé-
hez) hosszu id6re
és tobbszori - gya-
kori - megerdsités-
re van sziikséguk.

Kiemelt feladat (cél)
az olvasastech-
nika fejlesztése,

a hosszabb (4-5-6
sz6tagu szavak) fo-
lyamatos olvasasa.
A szbvegben vald
minél biztosabb és
gyorsabb tajékozo-
das, a ,figyelmes”
szOvegértelmezés
(igaz-hamis allita-
sok) szerepelnek

a tantargyi célok
kozott.

Az 6nallé munkahoz
még hosszabb idére
s altaldban tébb-
sz0Ori megerdsitésre
van sziikséguk.

Ezek a gyerekek
biztosan, minimalis
hibaval, szélamok-
ban olvasnak.
Szoévegfeldolgozas
soran kiemelt cél,
hogy a hianyos
szoveg kiegészi-
tését 6nalléan és
pontosan el tudjak
végezni, helyesen
allapitsak meg az
események idérend-
jét.

A szokincsfejlesztés
terén szavak szino-
nimainak széveg-
ben valé megtalala-
sa a feladat.

J6 (itemben dol-
goznak, 6nalldak,
csak ritkan kérnek

Ezek a gyerekek
biztosan, szinte
hibatlanul, folyama-
tosan olvasnak.
Szovegértésik ki-
emelkedd. A szOveg-
ben biztonsaggal
tajékozodnak.
Tantargyi célunk

a szoveg tartal-
manak megfelel
irasbeli valaszadas
gyakorlasa, vala-
mint az események
id6érendi sorrendbe
allitasa.

A szokincsfejlesztés
terén feladat, hogy
a szoveg adott kife-
jezéseihez 6nalléan
alkossanak szoma-
gyarazatot.

segitséget. Nagyon j6 lGtemben,
6nalléan dolgoznak.
Id6kitoltéként Id6kitoltéként olyan | 1d6kitélt6ként Id6kitoltéként

tobbek kozott olyan
feladatokat kinal-
tam f6l, amelyek

a hattérképessé-
gek, kozottik féleg
a szerialitas és

a vizualis diszkrimi-
nacio fejlesztését
szolgaljak.

Mivel az altalam

itt megnevezett

2 tanul6 a nagy-
betlk irasanal

tart, valaszthato
tevékenységként
még rejtvény jellegi
irasfeladatokat is
készitettem.

feladatokat is fOl-
kinaltam, amelyek
a hattérképessé-
gek, kozottik féleg
a szerialitas fejlesz-
tését szolgaljak,
valamint masolast
és rajzolast is.
(Legtdbben kifeje-
zetten szeretnek
irni, masolni vagy
rajzolni.)

a fejlesztékartyakon
kivll olyan rejtvény
jellegl feladatokat
kinaltam f6l, ame-
lyek a rész-egész
viszony fejlesztését
is szolgaljak, vala-
mint masolast és
rajzolast.

rejtvény jellegli
feladatokat, illetve
a fejleszt6 kartyak
feladatait kinaltam
fol, valamint maso-
last és rajzolast.
(Nagyon szeretnek
irni, rajzolni.)
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*(1)

* % (3)

*k*k (2)

*kkk (4)

Az olvasogyakorlat

6nall6 elolvasasa

- akar tobbszor is.

(Az olvaségyakorlat
rajta van a feladat-
lapon, Eszkézok 2.)

Velem dolgoznak az
olvasésarokban.

Olvasoégyakorlat,
majd ezt kévetden
a mese 6nall6 elol-
vasasa

(Az olvasogyakorlat
rajta van a feladat-
lapon, Eszk6zok 5.)
Az ismeretlen
szavak, kifejezések
alahlzasa (kékkel)
a mesében (mese:
Eszkozok 4.)

Paros olvasas

(A munka meg-
kezdése el6tt mar
kijeloljik a paro-
kat, nevik kikeral
a tablaképre, igy:
Benedek-Lili)

A feladatlap 6nallo
megoldasanak
elkezdése

Olvaségyakorlat,
majd ezt kdvetben
a mese 6nall6 elol-
vasasa

(Az olvasoégyakorlat
rajta van a feladat-
lapon, Eszkozok 7.)

A feladatlap 6nallo
megoldasanak
elkezdése

Olvaségyakorlat,
majd ezt kdvetben
a mese 6nall6 elol-
vasasa

(Az olvasogyakorlat
rajta van a feladat-
lapon, Eszk6zok 9.)

Onallé munka:
szavak szbétagolasa
(Feladatlap,
Eszk6zok 8.)
Onellenérzés
(most vagy a paros
olvasas utan)

Paros olvasas

(A munka meg-
kezdése el6tt mar
kijeloljik a paro-
kat, nevik kiker(l
a tablaképre, igy:
Lilla-Sara)

A feladatlap 6nall6
megoldasa

A feladatlap 6nalloé
megoldasa

Velem dolgoznak az
olvasésarokban.

A feladatlap 6nallo
megoldasanak
elkezdése

A feladatlap 6nallo
megoldasa

Velem dolgoznak az
olvasésarokban

A feladatlapon sze-
repl6, még el nem
készitett feladatok
megoldasa
(Eszkbzok 7.)

A feladatlap 6nallo
megoldasa

Onellenérzés

A feladatlap 6nalloé
megoldasanak

Onellenérzés

Velem dolgoznak
a fejlesztbasztalnal

befejezése
Id6kitdIts Onellenérzés Id6kitdIts Onellenérzés
1dokitoltod 1dokitolto 1dokitoltoé Idokitoltoé




Anyanyelv, 2. osztaly

A kiscsoportos munka f6 vonalainak leirasa (a Velem cimsz6 alatt):

*-0S réteg

1. A mese k6z0s elolvasasa (Eszk6zok 1.)

2. Reflexiok

3. Szémagyarazatok

4. Parosito (szinonimak keresése, Eszk(zok 3.)

5. Szovegértés ellendrzése: kérdések-valaszok (a feltett kérdésekre elGszér emlé-
kezetbdl kérem a valaszt, majd olyan kérdéseket is felteszek, amelyekre a szo-
vegbdl kell kikeresni a feleletet). A kérdések kézott szerepel példaul, hogy kik a
mese szerepldi, vajon hol és mikor jatszddik ez a térténet.

6. A tartalom ,6sszemesélése”

**.0s réteg

1. Amese kézds elolvasasa

2. Vélemények, észrevételek meghaligatasa

3. ,0sszemesélés”

4. Megbeszéljiik, okozott-e problémat barmelyik feladat megoldasa
5. A hamis mondatok igazza alakitasa (3. feladat)

**%.0s réteg

1. Hangos olvasas

2. Reflexiok

3. Ha sziikséges, a 2. feladat (szévegkiegészités) megoldasainak megbeszélése

4. A cimvalasztas, illetve a cimadas indoklasa. Milyen a jo cim? Az ismérvek kozés
0sszegyiijtése.

5. A szbveg altalam kiemelt szavainak idérendbe allitasa (sziikséges eszkoz: kis-
tabla vagy csomagolépapir, filctoll)

**¥%_0s réteg:

1. Hangos olvasas

2. Reflexiok

3. A 2. feladat valaszainak megbeszélése, a mondatalkotasok kézds ellenbrzése
(a 8yerekek a flizetben dolgoztak)

4. A cimadas indoklasa, milyen is a jo cim?

5. Kérdések megfogalmazasa a mese kapcsan
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A differencialt rétegmunka tervezett munkaideje 40 perc

Onellenérzés

Az egyéni munka utan kovetkezik.

A tanitéi ellen6rzés természetesen az 6nellenérzés mellett sem marad el.
Lényege azonban sosem az, ,No hadd lassam, jél ellendriztél-e!”, hanem
az, hogy ,Hadd nézzem meg - nyugodtabb korilmények kozdtt, magam-
ban, csak a munkakra figyelve -, milyen nagyszerien is dolgoztatok!” Gya-
korlatilag a blokkok végén egy-egy kivalasztott csoport munkajat szedem
Ossze és ellen6rzom.

Idékitolté

A gyerekek valaszthatnak az el6készitett feladatok, illetve feladatkartyak
(fejlesztékartyak) kozil. Ezek ,nehézségi szintjét” altalaban kozlom a tanu-
I6kkal (példaul ,Mara hoztam még egy nagyon nehéz keresztrejtvényt is.”,
vagy ,Ezt afeladatot annak érdemes valasztani, aki...”), hogy ezzel megkdny-
nyitsem a valasztast. A fejlesztékartyakon (30 db) nyelvi, nyelvtani jatékok,
ilyen tipusu fejtorék szerepelnek. (Példaul betlikbdl sz6alkotas, képrejtvény,
keresztrejtvény). A feladvanyok 1-t6l 30-ig egyre nehezednek.

Természetes azonban, hogy a ,+ feladat”, a ,+ vallalas” mindenkinek a sa-
jat dontése lehet. Ha ebben tanacsot kér, gy segitek. Vannak gyerekek,
akiknek azt is ,megajanlom”, hogy az egyéni fejlesztédossziéjabol vegyen
ki feladatot. Ezek legtdbbje is olyan ,jatékos feladat”, amit szivesen végez-
nek, 6rdommel valasztanak a gyerekek.

Ertékelés

I1. blokk

Ebben a blokkban a gyerekek érdekl6désiik szerint valaszthatnak tevékeny-
séget, aminek eredményét a tanitasi egység végén bemutatjak egymasnak.
Egy ,O6tletronammal” inditottunk. Azt kérdeztem a gyerekektdl, 6k mivel ko-
szontenék fel, mivel lepnék meg Kippkoppot a neve napjan. Els6ként minden
elhangzott Otletliket - értékelés, értelmezés nélkil - felirtam a tablara.

Ezek kerultek fel:

<+ Rajz

% Koszontd

% Torta

< Jaték

+ Virag

+ Enek, muzsika

+ Egy szép haz

< Szindarab
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Névnapi buli
Az otletek Osszegyijtését kovetben elkezdtiik sziikiteni a kort. Ha most

valéban ajandékot készitlink Kippkopp szamara, akkor mit tudunk megva-
I6sitani, mihez van alapanyagunk, idénk, s mihez van tényleg a legnagyobb
kedviink. Azaz mik azok a meglepetések, amelyek |étrehozasat a kovetkez6
oraban vallalnanak. Elmondtam, hogy célszerilinek tartanam, ha kiscsopor-
tokban tevékenykednének, de az sem probléma, ha valaki egymaga szeretne
valamilyen ajandékot késziteni.

Az Otletekbdl az alabbi ,tevékenységtipusok” alltak 6ssze. Monogramokkal

jeléldm, nalunk hany gyerek csatlakozott egy-egy feladathoz.

3
<

3
<

RS
*

%

%

Koszontd irasa: késbbb verses kdszontbben allapodtak meg a gyerekek,
amit még ,megtoldottak” egy Kippkopprol széld térténet eldadasaval is
(G. 0., P.D., B.D.).

Enekes kdszonté (irasa, megkomponalasa, elészér ismert dallamra, majd
a dallam atalakitasaval), a dal hangszerelése. Végeredményként egy zenei
produkciot vallaltak a résztvevok (B. S., G. M., K. A.). El6kerUlt a tikfa és a
furulya is.

Virdgesokor készitése: a valodi virag alapanyaghianya miatt ez egy virag-
csendélet festésévé valtozott, illetve egy kisfil hurkapalcikabdl és szines
krepp-papirbél vallalta, hogy csokrot készit (Sz. J., G. L., R. A.).

Rajz készitése: ez a ,feladatkor” az egyeztetés soran két feladatta valt. Az
egyik témaja Kippkopp névnapi bulija lett (2 mozzanatban), a masik Kipp-
koppnak sz6l6 jokivansagok (4 mozzanatban; B. R., G. L., H. B.,, M. L., B. A,
B. D.). Az egyik kép ceruzarajz (szines), a masik krétarajz (zsirkréta) A/3-as
méretben.

Gesztenyebaba, illetve gesztenyefigurak készitése: 1. mozzanatként rajzos
tervezés. Sajnos ekkor mar nem volt elég gesztenyénk, igy terménybabok-
ké szélesedett a ,repertoar” (P. A., A. B., K. M., S. M.).

Papirhajtogatast szerettek volna késziteni tdbben is. Allatfigurak hajtogata-
saban allapodtak meg (H. B., B. B., B. D., H. P.).

Mivel a gyerekek nagyon szivesen vesznek részt jelenetek kidolgozasaban
is (nincs olyan hét, hogy ne folytatnank dramatikus tevékenységet, vala-
mint kéthetenként van dramafoglalkozasunk is), igy viszonylag gyakorlottak
a jelenetalkotasokban, illetve a dramatikus megjelenitésekben. Ennek is
koszbnhetd, hogy az els6ként vallalt tevékenységek utan a csoportok fele
még 1-1 jelenetet is be kivant mutatni.

Tulajdonképpen a gyerekek tevékenységeiket 5-féle ,otlettarbdl” meritet-
ték:

< Nyelvi Otlettar (kdszontd, vers, mese)
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+ Zenei Gtlettar (ének, hangszeres zene), mindez a nyelvi Gtlettarral is kie-

gészilt (ének szbvege)

% Vizualis és kinesztetikus otlettar (rajzkészités, hajtogatas, babkészités)

+ Interperszonalis és egyben kinesztetikus Otlettar (jelenetalkotas)

Az alapvetéen csoportmunkara berendezett tanterem, ami egydttal kony-
nyen mobilizalhat6 is, a kornyezetlinkben megtalalhatdé szamtalan eszkoz és
alapanyag egylttesen egy olyan tanulasi kdrnyezetet biztosit, amiben jol meg-
valésithato egy ilyen ,tevékenység-kdzpontl” foglalkozas.

Az idbkeretek tisztazasa utan a tennivalok csoporton belllli szambavételét,
illetve résztevékenységekre osztasat, majd ezen belll az adott tevékenységek
feladatokra bontasat minden csoportnak maganak kell elvégeznie. Tanitoként
természetesen folyamatosan a csoportok kdzott mozgunk, hozzajarulasuk
utan (!) belehallgathatunk a készulédéslikbe, prébajukba, ha igénylik, segit-
hetjik oket.

Ha az osztaly mar gyakorlottabb a csoportmunkaban, féként a koopera-
tiv tanulasban, akkor az ilyen tipusu foglalkozasok is sikerrel - és minimalis
Lfelfordulassal” - megvaldsithatok. Naluk az is bevalt metédus, akar a dra-
mafoglalkozasok soran, hogy a csoportok mar a munka, a készilés elején
jelzik, hogy elképzelésiik szerint mikor szeretnének velem konzultalni, illetve
legf6képpen azt, kik szeretnének mar az indulasnal megerdésitést kapni.
Ertékelés
Fontos - ebben az esetben a tartalom végett talan még hangsulyosabban
az -, hogy az elkészilt mivek bemutatasa linnepszamba menjen, kiérde-
melje a figyelminket.

Az alkotasok bemutatasara béven szanjunk id6t, s6t arra is, hogy a gye-
rekek egymasnak is visszajelezhessenek, valamint elmondhassak, hogyan
érezték magukat az alkotas, illetve a bemutatas soran. Természetesen nem
kell ennek mindig verbalis visszajelzésnek lenni, a rendelkezéslinkre all6 id6
- és a valtozatossagra torekvésiink - is sokszor meghatarozza, hogy milyen
médszert, technikat alkalmazunk. Sajat gyakorlatunk alapjan fontosnak tar-
tom megjegyezni: mi a mlivek bemutatasa, értékelése soran sosem szoktunk
rangsort felallitani, de mindig keressiik minden produktumban a meg6rizendd
értéket, amit ,elvisziink magunkkal”.
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Eszkozok

1. (* szint, a mese szbvege)

JU-ni-u-si sza-m6-ca-z6s me-se

ll-la-tos sza-m6-ca-ra buk-kant a fii k6-zott Tipp-topp.
- Jaj, de jé! Ma van Kipp-kopp név-nap-ja. £z lesz az én a-jan-dé-kom. Csak azt
nem tu-dom, mi-ben vi-gyem ha-za. Fo-nok fii-bél egy ko-sa-rat.
A sza-mo-cas ko-sa-rat el-rej-tet-te egy le-vél a-la, mert meg-hal-lot-ta, hogy
jon va-la-ki. Egy nyu-szi jott ar-ra.
Rosz-szul va-gyok! Csak egy a-kac-le-vél gyd-gyit-hat meg - sé-haj-to-zott
a nyu-szi.
Tipp-topp mar fu-tott is a-kac-le-vé-lért. A-mi-kor visz-sza-ért, a nyu-szi e-1é-ge-det-
ten szu-nyo-kalt. Tipp-topp fol-éb-resz-tet-te, hogy o-da-ad-ja az a-kac-le-ve-let.
Csak é-hes vol-tam. Meg-et-tem egy ko-sdr sza-md-cat, és mar sem-mi ba-jom
- nyug-tat-ta meg a nyu-szi.
Sza-mo-cat??? Az volt Kipp-kopp név-na-pi a-jan-dé-ka! - mér-ge-16-dott Tipp-
topp. - Most mit ad-jak ne-ki?
Tu-dod mit? Meg-lo-va-gol-ta-tom, hat-ha 6-riil-ni fog ne-ki.
E-gé-szen j6 ez a nyu-szi-lo-vag-las! - lel-ken-de-zett Kipp-kopp. - Csak egy ki-csit
ra-zos.

Marék Veronika nyoman

2. (* szint, a meséhez tartoz6 feladatsor)

JU-ni-u-si sza-mad-ca-z6s mese

Gya-ko-rold a sza-vak ol-va-sa-sat!

ju-ni-u-si Sza-mo-ca-z6s név-nap-ja
ju-ni-u-si sza-mo-ca-z0s név-nap-ja
juniusi $zamocazos névnapja
a-jan-dé-kom el-rej-tet-te meg-hal-lot-ta
a-jan-dé-kom el-rej-tet-te meg-hal-lot-ta
ajandékom elrejtette meghallotta
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buk-kant
el-rej-tet-te
e-16-ge-det-ten
mér-ge-16-dott
lel-ken-de-zett

3. E-gé-szitsd ki a raj-zot!

bok-1a-szott a-kac-le-vé-lért e-lé-ge-det-ten
bok-1a-szott a-kac-le-vé-lért e-lé-ge-det-ten
béklaszott akaclevélért elégedetten
fol-éb-resz-tet-te 0-da-ad-ja mér-ge-16-dott
fol-éb-resz-tet-te 0-da-ad-ja mér-ge-I6-dott
folébresztette odaadja mérgelddatt
meg-lo-va-gol-ta-tom nyu-szi-lo-vag-las lel-ken-de-zett
meg-lo-va-gol-ta-tom nyu-szi-lo-vag-1as lel-ken-de-zett
meglovagoltatom nyuszilovaglas lelkendezett

1. Késd dsz-sze a ha-son-I6 je-len-té-sii sza-va-kat!

meg-e-1é-ged-ve
bosz-szan-ko-dott
o-riilt

el-dug-ta

ta-lalt

2. Huzd a-1a a va-la-szo-kat a me-sé-ben!
pi-ros-sal: Mi-ért gylij-tot-te Tipp-topp a Sza-mo-cat?
kék-kel: Mi-ért rej-tet-te a ko-sa-rat a le-vél ala?
fe-ke-té-vel: Hogyan akart Tipp-topp se-gi-te-ni a nyu-szi-nak?
sar-ga-val: Mit mon-dott a nyu-szi, a-mi-kor Tipp-topp fel-éb-resz-tet-te?

s s

hianyzik Kippkopp, aki éppen meglovagolja a nyuszit.

3. (* szint parosit6 feladata)

buk-kant
el-rej-tet-te
e-1é-ge-det-ten
mér-ge-16-dott
lel-ken-de-zett

meg-e-1é-ged-ve
bosz-szan-ko-dott
o-riilt

el-dug-ta

ta-lalt

Minden sz6 kiilén szokartyan szerepel.
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4. (** szint, a mese szovege)

JUniusi szamadcazés mese

Il-la-tos sza-mo-ca-ra bukkant a fii kéz6tt Tipptopp.

De j6! Ma van Kippkopp ne-ve-nap-ja. Ez lesz az én a-jan-dé-kom. Csak azt nem
tudom, miben vigyem haza. Fonok f(ib6l egy kosarat.

A sza-md-cas kosarat el-rej-tet-te egy la-pu-le-vél ald, mert meg-hal-lot-ta, hogy jén
valaki. Egy nyuszi bok-1a-szott arra.

- Rosszul vagyok! Csak egy a-kac-le-vél gyogyithat meg.

Tipptopp mar futott is a-kac-le-vé-lért. Amikor visszaért, a nyuszi e-1é-ge-det-ten
szunydkalt. Tipptopp f6l-éb-resz-tet-te, hogy o-da-ad-has-sa az a-kac-le-ve-let.

- Csak éhes voltam. Megettem egy kosar szamdcat, és most mar semmi bajom
- nyug-tat-ta meg a nyuszi.

- Szam6cat??? Az volt Kippkopp névnapi ajandékal - mér-ge-16-détt Tipptopp.
- Most mit adjak neki?

- Tudod mit? Meg-lo-va-gol-ta-tom, hatha 6riilni fog neki.

- Egész jo ez a nyu-szi-lo-vag-las! - lel-ken-de-zett Kippkopp. - Csak egy kicsit
razos.

Marék Veronika

5. (** szint, a meséhez tartozd feladatsor)

Janiusi szamo6céazos mese ++

Gyakorold a szavak olvasasat!

ju-ni-u-si sza-mo6-cd-zo6s ne-ve-nap-ja a-jan-dé-kom

juniusi szam06cazos nevenapja ajandékom

el-rej-tet-te la-pu-le-vél meg-hal-lot-ta bok-la-szott

elrejtette lapulevél meghallotta béklaszott

a-kac-le-vé-lért e-1é-ge-det-ten fol-éb-resz-tet-te

akaclevélért elégedetten folébresztette
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0-da-ad-has-sa mér-ge-16-dott meg-lo-va-gol-ta-tom
odaadhassa mérgelddott meglovagoltatom
nyu-szi-lo-vag-las lel-ken-de-zett

nyuszilovaglas lelkendezett

1. Kdsd dssze a hasonld jelentésli szavakat!

bukkant megelégedve
elrejtette bosszankodott
boklaszott talalt
elégedetten oriilt
mérgelddatt eldugta
lelkendezett ténfergett

2. Hizd ala a valaszokat a mesében!
Miért gyiijtotte Tipptopp a szamdcat?
Mit tervezett Tipptopp, hogyan viszi haza a szamdcat?
Miért rejtette a kosarat a lapulevél ala?
Mit mondott a lapulevél felé boklaszo nyuszi Tipptoppnak?
Mi volt a nyuszi baja?

3. Jeléld I vagy H betiivel, hogy melyik allitas igaz és melyik hamis!
__ Egynyuszi kézeledett a lapulevél felé.
____ Aztmondta a nyuszi, hogy faj a hasa.
Tipptopp elszaladt akdcfaért.
___ Anyuszi megette Kippkopp névnapi ajandékat.
_____ Tipptopp kitalalta, hogy a nyul lovagoltassa meg Kippkoppot.
___ Anyuszi kitalalta, hogy meglovagoltatja Kippkoppot.

4. Ird le, mit mondott a nyuszi hatén lovaglé Kippkopp!

5. Hizd ala azt a cimet, ami szerinted legjobban illik a meséhez!
Tipptopp és Kippkopp
Tipptopp, Kippkopp és a nyiil
Kippkopp lovagol
Kippkopp nyuszagol
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6. (*** és **** g7int, a mese szOvege)

JUniusi szamadcazés mese

lllatos szamdcdra bukkant a fi k6zott Tipptopp.

- De joé! Ma van Kippkopp nevenapja. Ez lesz az én ajandékom. Csak azt nem tu-

dom, miben vigyem haza. Fonok flibél egy kosarat.

A szamdcas kosarat elrejtette egy lapulevél ala, mert meghallotta, hogy jén valaki.

Egy nyuszi boklaszott arra.

- Rosszul vagyok! Csak egy akaclevél gy6gyithat meg.

Tipptopp mar futott is akaclevélért. Amikor visszaért, a nyuszi elégedetten szunyo-

kalt, Tipptopp félébresztette, hogy odaadhassa az akaclevelet.

- Csak éhes voltam. Megettem egy kosar szamdcat, és most mar semmi bajom

- nyugtatta meg a nyuszi.

- Szamdcat??? Az volt Kippkopp névnapi ajandéka! - mérgelddatt Tipptopp. - Most

mit adjak neki?

- Tudod mit? Meglovagoltatom, hatha oriilni fog neki.

- Egész jo ez a nyuszilovaglas! - lelkendezett Kippkopp. - Csak egy kicsit razos.
Marék Veronika

7. (*** szint, a meséhez tartoz6 feladatsor)

Janiusi szamdcazos mese +++

Gyakorold a szavak olvasasat!

e-lé-ge-det-ten
elégedetten

meg-lo-va-gol-ta-tom
meglovagoltatom

fol-éb-resz-tet-te
folébresztette

nyu-szi-lo-vag-las
nyuszilovaglas

0-da-ad-has-sa
odaadhassa

lel-ken-de-zett
lelkendezett

$za-mo6-cd-z0s ne-ve-nap-ja a-jan-dé-kom el-rej-tet-te
szamocazos nevenapja ajandékom elrejtette
la-pu-le-vél meg-hal-lot-ta a-kac-le-vé-lért

lapulevél meghallotta akaclevélért

mér-ge-16-détt
mérgelddaott

Il\)l
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1. [rd ki a mesébél az alabbi szavak megfelel6it!
megelégedve
bosszankodott
talalt
orilt
eldugta
ténfergett

2. Egészitsd ki a mese alapjan a hianyos mondatokat!
Illatos szamdcara bukkant a Tipptopp.
A szamécas kosarat elrejtettet egy lapulevél ala, mert

Tipptopp mar futott is .
- Megettem és mar semmi bajom - nyug-
tatta meg a nyuszi.

- Tudod mit? Meglovagoltatom, hatha
- Egészen jé ez a nyuszilovaglas! - lelkendezett Kipkopp. -

3. Szamozassal allitsd sorrendbe az eseményeket!
____ Anydl meglovagoltatta Kippkoppot.
___ Anyuszibevallotta, hogy megette az egész kosar szamdcat.
____ Tipptopp elszaladt akaclevélért.
Kippkopp azt mondta, hogy jo ez a nyuszilovaglas, csak kicsit razos.
___ Tipptopp szamdcat talalt a fiiben.
______ MireTipptopp visszaért, a nyuszi elégedetten szunyodkalt.

4. a) Hizd ala azt a cimet, ami szerinted legjobban illik a meséhez!
Tipptopp és Kippkopp
Tipptopp, Kippkopp és a nyul
Kippkopp lovagol
Kippkopp nyuszagol
b) Ha van étleted, irj te is egy Uj cimet a meséhez!
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5. Kosd dssze a szereplGket a rajuk jellemzd tulajdonsagokkal! (Egy tulajdonsagot
akar mindkét szerepl6hoz is odahuzhatsz!)
moho
kedves
taldlékony
Tipptopp dvatos nyuszi
erés
segitékész

8. (**** szint feladatlapja)

All6 egyenesekkel szétagold az alébbi szavakat! (Igy: ju | ni| u | si)

szamécazos nevenapja ajandékom elrejtette
lapulevél meghallotta bdklaszott akaclevélért
elégedetten félébresztette odaadhassa mérgeldditt

meglovagoltatom nyuszilovaglds lelkendezett

9. (**** szint, a meséhez tartozo feladatsor)

Jlniusi szamécazos mese ++++

Gyakorold a szavak olvasasat!

szamoca neve ajandék elrejt
szamocazos nevenapja ajandékom elrejtette
lapu meghall boklasz akaclevél
lapulevél meghallotta boklaszott akaclevélért
elégedett folébreszt odaad méreg
elégedetten folébresztette odaadhassa mérgelédatt
meglovagol nyuszi lelkendez

meglovagoltatom nyuszilovaglas lelkendezett

6
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1. Mit jelentenek a kivetkezd szavak? Fejezd ki masképpen!

bukkant
elrejtette
béklaszott
elégedetten
szunyokalt
mérgelddott
lelkendezett

. Valaszolj teljes mondattal a kérdésekre! (A flizetedben dolgozz!)

a) Miért gylijtotte Tipptopp a szamdécat?

b) Hogyan akarta hazavinni?

¢) Miért rejtette a kosarat a lapulevél ala?

d) Mit mondott a lapulevél felé boklaszé nyuszi Tipptoppnak?
e) Mit tett ekkor Tipptopp?

f) Mivolt a nyuszi baja?

. Szadmozassal allitsd sorrendbe az eseményeket!

___ Anydl meglovagoltatta Kippkoppot.

___ Anyuszi bevallotta, hogy megette az egész kosar szamaécat.
__ Tipptopp elszaladt akaclevélért.

___ Tipptopp szamdcat talalt a fiiben.

______ Kippkopp a nyuszilovaglast kicsit razésnak talalta.

_____ Tipptopp a szamdcas kosarat elrejtette egy lapulevél ala.
_____ MireTipptopp visszaért, a nyuszi elégedetten szunyodkait.

. Adj tj cimet a mesének!

. Melyik tulajdonsag melyik szereplére igaz?

A felsorolt tulajdonsagok koziil valogasd ki, melyik kihez illik! Egy-egy tulajdon-
sagot akar mindkét szerepl6 neve utan is odairhatod, de ha ugy gondolod, hogy
egyikhez sem illik, akkor ne ird be sehova!

mohéd ostoba kedves talalékony dvatos meggondolatlan
segitékész lusta erds

Tipptopp:
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nyuszi:

6. Keress példakat a szévegben a tanult mondatfajtakra! Irj le 1-1-et a fiizetedbe!

[
(&)
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Matematika, 3. osztaly

Készitette: llyés Csilla (Gyermekek Haza)

Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)
Tananyag: Az irasbeli miiveletek gyakorlasa; részekre osztas, bennfoglalas,

maradékos osztas

* Es**

*%k%*

*kkk

*kkkk

Részekre osztas,
bennfoglalas kira-
kassal

Részekre osztas,
bennfoglalas, ma-
radékos osztas ki-
rakassal, leolvasas
rajzrol, a leolvasa-
sok lejegyzése

Részekre osztas,
bennfoglalas, ma-
radékos osztas le-
jegyzése. A kétféle
jelolés értelmezése,
hasznalata

Részekre osztas,
bennfoglalas
kétféle jeldlésének
hasznélata. irasbeli
osztas egyjegyl
osztéval

A foglalkozas lépései

I. Rahangolodas - Kooperativ csoportmunka
1.,Szamolj, ha megboklek” (Figyelem, koncentracid fejlesztése, iranyok,
szerialitas fejlesztése, egylttmikodési készség fejlesztése)
A munka menete
<+ A gyerekek korben allnak. Valakinek a hatat megb6kém, 6 inditja a sza-
molast.
+ A kor jobbra halad. Huszig szamolunk. Figyelni kell, hogy a hang balrdl
érkezik, és jobbra adjak tovabb a szamsort.
<+ Nehezitésként tobb kort is elinditok.
+ Ha 6sszeér a két kor vagy tobb kor, akkor mind a két, illetve tdbb szamot
is mondani kell.

2. BlivOs négyzet (emlékezet, gondolkodas, szamolasi készség fejlesztése)

A munka menete

Elmondom az utasitasokat:

+ Szbforgoval gy6z6djetek meg arrdl, hogy mindenki érti, hogyan mikdodik
a blvos négyzet. Ha valaki nem érti, tanitsatok meg neki!

+ Fuzetben szamolva téltsétek ki a négyzetet! Ellenérizzétek egymas sza-
molasat!

<+ A munka végeztével a csoportok ellenérzik egymas munkajat a meg-
oldbkulcs segitségével.

% A csoportok szbvivéi beszamolnak a csoportok munkajarol.
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Blivés négyzet

273 308
301
294
Il. Differencialt rétegmunka

El6készités

A tablara felkerllnek a kilonb6z6 rétegek feladatai:

* ES **

*k%

*kkk

*kkkk

1. Velem

1. Mf.-ben szorzas,
osztas, maradékos
osztas gyakorlasa

1. Feladatlap-ellen-
Orzés

1. Feladatlap-ellen-
Orzés

maradékos osztas
gyakorlasa a mf.-
ben

2. Feladatlap-ellen- | 2. Velem 2. |d6kitoltd 2. |d6kitoltd

Orzés

3. Id6kitoIté 3. Feladatlap-ellen- | 3.Velem 3. Szorzas, osztas,

6rzés maradékos osztas

gyakorlasa a mf.-
ben 1évé feladato-
kon

4. 1d6kitoltoé 4. 1d6kitoItoé 4. Szorzas, osztas, 4. Velem

<+ Elmondom, melyik feladat milyen nehézség(, mit gyakorol.
<+ A gyerekek a megfelel6 réteget jel6l6 helyre teszik névkartyajukat. (A réte-
gek beosztasat a tanitd is megteheti.)

IMI
o
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<+ Tisztazom a gyerekekkel a felmeril6é kérdéseket, majd j6 munkat kivanok

nekik.

A munka menete

A tanuldk a helyikoén llve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztéasztalnal
a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteg) dolgo-
zom. A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt szamok.

* EG *% @)

*k% (2)

*kkk (3)

*hkkkk (4)

keknek a szorzas
mar jol megy,

a bennfoglalas-
sal, a maradékos
osztassal most
ismerkednek.

Itt dolgozik az *
feladatlappal egy
tanulasban aka-

zik az osztassal,
bennfoglalassal.

olyan gyerek is,

zen megy

tablat hasznal.)

Az ebben a réteg-
ben dolgoz6 gyere-

dalyozott diak, aki
még nem foglalko-
(Van a csoportban
akinek még nehe-

a szorzas, 6 a meg-
oldasokhoz szorzo-

Az ebben a réteg-
ben dolgozb gye-
rekek a bennfog-
lalas, maradékos
osztas miveleteit
ismerik, de azok
alkalmazasat még
gyakorolniuk kell.

Az ebben a réteg-
ben dolgozb gyere-
kek képesek arra,
hogy értelmezzék
a bennfoglalas, és
a részekre osztas
kozti killénbséget,
és ennek megfele-
I6en jegyezzék le

a miveleteket is.

Az ebben a réteg-
ben dolgoz6 gyere-
kek képesek arra,
hogy értelmezzék
a bennfoglalas, és
a részekre osztas
kozti kiildnbséget,
és ennek megfele-
I6en jegyezzék le

a miveleteket is.
Az irasbeli mivele-
tek kozul az egyje-
gylvel val6 osztast
gyakoroljuk.

1.| Velem
Tedd a szamokat
névekvo sorbal

- segitséggel
Részekre osztas

sasok

Szorzasok gyakor-
|asa tarsasjatékkal

kirakassal - leolva-

Munkaflizet
szorzas, osztas,
maradékos osztas
gyakorlasa.

Feladatlap - ellen-
Orzés

Feladatlap - ellen-
Orzés
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* ES ** @)

*kk (2)

*kkk (3)

*kkkk (4)

Feladatlap - ellen-
Orzés

Velem

7-es ,Bumm”
jaték.

Domin6 - Féként
a szorzas, osztas,
bennfoglalas gya-
korlaséara
Eszkozzel kiraka-
sok, roluk mivele-
tek leolvasasa.
Maradékos osztas
- ellenérzéssel:
58:7=,69:8=,
43:5=,52:6=,
27:4=,19:2=,
33:7=

1d6kitolté

Id6kit6lt6

Id6kitoltd - szinezd

Feladatlap - ellen-
Orzés

Velem

A szorzas,

a bennfoglalas és
a részekre osztas
differencialasa
feladatlapon, jelo-
|ések hasznalata
- ha szikséges,
kirakassal is!

Szorzas, osztas,
maradékos osztas
gyakorlasa a mun-
kaflizetben Iévd
feladatokon

Id6kitoItd — memo-
riajaték

Id6kitolt6

Szorzas, osztas,
maradékos osztas
gyakorlasa a mun-
kaflizetben.

Velem

A feladatlap meg-
beszélése

A bennfoglalas,
részekre osztas
kozotti kilonbség
megfogalmazasa,
lejegyzése a kétfé-
le jeloléssel
irasbeli osztas, és
ellen6rzésének
gyakorlasa

259
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A kiscsoportos munka leirasa

< ElGszér a kirakott szamokat kell sorba rendeznitik.

< Atdrsasjatékkal a szorzasokat, osztasokat gyakoroljak.

< Mindenki maga elé teszi a mar elGkészitett 24 db babszemet. Osszatok el 4 egyen-
16 részre!

»A 24 babszemet 4 egyenlb részre osztottuk, egy részbe 6 szem keriilt. 24 osztva

4-gyel az 6, mert a 6 négyszerese 24, négyszer 6 az 24.”

< Osszatok szét most a 24 babszemet tGbb egyenlG részre, vagy kevesebbre! (6, 8,
12, 3, vagy 2 részre oszthatjak)

< A kirakasokat a batrabbak leolvassak.

* ok k

< 7-es,Bumm” jatékkal bemelegitiink.

< Domind a szorzdas és osztas gyakorlasara.

< Részekre osztas: Osszatok szét 12 db babszemet tébb egyenld részre! Olvassatok
a kirakasrol! Készitsiink a kirakasrol rajzot! Hogyan jegyezziik le?

<+ Kérdések segitségével: Példaul: Mennyit osztottunk szét? Hany egyenld részre?
Egy részbe mennyi jutott? Szamtannyelven ezt igy irjuk le: 12 / 4 = 3. [gy olvas-
suk: 12-t 4 egyenlé részre osztottunk, igy egy részbe 3 babszem jutott. 12 osztva
4-gyel az 3.

< Olvassunk a képekrdl szorzdsokat, és bennfoglalasokat is! Példaul az el6z6rél
a kdvetkezGt olvashatjuk: 3 x 4 =12, 12 : 3 = 4 - 12 babszembdl, ha egy részbe
3 db-ot tesziink, akkor 4 csoportot tudunk Iétrehozni.

< Maradékos osztas kirakassal, lejegyzéssel.

ok Kk

< Lapon szoveges feladatokat kapnak, ehhez kell rajzot késziteni és réluk miiveletet
irni. ElGtte kozOsen végziink egy kirakast, olvasunk képrdl. A végén ellenérizziik ko-
z6sen a feladatok helyességét.
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ok %k %k ok

« Ellenérizziik, megbeszéljiik a feladatlap feladatait. Mi okozott nehézséget, mi ment
kénnyen?

+ Kirakasrdl, képrdl a részekre 0sztas és a bennfoglalas kozti kiilbnbség tisztazasa,
jelek megbeszélése, miiveletek lejegyzése.

< Huz mindenki egy széveges feladatot: el kell mondania, hogy hogyan oldana meg,
és fel kell irnia a miiveletet.

+ Irdsbeli osztés és ellendrzésének gyakorlasa. Mindenki dobjon 3-szor a dobé-
kockajaval! Alkosd meg belble a legnagyobb haromjegyii szamot! Diktaljatok le
nekem! Megadom, hogy mennyivel kell elosztani 6ket! Mindenki szdmoljon! Mely
szamok a 3, 6, 9 tobbszdrdsei?

Idékitolté

Az id6kitolto feladatai leleményességet, logikat, figyelmet fejlesztenek. A gye-
rekek a kovetkez6 feladatok kozll valaszthatnak (tdbbet is, amennyi az ide-
jukbe belefér).

Matematika-fejtorék 1./33., 34., 37. 20., 39., 40., 45., 47., 48., 49., 50.
feladatok.

Lurkédlogika: 1., 2., 3. feladatsor.

Ellenérzés, értékelés

Eszkozok

A differencialt feladatlapokon Iévé feladatok atfogd gyakorlasra adnak lehet6-

séget a gyerekeknek.

1. Szabalyalkotas, sorrendiség, szamolasi készség (fejszamolas)

2. Relacio, igaz-hamis allitasok - déntési készség

3. Miveleti sorrend - a tanult ismeretek felidézése, szorzétabla gyakorla-
sa, szamolasi készség fejlesztése

4. Logikus gondolkodas, elvonatkoztatas, absztrakcios készség (szabaly
felirasa), szamolasi készség fejlesztése

5. Szdvegértés, logikus gondolkodas fejlesztése

6-7. Szamolasi készség fejlesztése, miveletek kozotti dsszefliggés felisme-
rése, a tanult fogalmak értelmezése

I'\)l
[©)]
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Feladatlapok
1.

*

1. Tedd a szamokat csékkend sorba!
59 31 8 77 25
2. Ird le a szdmok egyes, tizes szomszédait!
t e A szém e t

59

31

8

7

25

3. Tedd ki a szamok kiézé a megfeleld jelet! <,>, =
99 35 77 77 85 43 0
4. Szamolj igyesen!

526 251 734 513
+316 +317 +244 +352

5. Keresd ki a szorzasok eredményeit!
5-4=__ 3-9=__ 8-7=__
10-3=____ 8:8=___ 3:-5=__




Matematika, 3. osztaly

k%

. Folytasd a sort mindkét irdnyba!

’ ’ ’ ’ ’ 417 49! 577 ’ ’ ’ ’

. Dontsd el, hogy igaz (1), vagy hamis (H) az allitas?
14+3<22-4 -
7+19=38-11 -
46-14=13+9 -
. Szamitsd ki az eredményeket! Ugyelj a miiveletvégzés sorrendjére!
8:3+2=__ 9-2+10=__
74-5.2=___ 7-8-3-4=____
A4., 5., 6. feladatokat a fiizetben oldd meg!

. Az autdbuszrdl az egyik allomason 41 utasbdl leszallt 3 gyerek és 9 felndtt. Ha-
nyan maradtak az autébuszon?

. Ird le a tagokat egymés ald, és végezd el az 6sszeaddst! A tagok felcserélésével
ellendrizd szamitasod!

163 + 458 527 + 186 362 +279

. Ird le a kivonandét és a kisebbitend6t egymés alé, és végezd el a kivondsokat!
Utana ellendrizz!

456 - 178 637 -458 502 - 364

[0}
w
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* k%

1. Folytasd mindkét iranyban!
’ ’ ’ ’ 627 507 387 ’ ’ ’

2. Déntsd el, hogy igaz (1), vagy hamis (H) az allitas?
19+52>59+22 -
12+54<89-7 -
3+12+24<51-15+3

3. Szémitsd ki az eredményeket! Ugyelj a miiveletvégzés sorrendjére!
6-4+52=__ 5-4+6=__
8-3-6-5=____ 8:9-3.7=____

4. Mi lehet a gép szabalya?

+ 4 10 24 62 100

* = +=

Az 5., 6., 7. feladatokat a flizetben oldd meg!

5. Jutkdnak 28 naptarja van. Hétfén kapott még hozza 6 naptart, kedden 5-6t.
Szerdan elajandékozott 6-ot. Mennyi naptarja van most Jutkanak?

6. Ird le a tagokat egymds ald, és végezd el az 6sszeaddsokat! A tagok felcserélé-
sével ellendrizz!

478 + 212 412 + 569 317 + 255

7. Ird le a kisebbitendét és a kivonandét egymas ald, és végezd el a kivonast! Ellen-
Grizz!

564 -227 687 - 349 932 -617
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ok ok ok

1. Folytasd mindkét iranyban!
’ ’ s ’ 567 62’ 53! 597 ’ ’ ’

2. A hamis &llitdsokat egy helyen véltoztasd meg, hogy igaz legyen! Ird le igy ezeket
a flizetbe!

7+19>38-11 19+52>59+22
46-14=13+9 3+12+24<51-15+3

3. Szémitsd ki az eredményeket! Ugyelj a miiveletvégzés sorrendjére!
6-8+19=__ 5:8+36:4=_____
27+9-3=__ 7-7+6x6=___

4. Mi lehet a gép szabalya?

et 18 24 12 21 46

6 8 5 2 3

X = 8=

Az 5., 6., 7. feladatokat a flizetben oldd meg!

5. A jatékiizletben a polcon 28 baba, 17 maci, és 6-tal kevesebb labda van, mint
maci. Hany darab van a polcon?

6. Ird le a kisebbitendét és a kivonandét egymés ald, és végezd el a kivondst! Mii-
veletvégzés eldtt tizesre kerekitett értékkel becsiilj! Utana ellendrizz!

2 B B:
826 - 759 342-138 972 -754
7. Pétold a hianyzé szamokat! Ellendrizz ellentétes miivelettel!

274 362 -
+ +622 - =371

829 934 127 109

[0}
[}
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* ok ok ok k

. Folytasd a sort mindkét iranyban!

, , , , 29, 25, 32, 28, , , ,
. A hamis &llitdsokat egy helyen véltoztasd meg, hogy igaz legyen! ird le igy ezeket
a flizetbe!
7+19>38-11 19+52>59+22
46-14=13+9 3+12+24<51-15+3

. Szamitsd ki a miiveleteket! Figyelj a miiveletvégzés sorrendjére!

34+12+32:4=____ 8-8+5:5=___
7-8-42:6=____ 9.7+2.2=_____

. Mi lehet a gép szabalya?

A 5 3 4 3 5 7 6
4 2 3 3 3
(v 21 7 13 43 37 17
A= B= C=

Az 5., 6., 7. feladatokat a filizetben oldd meg!

. Sanyiék a farsangon tombolat vettek 32 Ft-ért, cukorkat 12 Ft-ért. Hanyan voltak

Sanyiék, ha mindenki egy tombolat kapott, és a tombola ara 8 Ft volt?

. Ird le a kisebbitendét és a kivonanddt egymas ald, és végezd el a kivonést! M-

veletvégzés eldtt tizesre kerekitett értékkel becsiilj, utana ellendrizz!

826 - 437 406 - 296 324-129

. Pétold a hianyzé szamokat! Ellendrizz ellentétes miivelettel!

156 743 -
+ +305 - =127

483 711 427 235
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Matematika, 4. osztaly

Készitette: Szaboné Vajna Kinga (Gyermekek Haza)

Témakor: irasbeli szorzas kétjegyii szorzéval

Id6tartam: Egy tanitasi blokk (90 perc)

Tananyag:

*

*%

*k%

*kk%k

Kétjegydvel valo
szorzas elbkészi-
tése

Szorzas kétjegyl
szorzéval, az egye-
sekkel kezdve

Szorzas kétjegyl
szorzbval, a tizesek-
kel kezdve

Szorzas kétjegyl
szorzbval, a tizesek

helyén 1 szerepel

A foglalkozas lépései

l. Kooperativ csoportmunka

1.Dobj egy kérdést!

A jaték célja: egy idében minél tobben ismételjék, gyakoroljak a szorzotab-

lakat.

Elmondom a jaték menetét:

<+ A csoportok egy-egy papirlapot kapnak, abbél gombdcot gylirnek. Ez lesz
a labda. (Helyettesithet6 kislabdaval, babzsakkal stb.)

<+ Dobd egyik csoporttarsadnak a gombécot, kdzben kérdezz téle egy szor-
zast! Most az egyjegyliekkel és a 10-zel vald szorzassal fogunk gyako-
rolni. A valaszt kdzdsen ellendrizzétek! Majd dobjatok tovabb a gombocot
egy kérdéssel egylitt!

. Kooperativ munka (Szorzas gyakorlasa)
A munka menete
Feladatsort, a m(iveleti kartyakat, halmazabrat kapnak a csoportok. (Lasd:
Eszkozok 1.)
Elmondom az utasitasokat:
<+ Osszatok szét a miveleteket, mindenki oldja meg a sajatjat, majd
kerekasztalmodszerrel irjatok az eredményeket a halmazabraba, abba
a karikaba, ahova val6k! Ahova nem talaltatok eredményt, oda kézésen
irjatok egy szamot!
<+ Milyen felel6soket valasszunk? (csendkapitany, idéfigyeld, szévivd, ir6-
dedk)
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+ DOntsuk el, mennyi id6re lesz szlikségunk!

A csoportok elvégzik a kijel6lt feladatsort. Ezalatt a csoportok kozott kor-
bejarva segitek, kulonds tekintettel azokra a gyerekekre, akiknek a szorzas
nehezen megy.

A tervezett id6 lejartaval (ha a csoportok tobbsége nem készllt el a feladat-
tal, megegyezhetlink par percnyi idbhosszabbitasban) a csoportok csoport-
forgéval ellenérzik egymas munkajat.

A sz6vivék beszamolnak a csoportok munkajarél, az esetleges vitas kérdé-

seket megbeszélik.
Ezutan én is értékelem a csoportok munkajat.

Il. Differencialt rétegmunka

El6készités

A tablara felkeriilnek a kiilonb6z6 rétegek feladatai:

*

*%

*k%k

*kkk

Munkaflzet
35.0.4.

Lap

Velem (Flzet)
Id6kitoItd

Munkaflzet 63. o.
1., 3., 5.

Velem (Flzet)

Lap

Id6kitoItd

Munkaflzet 64. o.
Velem (Flzet)

Lap

1d6kitoltd

Velem (Flizet)
Gy. 46. 0. 2., 3.
Lap

Id6kito1toé

Elmondom, melyik feladat milyen nehézségd, mit gyakorol. (Az egy * a legkdny-
nyebb, a ** kicsit nehezebb stb., a **** a legnehezebb feladatokat jelenti.)
A gyerekek a megfelel6 réteget jel6l6 helyre teszik névkartyajukat. (A rétegek

beosztasat a tanit6 is megteheti.)

Tisztdzom a gyerekekkel a felmerild kérdéseket, majd jo munkat kivanok

nekik.

A munka menete
A tanuldk a helylkon llve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztbasztalnal,
a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteg) dolgo-

zom. A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt szamok.
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*(4)

*% (2)

*k%k (3)

*kkk (1)

Ezeknek a gyere-
keknek jelenleg

a szorzétabla al-
landé gyakorlasara
van sziikséguk.

Az egyjegylivel
val6 szorzast mar
tudjak, ennek gya-
korlasa folyama-
tosan szikséges.
A kétjegylvel valo
szorzast most
készitjik el6.

Ezek a gyerekek jol
tudjak a szorz6-
tablat, tal vagyunk
az egyjegyliekkel
vald szorzason és
a kétjegylvel valo
el6készitésén.

A munkahoz
hossz( id6re van
szlikséguk.

Ezek a gyerekek jo
Utemben halad-
nak, Ugyesen,
gyorsan szamol-
nak. Mar tudnak
kétjegylivel szoroz-
ni, az egyesekkel
kezdve.

Ezek a gyerekek
nagyon gyors
tempdban dolgoz-
nak, szamolasi és
logikai képességik
kiemelked®d.

Onallé munka:
Munkaflizet
35.0.4.

(Szorzas egyjegy-
vel gyakorlasa)

Onallé munka:
Munkaflizet 63. o.
1., 3., 5.

(Szorzas 10-zel,
100-zal, 1000-rel
gyakorlasa)

Velem a hats6
asztalnal
Tananyag: Szorzas
kétjegyl szorzéval,
az egyesekkel
kezdve

Onallé munka:
Munkaflizet

64. oldal feladatai
(Szorzas kétjegyl-
vel gyakorlasa)

Velem a hats6
asztalnal
Tananyag: Szorzas
kétjegylivel, az
egyesek helyén

1 van

Onallé munka:
Gyakorléfuzet
46.0. 2., 3.

(az el6bb tanultak
gyakorlasa)

Onallé munka:

Onallé munka:

Velem a hatso

Onallé munka:

Feladatlap Feladatlap asztalnal Feladatlap
(Eszk6zok 2.) (Eszkdzok 3.) Tananyag: Szorzads | (Eszkdzok 4.)
kétjegyl szorzéval,
a tizesekkel kezdve
Velem a hats6 Id6kitoItd Onallé munka: Id6kitoItd

asztalnal
Tananyag: Kétje-
gylvel val6 szorzas
el6készitése

Id6kit6lt6

Feladatlap
(Eszk6z0k 5.)

1d6kitolté

[}
©
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A kiscsoportos munka leirasa (Velem cimsz6 alatt, a hatsé asztalnal egy-egy
réteggel):

***%_0s réteg:

1. ElGszor elvégziink egy-két szorzast kétjegyli szorzéval, az egyesekkel kezdve a
miiveletvégzést kizdsen.

2. Kovetkezd 1épés 4-5 olyan kétjegyiivel valé szorzas elvégzése, ahol a szorzéban
az egyesek helyén 1 szerepel.

3. Véarhaté, hogy a gyerekeknek feltiinik, hogy az egyesekkel valé szorzaskor mindig
a szorzandot irjuk le még egyszer.

4. Megkérdezem, van-e 6tletiik, javaslatuk? Varhatéan lesz, aki javasolja, hogy ne
irjuk le még egyszer ugyanazt a szamot.

5. Megbeszéljiik, hogy ez remek Gtlet, ebben az esetben a szorzandét ne huzzuk
ala (hiszen egyenldségjelet helyettesit), és nagyon figyeljiink a tizesekkel vald
szorzas elhelyezésére, a helyi értékekre, az Gsszeadasra.

6. Elvégziink 1-2 szorzast az uj médszerrel az el6z6 feladatok koziil, ezzel bizonyit-
juk, hogy a szorzat minden esetben megegyezik az el6bbi médszerrel végzettel.

7. 1-2 djabb miivelet k6zds elvégzése az elébb tanultak gyakorlasara.

8. 1-2 tovabbi azonos tipust szorzas dénalléan, ahol megfigyelhetjiik, minden
tanuldnk jol érti-e az elhangzottakat. Majd a helylikre kiildém Gket, ahol folytat-
jak a tablan megjeldlt 6nallé feladatokat.

**.0s réteg:

1. Atvessziik, amit az el6készités folyaman tanultunk, példgul: 345 x 12 = 345 x 2
+345 % 10; 678 x 30 = (678 x 3) x 10

2. De mit tegyiink, ha a feladat 278 x 68 ? Ez az el6z6 mddszerrel nehéz, és sok
hibalehetdség rejlik benne.

3. Uj médszert tanulunk az el6z6 konkrét feladat segitségével. ElGszér az egyesek-
kel, majd a tizesekkel szorzunk. Egyjegyiivel mar tudunk szorozni, ezt kihasznalva
az egyesekkel el tudjuk végezni a szorzast.

4. Amikor a tizesekre keril sor, megallapitjuk, amit mar az elGkészités soran
tapasztaltunk, hogy amikor kerek tizesekkel szorzunk, az eredmény a helyiérték-
tablazatban ,eggyel odébb csuszik”, azaz az egyesekbdl tizesek, a tizesekbdl
szazasok stb. lesznek.
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5. A szorzasba berajzolom a helyiérték-tablazatot a konnyebb érthetdség kedvéért,
és az egyesek helyére beirjuk a O-t (a tizzel valé szorzas miatt).

E sz t e
2 7 8 6 8

2 2 2 4

0

6. Elvégezziik k6zdsen a tizesekkel vald szorzast is, majd az eredményt 6sszeadjuk,
ahogy az el6készités soran mar megallapitottuk, megtanultuk.

7. Még 2-3 feladatot elvégziink kézdsen.

8. 1-2 tovabbi azonos tipust szorzas énalléan, ahol megfigyelhetjiik, minden tanu-
l6nk jol érti-e az elhangzottakat. Majd a helyiikre kiildém bket, ahol folytatjak a
tablan megjeldlt 6nallo feladatokat.

**% .0s réteg:

1. 2-3 szorzas kétjegylivel, egyesekkel kezdve kézdsen. Ekkor meggydzddhetiink,
a gyerekek jol értik az eddig tanultakat.

2. 1-2 olyan miivelet végzése, amilyet az elGkészités soran csinaltunk, példaul:
45 x 34 =45 x 4 + 45 x 30;
<+ majd 45 x 34 = 45 x 30 + 45 x 4. Annak megfigyelése, hogy az eredmény

egyenl6.

« Ezt alatdmaszthatjuk még azzal is, hogy felelevenitjlik a szorzas értelmezését
(azonos tagu dsszeadas), és megbeszéljiik tjra, hogy az Gsszeadanddok csopor-
tosithatok.

3. ,Vajon lehet-e irasbeli szorzaskor is, hogy nem az egyesekkel kezdjiik a miivelet-
végzést?”

4. Varhatdan igen lesz a valasz.

5. Egy szorzast végziink kizdsen a tizesekkel kezdve. Megallapitjuk, hogy ilyenkor
az el6zéekben tanultak szerint a helyi értékek hogyan alakulnak, és az egyesek
helyére régton beirjuk a 0-t. Majd folytatjuk a miiveletvégzést kozbsen.

6. 2-3 szorzas kozos elvégzése tizesekkel kezdve.

7. 1-2 tovabbi azonos tipust szorzas énalléan, ahol megfigyelhetjiik, minden tanu-
16nk jol érti-e az elhangzottakat. Majd a helyiikre kiild6m Gket, ahol folytatjak a
tablan megjelélt 6nalld feladatokat.

~
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*-0S réteg:

1. A szorzétabla gyakorlasa széban: gyors kérdések - gyors valaszok papiréombo-
cot, babzsakot dobalva, mint a,,Dobj egy kérdést!” jatéknal.

2. Utolséként felteszem a 39 x 23 kérdést. Varhatéan nem fogjak tudni. Ezt fogjuk
most kitalalni.

3. Mit is jelent ez a miivelet? - Azt, hogy a 39-et 23-szor szeretném dsszeadni.

4. Hogyan lehetne ezt kénnyebben megtenni? - Csoportositsuk az 6sszeadanddkat

10-esével, igy 2 tizes csoport lesz, és marad még 39 x 3.

.Tehdt: 39x23=39x10+39%x10+39x3=39x20+39 %3

. 1-2 hasonlé tipusu feladatot gondoljunk végig.

7. 3-4 feladatot kozdsen csinaljunk meg, kihagyva az 6sszeadassal valo magyara-
Zatot, csak a szorzas folyamatat.

8. 1-2 tovabbi azonos tipust szorzdas énalléan, ahol megfigyelhetjiik, minden tanu-
I6nk jol érti-e az elhangzottakat. Majd a helyiikre kiildém éket, ahol folytatjak a
tablan megjelélt 6nalld feladatokat.

o O

Onellenérzés
A gyerekek az 6nalldo munka elvégzése utan ellendrzik sajat munkajukat.

Idékitolté

A gyerekek szabadon valaszthatnak az el6készitett feladatkartyak kozdil.

A feladatkartyakon (kb. 25-30 db) a kétjegy(ivel valé szorzas megtanulasa-
nak menetét kovetd, egyre nehezed6 feladatok talalhatok. (Haromjegyi szor-
zasa egyjegylivel, haromjegy(i szorzasa kerek tizesekkel, haromjegyl szorza-
sa 10 és 20 kozotti szorzéval, haromjegyl szorzasa kétjegylivel egyesekkel
kezdve, haromjegyl szorzasa kétjegylvel tizesekkel kezdve, haromjegy( szor-
zasa kétjegylivel - 1 az egyesek helyén, haromjegyli szorzasa kétjegylvel -
1 a tizesek helyén.)

Ellenérzés, értékelés
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Eszkozok

1. (Kooperativ csoportmunkahoz)

1. Osszatok szét a feladatokat! A feladatkartyak sarkaban csillagokkal jeleztem,
milyen nehezek, erre figyeljetek a miiveletek szétosztasakor!

2. Mindenki oldja meg a sajat feladatat!

3. Kerekasztalmddszerrel irjatok be az eredményeteket a halmazabraba, abba
a karikaba, ahova vald!
4. Ahova nem jutott szam, oda kézdsen talaljatok ki egy szamot!

*

&
©
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*kkk

1256 -52

*kkk

2487 -23

Paratlan

Ezresekre kerekitve 5000

tébb 10-nél

Szamjegyeinek 0sszege
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2. (Feladatlap)
Szorzas egyjegylivel - gyakorlas (*)

1. Szamitsd ki!

. A négyzetekbe irj olyan szamokat, amelyek nagyobbak

. Mama kabatot varr. Egy méter bélésanyag 567 Ft-ba keriil, egy méter szévet en-

562-8 294-7 69-4

©
~
$)]

45-5-nél.* Keress tébb megoldast!
45-5 < D; |:|:
A négyzetekbe irj olyan szamokat, amelyek nagyobbak
27 - 7-nél, de kisebbek 56 - 6-nal.

27:7<| | <;566:

nek 7-szerese. Mennyibe kertil 1 méter szovet?
Adatok:

Hogyan oldod meg? (Megoldasi terv):
Szémolas:

Vélasz:

3. (Feladatlap)
Szorzas kétjegylvel - gyakorlas (**)

1. Szamolj ligyesen! Ha sziikséges, szamolj a fiizetedben irashban!

Példaul: 56-13=56-10+56-3 =560+ 168 =728
73-16=73- +73- = + =

84-14-=

7417 =

42-19 =

101 Az instrukci6 a gyerekek nyelvi fejlettségétol fliggden tobbféle lehet. Ha értik, akkor meg-
fogalmazhatjuk példaul igy is: ,Mely szdmokra igaz?”
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2. Szamitsd ki!
562 - 28 94 .47 369 -74 37-25

3. Julinak 78 bélyege van, Matyinak 12-szer ennyi. Mennyit gyiijtéttek ketten
egylitt? (ElGsz6r szamold ki, hogy Matyinak hany bélyege van, aztan azt, hogy
Julinak és Matyinak egylitt mennyi?

Adatok:
Hogyan szamitod ki? (Megoldasi terv):
Szémolas:

Valasz:

4, (Feladatlap)
Szorzas kétjegylvel - gyakorlas (****)

1. Oldd meg a miiveleteket! A csillaggal jelélttel kezdd!

562-8 294-7 3697 937-5
2. Végezd el a szorzasokat! Figyelj az 1-gyel valé szorzasra!
678-41 639-21 923-31 482-71

3. Mely szamokra igaz? Keress tébb megoldast!
234-21> | [ ]
143-41 <[ |<7342;] |:
267-7>] |<93-21; |

4. Katinak 1258 Ft-ja van, ez negyede annak, amennyit Lili gy(jttt. Meg tudjak-e
egyltt vasarolni a 7000 Ft-os tarsasjatékot? Mennyi pénziik marad, vagy meny-
nyit kell még gydijteniiik?

Adatok:
Megoldasi terv:
Szdmolas:

Vélasz:

~
o
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5. (Feladatlap)
Szorzas kétjegylvel - gyakorlas (***)

1. Szamitsd kil Azzal a szdmmal kezdd a szorzast, amelyik félé csillagot tettem!
562-8 2947 3697 937-5

2. Melyik az a szam, amelyik kisebb, mint 234-21? Keress tébb megoldast!
234215 ;[ ;[ ]
143-41 <[ ]<7342; |
2677 >[ |<9321;[ |

3. Katinak 1258 Ft-ja van, ez negyede annak, amennyit Lili gydjtott. Mennyi pénziik
van egylitt?

Adatok:
Megoldasi terv:
Szamolas:

Vélasz:
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Matematika, 4. osztaly

Készitette: Komasag Margit
(Baross Gabor Iskola, Erzsébetvaros)

Témakor: irasbeli miveletek gyakorlasa, tapasztalatszerzés az oszthatésagrol
Tananyag: Tapasztalatszerzés az osztas mindennapi életben valé alkalmaza-
sanak lehet6ségérél, az oszthatdsag fogalmanak elmélyitése.

Tankonyvek:

C. Neményi Eszter - Kaldi Eva: Matematika tankdnyv altalanos iskola 4. osz-
taly és Matematika munkafiizet altalanos iskola 4. osztaly. Nemzeti Tankonyv-
kiadd, Budapest

Otleteket kaptam még a feladatok dsszeallitdsahoz Palzkill, Leonard - Rinkens,
Hans-Dieter: A szamok vilaga (ford. Erd6fyné Rieder Edina. Tankdényvkiado-
Schroedel, Budapest-Hannover, 1991) és Fabosné Zach Eniké: Te is szeretsz
tanitani? (Calibra, Budapest, 1997) cimi kdnyvébdl.

Munkaformak: frontalis, kooperativ csoportmunka, egyéni munka

Az osztaly 20 tanul6bdl all. Tobbséglk hatranyos, illetve halmozottan hatra-
nyos helyzet( gyerek. Az 6 szlileik képzetlenek, munkanélkiliek vagy alkalmi
munkabol élnek. Tobbszor tapasztaltam, hogy a feladatok nyelvezete, a ki-
fejezések dekddolasa nagyobb problémat okoz, mint a feladat szamolasi
részének a megoldasa. (Azokban az esetekben is, amelyekben elsésorban
nem szoveges feladat megoldasarol van szd.) A gyerekek nagyon kilonb6z6
szinteken képesek alkalmazni az osztast, az egyéni munka tervezése ennek a
kilonbségnek a figyelembevételével késziilt. Gyakran szervezem a foglalkoza-
sokat Ugy, hogy a kiilonbségek ellenére legyen valami kdzos élmény, féleg, ha
az kdzelebb hozza a matematikai témat a gyakorlati alkalmazhatésaghoz.

A foglalkozas lépései

I. Rahangolodas

A gyerekekkel korben Ulink a szényegen. Egy kis tablara képeket tettem,
amelyeket reklamkatalogusokbdl vagtam ki, illetve ragasztottam fel a kony-
nyebb kezelhet6ség érdekében. Olyan képek ezek, ahol tdbb azonos termék
lathato, és az egyulttes aruk van feltlintetve. Ha a kép nem volt egyértelm(,
folé tettem egy-egy feliratot (példaul: 2 tusflird6é 694 Ft). Foltettem a kérdést:
Szerintetek mi lehet a feladatunk?
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Azok a gyerekek is atlattak a problémat, akik 6nalléan valoszinlileg nem tud-
tak elvégezni az irasbeli mliveletet; pontosan értették, hogy azt kell megalla-
pitani, mennyibe kertilhet egy termék a képen.

Kértem, hogy aki szeretne, fogalmazzon meg széveges feladatot az altala ki-
valasztott képhez.

Elhangzott olyan szdveg, amely szorosan a képre vonatkozott, egy-két révid
mondatbdl allt, de olyan is, amely kis torténetet kerekitett a vasarléhoz, a va-
sarlas kérilményeihez vagy a termékhez. Ezek j6 alkalmat adtak arra, hogy
megvizsgaljuk a kérdésre adando valasz szempontjabdl sziikséges és a feles-
leges informacibkat, adatokat.

A képek a tablan maradtak azzal a lehetéséggel, hogy aki szeretné, elvégez-
heti a miiveleteket.

Il. Jelentésteremtés

Az osztaly nagy része ekkor mar ismerte az irasbeli osztas miveletének
Iépéseit. A kivételt képezd két tanuld névkartyajat az els6é oszlop feladatai
folé helyeztem, és a tbbbiekét is elosztottam a nekik szant feladatok folé. Itt
a leirasban félkovér betlikkel jel6lom azokat a feladatokat, amelyeket velem
végeztek az egyes rétegek - a tablan csillaggal szoktam jel6lni. A nem tan-
konyvi feladatok a tablara vannak erdsitve egy-egy magnessel, onnan vehetik
el a gyerekek, majd az elvégzett feladatot dnalléan ellendrzik, az esetleges
hibat jelolik, és Gjra szamolva javitjak a helylkon. Az egyes rétegek konkrét
feladatait a tablazat alatt fogom megadni az oszlopok sorrendjében, keretez-
ve az Osszetartozokat.
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A feladat ismer-
tetése: Kilonbo-
z6 mennyiségl
gyufaszal osztasa
harmasaval, hato-
saval, négyesével
A tapasztalatok le-
jegyzése a flizetbe

Tankonyv:

156. 0. 27. (egy
szam osztasa tobb
szamjeggyel)

Az adott szamok ko-
zUl szamolas nélkdl
valasszak ki azokat,
amelyek oszthat6k
5-tel!

A fenti szamokkal

a miveletek elvég-
zése, ellenbrzése
Szamolas nélkil
megallapitani,
lesz-e maradék

A miveletek elvég-
zése, ellendrzése

Tankonyv:

156. o. 27. (egy
szam osztasa tobb
szamjeggyel)

Az adott szamok ko-
zUl szamolas nélkdl
valasszak ki azokat,
amelyek oszthatok
5-tel!

A fenti szamokkal

a miveletek elvég-
zése, ellenbrzése
2-vel és 5-tel valo
osztas esetén an-
nak megallapitasa
a szamolas el6tt,
hogy mennyi lesz

a maradék

A miiveletek elvég-
zése, ellendrzése

Tankoényv:

156. o. 27. (egy
szam osztasa tébb
szamjeggyel)
Tankoényv:

157. 0. 30. (oszt-
hatésag megallapi-
tasa)

Nyitott mondatokrol
eldonteni, hogy
3-mal oszthat6-e,
vagy lesz maradék
Szoveges feladat
megoldasa, ellen-
Orzése

Id6kitdlts: Utikdlt-
ség szamitasa

a szinhazlatogatas-
hoz

Id6kitoltoé: Az 6ra
eleji képekrol
szamfeladatok alko-
tasa, a miveletek
elvégzése

Id6kitolto: Kétjegyd
szamok osztasa
el6tt megallapitani,
lesz-e maradék,
mennyi, majd elvé-
gezni a miveleteket

Id6kitolté: Tan-
konyv: 158. 0. 31.

Az elsd kiscsoporttal végzett munka:

Vegyetek ki 40, 55, 62, 67 és 74 gyufaszalat!
Mindegyikbdl rakjatok ki a kdvetkezd alakzatot, ahanyszor csak lehet: A

Irjatok le osztéssal, amit tapasztaltatok!

Megvartam, mig 40 gyufaszal rakosgatasaval elkésziilnek, leirtuk a matematikai
miiveletet, igy a tovabbiakban dnalléan tudtak dolgozni, csak némi megerdsitésre
volt sziikséglik a tovabbiakban.

Mindegyik gyufaszalkupachdl rakjatok ki a kivetkezd alakzatot is: <:>

Irjatok le az osztdsokat!

Ismételjétek meg a kirakast ezzel az alakzattal is:

[rjatok le az osztdsokat!

IdGkitoltd: Két vonaljegyre lesz sziikséglink péntek este, hogy eljussunk a szinhaz-
ba, és vissza tudjunk jonni az iskola elé. Egy jegy 230 Ft-ba kerlil. Mennyi lesz egy
gyerek (tikoltsége?

29-en megyiink szinhazba. Mennyit fizetiink 6sszesen az utazasért?

~
©
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A masodik kiscsoporttal végzett munka:

Tankdnyv: 156. 0. 27. Ebben a feladatban a 421-et kell osztani 2-vel, 3-mal, 4-gyel,
5-tel, 6-tal és 7-tel, megfigyelve, mi a koz0s az osztasokban. (Mindegyikben egy a
maradék.)

A kdvetkezd szamokat adom kartyakon a gyerekeknek:

865 957 1253 1795 2054 3106 4370 5459 8338

Valasszatok ki azokat a szamokat, amelyeket szerintetek el tudunk osztani 5-tel
maradék nélkdil!

Arra kértem a gyerekeket, hogy ha véleményiik, Otletiik van, azt indokoljak is, mi-
ért gondoljak ugy. Kértem, hogy tippeljék meg, vagy gondoljak ki, mennyi lehet a
tobbi szamnal a maradék. Az altalanositasok megfogalmazasa joval nehezebbnek
bizonyult, mint a szamok kézotti helyes valogatas. Ezért volt nagyon fontos, hogy a
meglévd tapasztalataik tudatosabba valjanak a megfogalmazas altal.

Csoportositsd a kdvetkezb osztasokat: Lesz maradék - Nem lesz maradék!
4296:2, 7647:6, 9333:4, 2067:2, 3333:4, 3028:2

A flizetedben dolgozz!
A csoportositas utan végezd el a miiveleteket! GyGzédj meg rdla, hogy jél csopor-
tositottal-e!

A harmadik kiscsoporttal végzett munka:

Tankonyv: 156. 0. 27. Ebben a feladatban a 421-et kell osztani 2-vel, 3-mal, 4-gyel,
5-tel, 6-tal és 7-tel, megfigyelve, mi a k6z0s az osztasokban. (Mindegyikben egy a
maradék.)

Figyeld meg a kdvetkezb szamokat!

865 957 1253 1795 2054 3106 4370 5459 8338

Vélaszd ki azokat a szamokat, amelyeket szerinted el lehet osztani 5-tel maradék
nélkdl!

Eldszdr ezeket az osztasokat végezd el! A flizetedben dolgozz!

Most végezd el a tébbi osztast is!
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Mit gondoltok, mennyi lesz a maradék a kévetkezd osztasoknal?
4754 :5, 7059:2, 2608:5 5042:5, 8477:2, 5535:5

Indokold is a véleményed!

Az el6z6 réteghez hasonldan itt is a tapasztalatokon alapuld altalanositas megfo-
galmazasa jelentette a problémat.

Végezd el a miiveleteket!

Idékitdlté: Mieldtt elvégzed az osztast, allapitsd meg, lesz-e maradék! ird le az 0sz-
tdsokat csoportositva a flizetedbe: Nem lesz maradék - Lesz maradék!

(Ha tudod, azt is megallapithatod, mennyi lesz a maradék!)

40:3, 67:3, 55:4, 86:4, 96:4, 62:5, 70:5

Végezd el az osztasokat!

A negyedik kiscsoporttal végzett munka:

Tankényv: 156. o. 27. Ebben a feladatban a 421-et kell osztani 2-vel, 3-mal, 4-gyel,
5-tel, 6-tal és 7-tel, megfigyelve, mi a k6zbs az osztasokban. (Mindegyikben egy a
maradék.)

Tankonyv: 157. 0. 30. Ebben a feladatban meg kell allapitani példaul a 7-rél, hogy
osztdja-e a 357-nek. (Négy hasonld szampar van még a feladatban, tehat el kell
végezni az osztasokat, értenilik kell az osztdja fogalmat.)

Nézzétek meg a nyitott mondatokat!

X+1 X+2 X+3 X-1 X-2 X-3 X-2 X-3 X-10

X-rél tudjuk, hogy oszthaté 3-mal.

Prébaljatok megallapitani, melyik felirat ala tartozik!

3-mal osztva a maradék: 13-mal osztva a maradék: 2 oszthaté 3-mal

Ennek a feladatnak a megoldasa beszélgetéssé valt. Nem volt olyan kénnyen be-
lathaté az elvont szam, mint azt reméltem, de mivel szamolasi problémaja nincs az
ehhez a réteghez tartozé gyerekeknek, gyorsan lehetett konkrét szamokon ellen-
drizni a nyitott mondathoz kapcsolddo feltevéseiket. Kissé hosszabban idéztiink
annal a problémanal, hogy ha X+1 esetében a maradék 1, akkor ez miért nem igaz
X-1-re is. Remek indoklasokat alkalmaztak egymas meggybzésére, konkrét sza-
mokkal behelyettesitve a nyitott mondatot. Nagy érémet okozott az a felismerés,
hogy a szorzas nem valtoztatja meg az oszthatdsag tulajdonsagat.
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IdGkitéito:

Bordaséknal 3780 kg alma termett, a termés felét almalének szanjak. A maradékot
5 kg-os adagokban csomagoljak.

Tegyél fel kérdést, szamolj és valaszolj!

Alkoss a kovetkezd szamokbdl hdrom- és négyjegyli szamokat: 2 5 1 7!

Oszd el mindegyiket 6-tal is és 3-mal is!

Ertékelés

A gyerekek beszamolnak elvégzett feladataikrol, arrél, hogy sikeresnek érez-
ték-e magukat, a feladatok nem voltak-e tdl konnyliek vagy nehezek szamuk-
ra. EImondjak, hogyan érezték magukat, mi volt a foglalkozas legjobb része.
En is eimondom észrevételeimet.
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Matematika, 4. osztaly

Készitette: Komasag Margit
(Baross Gabor Iskola, Erzsébetvaros)

Témakor: Tajékozdodas a tizezres szamkorben; Szamszomszédok, kerekités,
alapmiiveletek gyakorlasa, irasbeli kivonas, 6sszeadas

Tananyag: Szorzas, osztas gyakorlasa kerek tizesekkel

Tankonyvek:

C. Neményi Eszter - Kaldi Eva: Matematika tankdnyv altalanos iskola 4. osz-
taly és Matematika munkafiizet altalanos iskola 4. osztaly. Nemzeti Tankonyv-
kiadd, Budapest

Otleteket kaptam még a feladatok dsszeallitdsahoz Palzkill, Leonard - Rinkens,
Hans-Dieter: A szamok vilaga (ford. Erd6fyné Rieder Edina. Tankdényvkiado-
Schroedel, Budapest-Hannover, 1991) és Fabosné Zach Eniké: Te is szeretsz
tanitani? (Calibra, Budapest, 1997) cim( kényvébdl.

Munkaformak: frontalis, kooperativ csoportmunka, egyéni munka

Az osztaly 20 tanul6bdl all. Tobbséglk hatranyos, illetve halmozottan hatra-
nyos helyzet( gyerek. Az 6 szlileik képzetlenek, munkanélkiliek vagy alkalmi
munkabol élnek. Tobbszor tapasztaltam, hogy a feladatok nyelvezete, a kife-
jezések dekddolasa nagyobb problémat okoz, mint a feladat szamolasi részé-
nek a megoldasa. (Azokban az esetekben is, amelyekben elsésorban nem
szoveges feladat megoldasaroél van sz6.) Ennek az 6ranak egy része is arra
iranyult, hogy egy nyelvi fordulatot matematikai miveletté alakitsunk azokkal
a gyerekekkel, akiknél a nyelvi fejlettség megfelelének latszott, illetve érdek-
|6dést tapasztaltam. A feladathoz az 6tletet egy Gjsaghir adta.

A foglalkozas lépései

Rahangolodas

Dobokockaval:

A gyerekek kijel6lték egy haromjegyl szam helyét. Haromszor dobtam a dobo-

kockaval. A tanulék feladata az, hogy a szamokat minden dobas utan beirjak

egy helyre, torekedve arra, hogy a harmadik dobas utan kialakulé szam a

leginkabb kozelitsen ahhoz, amiben el6z6leg megegyeztiink:

a) A szam a lehet6 legnagyobb legyen. (Tébb megoldas szliletett, fontosnak
éreztem mindet megvizsgalni, sszehasonlitani. J6 alkalom volt ez arra,
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hogy a helyi érték fogalmat, jelent6ségét érzékeljék a gyerekek, esetleg
a fogalmat hasznaljak példaul egy ,Miért felel meg jobban ez a szam a
feladatnak, mint az?” kérdésre adott valasz soran.)

b) A szam a lehetd legkisebb legyen. (A megbeszélést az el6z6ekhez hason-
I6an folytattuk le.)

¢) A dobott szamok ismeretében, azok felhasznalasaval alakitsanak ki két
haromjegyl szamot, hogy az 6sszegik a lehet6 legnagyobb haromjegy
szam legyen.

d) Az el6z6h6z hasonld mddon alkossanak négyjegyl szamot a tanuldk négy
Uj dobas soran. A szamra legyen igaz: 5000 < x > 7000. (Ezt felirom a
tablara, hogy ne kerliljenek bizonytalan helyzetbe a dobasok soran a gye-
rekek.)

2. Gyakorlo feladatok
Csoportalakitas: A gyerekek huznak egy-egy négyjegyli szamot a szamkar-
tyakbol. A feladatuk az, hogy kerekitsék a szamot ezresekre.
Kozben elhelyezek 6t asztalra 6t szamkartyat:

3000 4000 5000 6000 7000

A gyerekek ahhoz az asztalhoz Ulnek a felszereléslikkel, amely az altaluk
hlzott szam kerekitett értékét mutatja. A szamok a kovetkezok:

2919 3501 4654 5590 6550
2666 3990 4861 5909 6984
3450 4316 5079 6001 7299
3099 4249 5499 6490 7381

A csoportok kapnak egy-egy feladatlapot, amelyen egymas ala kell ragasz-
taniuk a szamokat névekvé sorban, majd be kell irniuk a tizes, szazas és
ezres szomszédokat, aldhlzassal jel6lnilik kell a kdzelebbi szomszédot.
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Hogy a tobb részbdl all6 feladat I€péseit ne feledjék el, folteszek a tablara
egy emlékeztettt:

1. Rendezzétek ndvekvd sorba a szamokat!

2. Ragasszatok a szdmokat a megfeleld sorrendben egymas ala!

3. Irjétok be a szdmszomszédokat!

4. Hizzatok ala azokat a szomszédokat, amelyekhez kézelebb all a szam!

. irasbeli kivonas
(Ezt a feladatot frontalis munkaban végezziik, hogy mindenki végig pro-
balja a Iépéseit, mert késbbb valaszthato feladattipus lesz.)
A tablan kilenc szamkartya van, 1-t6l 9-ig. Kiemelek négyet:
6 4 9 3
A gyerekek kirakjak a lehet6 legnagyobb és a lehetd legkisebb négyje-
gyl szamot, majd kiszamoljak a kettd kildnbségét. (Az eredményul kapott
6174 egy ,blivos szam”. A késbbbiekben errdl meggyézédhetnek a gyere-
kek is a kovetkez0 feladattal.)
A csoport tagjai kijelolnek egy-egy szamot a kilencbdl. Kialakitjak a lehet6
legnagyobb és a lehetd legkisebb négyjegyl szamot, majd kiszamoljak
a kett6 kilonbségét. Ha ez még nem a blivds szam, akkor az eredmény
szamjegyeivel elvégzik ugyanezt a miveletet, ahanyszor sziikséges.
(Volt olyan csoport, ahol kis biztatasra volt szlikség a masodik, harmadik
elvégzett kivonas utan, ha még nem a ,blivés szam” volt az eredmény,
mert kissé elbizonytalanodtak.)
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4. Mit ér a nulla?
Egy ujsaghirt olvasnak a gyerekek:

A Holavilag lakdparkban elkésziiltek az Uj lakasok. Tuddsitonk megtudta, hogy
anyagi okok miatt a tervekhez képest egy nullaval kevesebb lakas késziilt el.

Megbeszéljik a gyerekekkel, hogy ez mit jelenthet. A beszélgetést vezetd
kérdés ez: Mit gondoltok, ha 1200 lakas készilt volna a tervek szerint,
mennyi készllt el valéjaban?

(Tébben azonnal azt tippelték, hogy természetesen 1200 lakas készlilt el.
Ami gondolkodasra sarkallta 6ket, az az a felvetés volt, hogy ez a helyzet
miért lenne djsaghir értékd. Végll valakinek eszébe jutott, hogyan tolo-
gattuk a szamokat a helyiérték-tablazatban, amikor a kerek tizesekkel,
szazasokkal valé szorzas tulajdonsagait figyeltiik meg, és javasolta, hogy
takarjuk le az utolso nullat.)

5. Valaszthatoé feladatok
A gyerekek a kinalatbél a szintjliknek, érdekl6désiiknek megfeleld felada-
tot/feladatokat valasztjak. A valasztasukat azzal jel6lik, hogy a megfeleld
helyre teszik a névkartyajukat.
(Szivesen valasztanak a gyerekek olyan feladatokat, amelyek kihivast je-
lentenek szamukra.)
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Egyszer( szorzasok
gyakorlasa

Szorzas kerek tize-
sekkel (tablazatfor-
ma alkalmazasa)

Bontas két szam
szorzatara

Mit ér a nulla?

Dominé és Logico
segitségével 6nallé
gyakorlas

Az ellenérzést ma-
gaban rejti

a helyes megoldas,
csak akkor érhet

a végére, ha helye-
sen dolgozik.

Tankoényv 98. oldal,
39. feladat

A 33, 34, 35, 36
szamokat kell
megszorozni 10-zel,
20-szal, 30-cal, 40-
nel és 50-nel.

Az Onellendrzéshez
én is elvégeztem

a feladatokat,
leirtam az elvart
megoldast. Errél

a gyerekek megnéz-
hetik, j6l dolgoz-
tak-e, jeldlhetik
esetleges hibajukat,
majd a helyikon
Gjragondolhatjak

a megoldast.

Szamok bontasa
kétszam szorzatara.
A 2400-at,

a 1800-at,

a 2000-et,

a 6400-at és az
5100-at kellett
bontani.

Mivel tobb megol-
das is lehetséges,
a feladatok helyes
megoldasat nekem
kell ellen6riznem.

Mit ér a nulla?

Az Gjsaghirhez
kapcsolodva kellett
gondolkodni a ko-
vetkez6kon: Mennyi
lakas készllt volna
el, ha 5360-at
terveznek?

Ha 12 000-et ter-
veznek?

Egy beszélgetés
értelmezése,
amelyet fénymasolt
papiron vehetnek el
a tanulok.

A feladatok énel-
lendrzéséhez elére
elkészitem a megol-
dasokat.

Széveg a Mit ér a nulla? feladatokhoz:

Kovacs dr ki akarja takarittatni az 6sszes szényeget a lakasban.

Kovécs ur: - Ot szényeg van dsszesen. 2350 forintot fizetnék érte.
Szakember: - Tegyen az arahoz még egy nullat, Kovacs uUr, és megcsinalom!
Mennyit kellett fizetnie Kovacs trnak a sz6nyegek tisztitasaért?

(A fenti feladathoz masoltam olyan szdveget is, amelyhez nem volt kérdés.
Ebben az esetben még nagyobb szabadsagot kap a gondolkodas és szoveg-
értelmezés, illetve eggyel tébb feladatot a matematikai gondolkodas. Tébben
valasztottak ezt a feladatot, és a visszajelzéseknél elmondtak, hogy igy ér-
dekesebbnek talaltak a munkat. Eléfordult azonban az is, hogy azt mondta
a gyerek, hogy ezt a feladatot elfelejtettem befejezni, nincs odairva, mit kell
tennie vele. Ebben az esetben a kérdéssel ellatott feladathoz iranyitottam.)
A gyerekek visszajelzései nagyon fontos informacidkat hordoznak szamunk-
ra, ezért minden foglalkozas végén érdeklédéssel hallgatom, mit mondanak
6rai munkajukrol. Nagyon pontosan elmondjak, miért valasztottak az adott
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feladatot, hogyan boldogultak vele, sziikségiik volt-e segitségre, elégedettek-
e onmaguk munkajaval, mennyi hibaval dolgoztak, és mit terveznek a kovet-
kez6 foglalkozasra. (Ehhez biztosan kell tudniuk, hogy a hibaikat nem koveti
fekete pont, rosszallas, nyugodtan megoszthatjak ezt velem, mert erre tudom
épiteni a kozos tervezést.)
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Természetismeret, 4. osztaly

Készitette: Komasag Margit
(Baross Gabor Iskola, Erzsébetvaros)

Témakor: A vizek, vizpartok élévilaga

Tananyag: A vizpart madarai

Tankoényv: Forgacs Tiborné - Csesznokné Kénnye Erzsébet: Kérnyezetismeret
munkatankonyv és kiranduléflizet az altalanos iskolak 4. osztalyosai szama-
ra. Dinasztia Tankdnyvkiad6, Budapest

Médszerek: Kooperativ csoportmunka: Kerekasztal, Szakértéi mozaik

A foglalkozas lépései

Ez a foglalkozas arra ad példat, hogyan lehet tudatos differencialast alkalmaz-
ni kooperativ csoportmunka soran.

1. Csoportalakitas
Kartyak osztasa utan az azonos szinl lapok tulajdonosai tlnek egy asz-
talhoz.
(A csoportalakitas tudatos, a tanité adja a kartyakat a gyerekek kezébe.
Akik azonos szin(i és szamu kartyat kapnak, azok azonos széveget fognak
a csoportjukon belll feldolgozni, mert a paros egyik tagja még nem tudna
ezt valamilyen ok miatt 6nalléan megtenni.)
Piros lapok: 5, 5, 4, 3,2, 1
Kék lapok: 5,4, 4, 3,2, 1
Z6ld lapok: 5,4, 3,3,2,1

2. Rahangolédas
a) Az el6zbleg tanult ismeret felelevenitése: Fogalomhald kiegészitése a
halrél csoportmunkaban, kerekasztal-technikaval. (A csoport minden
tagja egy szbt irhat be egyszerre az abraba, akkor tovabbadja a mellet-
te 016 tarsanak. A lap t0bbszor is kdrbemehet sziikség esetén. Kérhet-
juk a gyerekektdl, hogy mindenki szines ceruzaval dolgozzon - a cso-
port tagjai killénbdzé szinlekkel -, ebben az esetben meglathatjuk,
ki melyik szét irta be az dbraba, ami informacié lehet szdmunkra az
ismeretek mélységérdl.) Kozos ellenbrzés a tablara rajzolt - a lapokon
a gyerekek altal megkapottal azonos - fogalomhalo segitségével (lasd
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Eszk6zok 1.). Az ellenbrzést csoportforgdban végezzik. (Minden cso-
port egy alkalommal egy szét tehet hozza a kdzdés munkahoz.)
b) Képet kapnak boritékban a gyerekek egy vizi, vizparti madarrél, annyi
darabra vagva, ahanyan a csoportban vannak. Ugy kell a képet kirakniuk,
hogy mindenki csak az altala valasztott képdarabkat prébalhatja a helyére
illeszteni, a tobbieknek sziikség esetén csak tanacsokkal segithet.

3. Jelentésteremtés

A)

A szbveget 6t részre osztottuk, mindenki a szamanak megfelel6 szoveg-
részen dolgozott. A munkat egy-egy feladatlap segitette, amely a sz6-
vegértés kilonbo6z6 fokain allé tanuldkat a [ényeg kiemelésében segitette.
Akik ketten dolgoztak fel egy csoporton bellil azonos szoveget, azok kdzos
feladatlapon dolgoztak parban. A kiilonb6z6 szévegrészek Gnmagukban is
kUlonb6z6 nehézségi foklak. A kiilonbség a szovegrészek hosszlsagabol,
szerkezetébdl, az (j informaciok mennyiségébdl adodik.

1. feladatlap:

Mit nydjt a viz és a vizpart a madaraknak?

Hogyan alkalmazkodtak a madarak a vizi életmédhoz?
Tollazatuk és
Labujjaik kézott fesziil.

2. feladatlap:

Milyen a gdzlémadarak testfelépitése?

nyak

és csor
labak




Természetismeret, 4. osztaly

3. feladatlap:

Az Uszérécék jellemzéi:
gylijtik az eleséget.

,l0tagast” dllnak, azaz
Csdriik és
Mivel taplalkoznak a ludak és a hattyuk?

4, feladatlap:
Gondolattérkép a nagykécsagrol (lasd Eszkdzok 2.)

5. feladat:
Gondolattérkép a bltykos hattydrol (lasd Eszkdzok 3.)

B)

Az egyénileg vagy parban elvégzett feladatok megbeszélésére dsszelltek
a szakeértdi csoportok, azok a gyerekek, akik a kiilonbdzé csoportokban
azonos szovegrészen, azonos feladatlap segitségével dolgoztak. Egyeztet-
ték munkajuk eredményét, felkésziltek csoporttarsaik tanitasara.

C)
Mindenki visszament a sajat eredeti csoportjaba, és megtanitottak egy-
masnak, amit 6k mar tudtak. Végll leirtdk egymas vazlatait a flizetbe.

4. Reflektalas
A csoportok igaz és hamis allitdsokat mondtak, ezeknek az igazsagtartal-
marél kellett donteni a tébbi csoportnak.
Beszamoltak a kdzdés munka 6romeir6l, nehézségeirdl, arr6l, ahogyan
megoldottak a feladatokat, egymas segitésérdl, mennyire érezték nehéz-
nek vagy kdnnylinek a feladatokat.
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Eszkozok

1. A hal fogalomhaléja

HAL
Szaporodas / I:I
Testtajak
alapjan
Paros Paratlan
2. A nagykocsag fogalomhaléja
Fészekalja Tollazata
NAGYKOCSAG
Termete Elghely Taplalék
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3. A butykds hattyl fogalomhaldja

;

A him neve /
Termete
Tollazata
A néstény neve BUTYKOS HATTYU
Fészekalja Taplalék Fészkelohely Csére
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Természetismeret, 5. osztaly:
Differencialas intelligenciaerosségek szerint

Készitette: Lissai Katalin (Gyermekek Haza)

Témakor: Magyarorszag nagytajai - Az Eszaki-kdozéphegység

Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Tankonyvek:

Tompéné Balogh Maria: EI6 és élettelen természet 4. tankdnyv, munkafiizet
(Pauz-Westermann)

Hartdégenné Rieder Eva: Természetismeret 4. tankdnyv, munkafiizet (Nem-
zeti Tankoényvkiado)

Els6 atlaszom (Cartographia Tankoényvkiado)

Elokészités

Az Eszaki-kdzéphegység kivételével Magyarorszag tobbi nagytajaval mar rész-
letesebben foglalkoztunk. Ennek a blokknak a célja az Eszaki-kdzéphegység
alaposabb megismerése, illetve a mar korabban tanultak kiegészitése.

A gyerekek érdekl6désliknek megfeleléen valaszthatnak a feladatok kozul.

A pedagoégusnak a feladatok el6készitésében és bemutatasaban (felkinalasa-
ban) nagy szerepe van (figyelem, érdekl6dés felkeltése).

A segédeszkdzoket (atlasz, iranyt(, lexikon, diagramok stb.) az 6ra folyaman
folyamatosan, szabadon hasznalhatjak a gyerekek.

1. Bevezetés

<+ ,Ki vagyok én, és hol lakom?” (verbalis intelligencia) - varosnév vagy
hegység neve (az Eszaki-kdzéphegységrél és egy masik nagytajrol 3-3
név) fel van ragasztva egy onként jelentkezd hatara, akinek osztalytar-
sai segitdé mondataibdl ki kell talalnia a nevet, majd megmutatja a térké-
pen (vizualis intelligencia), vagy megmondja (verbalis intelligencia), hogy
az orszag mely részén talalhato.

<+ A kitalalt neveket kdzosen csoportositjdk a csoportok a két nagytdj
szerint.

% Minden csoport kap 1-1 boritékot. A 6 boritékban a 6 nagytaj egyik ne-
vezetessége talalhat6. Rakjatok ki! Nevezzétek meg! Mutassatok meg a
térképen! (intraperszonalis, logikai, verbalis, vizualis intelligencia)

+ Oldjatok meg a keresztrejtvényt dnalléan!
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Erdemes minden éran mas jellegii rahangolast valasztani a pedagégusnak
vagy a gyerekeknek, hogy minden gyerek kiprobalhassa magat a kiilonbdzd
Ljatékok” soran.
+ Beszélgetiink az Eszaki-kdzéphegységet bemutaté feladatokrél, ez a
,kedvcsinald”. Valaszoljunk a felmeruld kérdésekre!

2. Néhany feladattipus az Eszaki-kdzéphegység témakoréhez az intelligen-
ciatipusok szerint
a) Verbalis/nyelvi:
+ Olvassatok el az Eszaki-kdzéphegységrol sz6l6 ismeretterjesztd
szOveget, majd beszéljétek meg, tartsatok beszamolét!
+ Készilljetek fel vitara, ahol a ti allaspontotok: ,Az Eszaki-kdzéphegy-
ségben a legjobb élni.”
< Talaljatok ki torténeteket, mirdl kaphatta a nevét a Biikk!
b) Logikai/matematikai
+ Mérjétek meg, milyen tavolsagokra vannak egymaéstél az Eszaki-
kozéphegység kistajainak hegycsucsai légvonalban! Ugyelietek a
méretaranyokra! A térképen mért tavolsag a valésagban mennyi?
<+ Az atlasz és a diagramok adatainak segitségével allapitsatok meg
az Eszaki-kdzéphegység kistajainak évi kozéphémérsékletét, évi
napfénytartamat, évi csapadékmennyiségét és a talajtipusokat!
Adataitok alapjan kovetkeztessetek az Eszaki-kdzéphegység mezé-
gazdasagi tevékenységére!
<+ Gyljtsétek O0ssze az Aggteleki-karszt és a Bukk kozos jellemzdit!
+ Készitsetek keresztrejtvényt az Eszaki-kdzéphegységhez kapcso-
|6dval
¢) Vizualis/térbeli
+ Készitsétek el az Eszaki-kdzéphegység 3 dimenziés domborzati tér-
képét! Erzékeltessétek a magassagi killdnbségeket!
Eszkozok: papir, ragasztd, tempera, ecsetek, viz és/vagy so-liszt
gyurma, tempera
+ Készitsétek el az Eszaki-kdzéphegység madartaviati képét!
Eszk6zOk: csomagolépapirok, tempera, filc, szines ceruzak, ecse-
tek, viz
+ Rajzoljatok le (majd nyirjatok ki) az Eszaki-kdzéphegységen termesz-
tett névényeket és tenyésztett allatokat!
Eszk6zOk: rajzlap, tempera, filc, szines ceruzak, ecsetek, viz
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Testi/kinesztézias

+ Mutassatok be olyan tevékenységeket, sportokat, amelyek az Esza-
ki-k6zéphegység kistajain megvaldsithaté! (Példaul barlangaszas:
Aggtelek, sielés: Kékes)

+ Jatsszatok el, mutassatok be az Eszaki-kdzéphegység teriiletén te-
nyésztett allatokat!

Zenei

+ Gyljtsetek az Eszaki-kdzéphegység valamelyik tajahoz kapcsol6dé
népdalokat, és adjatok el&! (A tokaji sz616hegyen)

<+ Legyetek ,esOcsinalok”! Két kavics dsszekoccantasaval érzékeltes-
sétek Magyarorszag nagytajainak csapadékeloszlasat a csapadék-
térkép alapjan! Miel6tt belekezdtek a zaporozasba, beszéljétek meg
a hangverseny minden részletét!

Eszkdz: minden gyereknek 2 kavics

Interperszonalis/személykozi

+ Kozdsen készitsetek egy tablét az Eszaki-kdzéphegységrol!

+ Vita. A két allaspont: 1. Az Alfélddn jobb lakni. 2. Az Eszaki-kdzép-
hegység teriletén jobb lakni. Készliljetek fel sajat allaspontotok vé-
delmére, a lehetséges tamadasok elharitasara!l

Intraperszonélis/személyes

Irj naplét egy képzeletbeli kirandulasrél az Eszaki-kozéphegységben!

Sz6dd bele a torténetbe kistdjait, jellegzetességeit - amirdl felismer-

hetjik, hol jarunk!

Praktikus/gyakorlati

« Nézzetek utana, milyen alapkdzetekbdl épiiltek fel az Eszaki-kdzép-
hegység hegyvidékei! Kérd meg a felsds foldrajztanart, hogy adjon
néhany kézetmintat a szertarbél, amelyek segitségével bemutathat-
jatok a hegyek ,belsejét”!

Eszkdzok: kbzetmintak

+ Készitsetek fotokiallitast az Eszaki-kdzéphegység nevezetességei-
rél, latnivalGirdl!

Eszkdzok: utazasi katalégusok, prospektusok

3. Az idé megtervezése
Nagyon fontos, hogy ez is a gyerekekkel egyltt torténjen, s gondoskod-
junk olyan id6kitolt6 feladatokrol is, amelyeket barmikor elkezdhetnek és
abbahagyhatnak. Idedlis, ha ezek is alkalmazkodnak az adott intelligen-
ciatipushoz.
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4. A csoportok beszamoldja
Hallgassuk, nézzilk meg egyltt az egyes csoportok bemutatoéit, lassuk,
lattassuk meg didkjainkkal a csoportok munkainak 6sszefliggését! Emel-
juk ki sajatossagaikat, éreztessiik, hogy egy témanak a komplex attekin-
téséhez milyen sokféleképpen lehet hozzajarulni, igy a csoportok munka-
jabol mint egy-egy mozaikkockabol all 6ssze a teljes kép, osztalyunk kdzos
munkajanak eredménye 6rommel, megelégedéssel tolthet el mindenkit.

5. Ellenérzés, értékelés
Torekedjlink a pozitiv megerdsitésre, batoritsuk, dicsérjik az elkészult fel-
adatokat, hagyjunk idét és lehet6séget arra, hogy az egyutt dolgozo cso-
portok értékelhessék sajat s egymas munkait is!
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Angol nyely, 5. osztaly

Készitette: Barcsa Melinda (Gyermekek Haza)

Témakor: Writing a postcard, present simple of ’be’ (Képeslap irasa, létige

jelen ideje)

Tankoényv: Project 1 (OUP)
Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)
A tananyag részletesen:

Létige jelen ideje, kijelentés | Present simple of 'be’
Létige jelen ideje, kijelen-

* *% *%k%

Writing a postcard Writing a postcard Writing a postcard
Képeslap kiegészitése Képeslap irasa kis segit- Képeslap irdsa
Present simple of 'be’ séggel onalléan

Present simple of 'be’
Létige jelen ideje, kijelen-

tés, kérdés, tagadas, rovid tés, kérdés, tagadas, rovid
alakok alakok (6nall6 mondatal-
kotas)

A foglalkozas lépései

I. Rahangolodas
1. Dobj és kérdezz!

A jaték célja, hogy a gyerekek kozosen atismételjék a személyes névma-

sokat.

A jaték menete: A gyerekek korben allnak, egyikiiknél puha labda van.

Egymasnak dobjak a labdat.

ElImondom a jaték menetét:

<+ Most kézb6sen atismételjik a személyes névmasokat.

+ Dobd egyik csoporttarsadnak a labdat, kozben kérdezz téle egy szemé-
lyes névmast! (A kérdez6 magyarul mondja a személyes névmast, aki
kapja a labdat, megmondja az angol megfeleldjét, példaul én - 1.)

< A valaszt kozosen ellendrizzétek! Majd dobjatok tovabb a labdat!

(A jaték bovitheté mondatokkal, példaul: | am a girl.)

2. Kirakos

Egy fénymasolt és 6sszevagott (barmilyen Londonnal kapcsolatos képes-

lap lehet, példaul Tower of London) képeslapot kapnak a csoportok. (Esz-

kozok 1.)
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A hatoldalan egy rovid, 6sszekotbs feladat van. (Eszk6zok 2.)

A munka menete

Elmondom az utasitasokat:

<+ A kovetkez6 csoportmunkanal osszatok szét a darabokat, és k6zésen rak-
jatok ki a képet!

< Felismeritek, mit allitottatok 6ssze? (A cél, hogy a gyerekek felismerjék: a
kép valdjaban egy képeslap.)

+ Az 6sszekotbs feladatot széforgdval oldjatok meg!

< Csoportforgéval ellenérizzetek!

Id6: 5 perc

Il. Differencialt kooperativ csoportmunka
1. Listening (Tapescript 22)

A mondatokat cetliken kapjak meg a csoportok (Eszkdzok 3.). A gyerekek-

nek el kell donteni, hogy a mondat igaz vagy hamis. A kdzos megbeszélés

utan felragasztjak az igaz vagy a hamis oszlopba.

A munka menete

Elmondom az utasitasokat:

<+ Osszatok szét a mondatokat! Mindenki oldja meg a sajatjat, majd ra-
gasszatok fel egy lapra két oszlopba, egyik az igaz, masik a hamis!

<+ Milyen felel6soket valasszunk? (csendkapitany, id6figyeld, szovivo, esz-
kozfigyeld)

<+ Mennyi idére lesz sziikség a feladat megoldasahoz? Tervezzlnk egytt
idot!

Az eszkozfigyeld elviszi a cetliket a csoportjanak.

A csoportokban mindenki eldonti a sajat mondatardl, hogy igaz vagy ha-

mis. A magnét haromszor hallgatjuk meg, el6sz6r csak ismerkedlink a sz6-

veggel (segitd kérdések, példaul: Who are the people? Where are they?),

masodszor folyamatosan meghallgatjuk, harmadjara bizonyos id6k6zon-

ként megallitom a magnot.

A magnédhallgatas utan a csoportok kozott korbejarva segitek, kilonos

tekintettel azokra a gyerekekre, akiknek a mondatok megértése még ne-

hezen megy.

Ha mindenki kész a sajat mondataival, kozosen megyvitatjak, hogy valéban

jol dolgoztak-e, és kozosen eldontik, hogy melyik oszlopba ragasszak.

A tervezett id6 lejartaval (ha a csoportok tébbsége nem késziilt el a fel-

adattal, megegyezhetlink par percnyi id6hosszabbitasban, ekdézben lehet

az idokitoltd feladattal foglalkozni) a csoportok csoportforgéval ellenérzik

egymas munkajat. Ha valamivel nem értenek egyet, apro zold jellel jelolik.
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Sajat munkajukhoz visszatérve a csoportok megnézik, és egymas kozt

megyvitatjak a javitast, dontenek arrél, mivel értenek egyet, mi az, amivel

vitatkoznak.

A sz6vivok beszamoldjaval zarul a csoportmunka.

Id6: 15 perc

Szakért6i mozaik

A gyerekek 4 kiillonb6z6 levelet dolgoznak fel szakért6i mozaik médszerrel.

(Eszkozok 4., 5., 6., 7.)

A munka menete

+ A, B, C, D kartyak kiosztasa. (* A, ** B, C, ***D)

+ Onalléan elolvassék a kapott képeslapot.

« Onalléan valaszolnak a kérdésekre.

+ Osszelilnek a szakért6i csoportok: A, B, C, D

» Megbeszélik a feladatokat (kérdésre valasz + 6sszekotds feladat)

Visszallnek az eredeti csoportjukhoz.

Felolvassa mindenki sajat képeslapjat.

» KOzOs ’poszter/’pokhald’ elkészitése. (Szempontok: City, From, For,
Goodbye)

+ A vastagon szedett szavakat kiirjak a szotarflizetbe. (Mindenki a sajat-
jat tanitja meg, diktalja le a tarsainak.)

+ Ellen6rzés csoportforgdval

+ ldokitolt6 feladat: készitsetek rajzot a poszterhez

Id6: 35 perc

K3 2% 2
o

2

Ill. Differencialt rétegmunka
ElGkészités
A tablara felkerilnek a kilonb6z6 rétegek feladatai.’o2

* *% *%k%

Munkafuzet 16/1. Munkaflizet 17/4. Velem (szébeli gyakorlatok)
Velem: Képeslap kiegészité- | Munkaflzet 16/1, 2. Munkaflizet 16/1, 2, 3.

se, cimzése (8. melléklet) Velem: Munkaflizet 17/5. Sajat képeslap irasa, sajat
Munkaflizet 17/4. (els6 1d6kitoltd levél cimzése

levél) Id6kito1td

Id6kitoItd

102 Az o6ravazlat készitése soran az Oxford University Press Kiadd kiadvanyait (Project 1
Student’s Book, Workbook, Project Nyelvtan) és sajat 0sszedllitasi feladatsorokat hasznal-
tam.
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Elmondom, melyik feladat milyen nehézségl, mit gyakorol. (Az * a legkdny-
nyebb, a ** Kicsit nehezebb, stb. a *** a legnehezebb feladatokat jelenti.)
A gyerekek a megfelel6 réteget jel6l6 helyre teszik névkartyajukat. (A rétegek
beosztasat a tanar is megteheti.)

Tisztazzuk a felmerilé kérdéseket, majd j6 munkat kivanok mindenkinek.

A munka menete

A tanuldk a helylkon Ulve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztbasztalnal
a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteggel) dol-
gozom. A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt piros szamok.

* (2) ** (3) *%% (1)
Ezeknek a gyerekeknek Ezeknek a gyerekeknek Ezek a gyerekek gyorsan
sok segitségre van sziik- ritkan van szikségik és magabiztosan dolgoz-
séglk, a begyakorlott fel- segitségre. nak. A nyelvtani szaba-
adatokat 6nalléan tudjak J6 tempéban dolgoznak. lyokat értik, és 6nalléan
végezni. A nyelvtani szabalyokat alkotnak nyelvtanilag
Munkatempéjuk lassd, tobbnyire értik, kisebb tébbnyire helyes monda-
sok megerdsitésre van hibakat vétenek. tokat.
szlikséguk.

1. | Munkaflzet 16/1. Munkaflizet 17/4. (els6 Velem: Sz6beli gyakor-
A létige jelen idejének levél) latok
gyakorlasa Levél cimzése

2. | Velem: Képeslap kiegészi- | Munkaflizet 16/1, 2. Munkaflizet 16/1, 2, 3.
tése, cimzése A létige jelen idejének A létige jelen idejének

gyakorlasa. Rovid alakok gyakorlasa. Rovid alakok
hasznalata. hasznélata. Kérdésekre
6nallé valaszadas

3.| Munkaflzet 17/4. (els6 Velem: Munkaflizet 17/5. Sajat képeslap irasa, sajat
levél) Olvasott széveg alapjan levél cimzése
Levél cimzése képeslap kiegészitése.

4. | Idokitoltd Id6kitolté IdokitoItd

le
(@]
=
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A kiscsoportos munka leirasa (Velem cimsz6 alatt, a hatsé asztalnal egy-egy
réteggel):

***.0s réteg

1. Mindenki mondjon egy igaz mondatot magardl (létige jelen idejének gyakor-
lasa).

2. Mindenki mondjon egy hamis mondatot magarél és mondja meg, hogy ki javitsa
kiigazra.

3. Miniinterji parban.

*-0s réteg:

1. Kézdsen megbeszéljiik az angol képeslap sajatossagait (forma, cimzés, kifejezé-
sek).

2. Kiejtés gyakorlasa (Uj kifejezések, szavak)

3. Képeslap kiegészitése, cimzése

**.0s réteg:

1. Kozdsen megheszéljiik az angol képeslap sajatossagait (forma, cimzés, kifejezé-
sek).

2. Kézdosen elolvassuk a széveget. (Mf. 17/5.)

3. Az el6bb olvasott sz6veg alapjan képeslap kiegészitése.

Onellenérzés

A gyerekek az 6nalld munka elvégzése utan ellendrzik sajat munkajukat.
IdékitéIté

Project Nyelvtan 5/A (*), C, D (**), G, H (***).

Id6: 30 perc

Ellenérzés, értékelés
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Eszkozok

1. Képeslap

2. Osszekotds feladat

dear levél

for képeslap

from Nézziik csak!
holiday kedves

letter -tél/-tél
postcard -nak/-nek
Hungary sziinidd/nyaralas
Let’s have a look! Magyarorszag

3. Listening (True or False?)

* A) Mandy is at the door.
Ben and Mandy are in the kitchen.
** B) The postcard is for Ben.
Jane and Tony are on holiday.
** C) The postcard is from Jane and Tony.
Jane and Tony are in England.
*** D) The letter is for Mr. & Mrs. Taylor.
The Taylors live in Budapest.
If you are ready (id6kitolt6): Re-write the false sentences.

303
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*** D) The letter is for Mr. & Mrs. Taylor.
The Taylors live in Budapest.

If you are ready (idékitditd): Re-write the false sentences.

The White House
Dear John and Ann,
Here we in the
USA! We’re in Mr. And Mrs. Taylor
Washington today. 45, Garitton Road
This is a picture of LONDON
the White House SEIO5 GT
Hope you're well. UK
Best wishes,
Bill and Pam.

1. Read your postcard. Olvasd el a képeslapot!
2. Exercises. Feladatok.
a) Answer the questions. Valaszolj a kérdésekre!

Who's this postcard for?
Who is it from?
Where are they (city)?
b) Match the words. Késd 0ssze a szavakat!
Best wishes. Kedves
Dear Itt
Here Az Amerikai Egyesiilt Allamok
Hope you're well. Washington
Picture of sg Ma
The USA Ez
The White Hause Kép valamirdl
This A Fehér Haz
Today Remélem j6l vagy.
Washington Jokivansagaimat kiildém.
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Sea World

Dear Jane and Tony
We’'re in Florida now.
It’s very hot. We're
at Sea World today.
Hope yo're well.

Love

Ben and Mandy

Jane and Tony Hill
27, Aston Street
LONDON

SEIO 5AN

UK

1. Read your postcard. Olvasd el a képeslapod!

2. Exercises. Feladatok

a) Answer the questions. Valaszolj a kérdésekre!

Who's this postcard for?

Who is it from?

Where are they (city)?

b) Match the worlds. Koésd 6ssze a szavakat!

And

Dear
Florida
Hope you're well.
Hot

In

Love

Now

Sea World
Today
Very

Kedves

Es

Most

Nagyon

-ban, -ben, benne
Forré, meleg
Tenger vilag (az aquapark neve)
Remélem j6l vagy,
Ma

Szeretettel
Florida

W
o
(&}
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Hi Mandy!

Wow! Prague is really
great! It’s a beatiful
city and the people are
nice too.

Hope you're fine.

Love Courtney

Miss M. Taylor
45 Garriton Road
LONDON

SEIO 5GT
England

Beutiful
City
Great

Hi

Nice
People
Prague
Really
Too
Wow

Who is it from?
Where are they (city)?

1. Read your postcard. Olvasd el a képeslapod!
2. Exercises. Feladatok
a) Answer the questions. Valaszolj a kérdésekre!
Who's this postcard for?

Hope you're fine.

b) Match the words. Késd 6ssze a szavakat!

Szia

Hiiha

Praga

Igazan
Nagyszerii

Szép

Varos

Emberek
Aranyos, kedves
Is

Remélem, j6l vagy.
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Dear Andrew and Becky
I'm in Sydney today. It's
my favourite city.

See you soon.

Love Dad

Andrew and Becky Butler
16 Scotland Rd
Birmingham

BS 3NQ

England

1. Read your postcard. Olvasd el a képeslapod!
2. Exercises. Feladatok
a) Answer the questions. Valaszolj a kérdésekre!

Who's this postcard for?
Who is it from?
Where are they (city)?
b) Match the words. Késd 6ssze a szavakat!

And Kedves
City Es
Dear Ma
Favourite -ban, -ben, benne
In Kedvenc
Love Varos
My Hamarosan latjuk egymast
See you soon Szeretettel
Sydney
Today

D_ _ _Jane,

I'_inLlon___to__ _.

It'_myfavou ___ _ci_ _

See _ _ _soon.

Lo

le
S
N
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Torténelem, 5. osztaly:
Differencialas intelligenciaerosségek szerint

Készitette: Szenteczkiné Lanyi Katalin (Gyermekek Haza)

Témakor: Az 6skor miivészete

Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Felhasznalhato forrasok:

Horvéath Péter: Torténelem 5. (Nemzeti Tankdnyvkiadd)

Horvath Péter: Az dkor izgalmas vilaga (Nemzeti Tankonyvkiado)

Harpur, James - Westwood, Jennifer: Legendak foldjén (Magyar Konyvklub,
Budapest, 1994)

Heffner Anna: MUvészettorténet |. Az 6skor miivészete (Calibra, Budapest,
1994)

Széaray Miklos: Torténelem |. Az 6skor és az 6kori Kelet (Calibra, Budapest,
1996.)

Kojanitz Laszlé: Oskor, 6kor tankényv és munkafiizet (Calibra, Budapest,
1999)

Diane Heacox: Differenciadlas a tanitasban, tanulasban (Szabad Iskolakért
Alapitvany, Budapest, 2006.)

Elokészités

Az érat mar megelézte egy, az Oskori milvészetet bevezetd tanitasi ora
(45 perc). Ennek a blokknak az itt tanult ismeretek bévitése, mélyitése, tobb
oldalrél valé6 megkozelitése a célja.

Az 6ran a gyerekek érdeklédéslk szerint valaszthatnak a felkinalt lehetésé-
gek kozll, igy lehetnek olyan ,helyszinek”, ahova kevesebben, illetve tébben
jelentkeznek. Torekedjlink a rugalmas megoldasokra, tegylk ,kivanatossa” a
feladatokat, de a dontés, a valasztas lehetdségét mindenképpen bizzuk a gye-
rekekre, hiszen csak igy lesz szamukra is 6romteli, izgalmas a foglalkozas!

Fontos: nem feltétlenll kell minden intelligenciafajtat hasznalni, s az 6t-
lettar is szlkithetd, bovithetd, valogathatunk koziluk; a legfontosabb, hogy
alkalmazkodjunk diakjaink érdeklédéséhez, er6sségeihez, s igy valogassunk
a lehetbségek kozil!

Az 6Ora el6készitése tobb id6t igényel, az eszkdzok, szovegek, feladatleira-
sok elkészitése, a teremben val6 elhelyezése, elérhetdsége pontos tervezést,
atgondolast igényel.
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Bevezetés, rahangolas

Az 6ra elején - ha lehet, a beszélgetbkorben - korbelilink a didkokkal, s is-

mertetjik az 6ra témajat, bemutatjuk a ,kinalatot”. Itt nyilik lehetéség arra,

hogy rahangoljuk 6ket az 6ran elvégzendé feladatokra, valaszoljunk a felme-

rilé kérdésekre.

1. Néhany feladattipus az 6skor miivészete témakorhoz az intelligenciatipu-
sok szerint:

a)

b)

Verbalis/nyelvi:

« Irjatok varazsimat, amelyet a barlangrajz el6tti szertartason fogtok
elmondani!

+ Irjatok tudésitast egy varazsszertartasrél a ,Barlangljsag” kovetke-
z6 szamaba!

+ Készitsetek keresztrejtvényt az ,Oskor miivészete” témakdrhdz kap-
csolédval

<+ Képzeljétek el, hogy egy sikeres vadaszat utan, a tlz kordl lUlve a
horda férfitagjai elmesélik a vad elejtésének torténetét! Az élmény-
beszamol6t a horda fiataljai, a gyermekek és a nék is hallgatjak,
akik kérdéseket tesznek fel a bator férfiaknak. Ne feledkezzetek el a
vadaszat el6készilleteirdl sem, hiszen - hitetek szerint - a barlang-
rajzok, illetve a varazsszertartas nélkil nem sikerlilhetett volna a
vadaszat. Osszatok el a szerepeket, készlljetek fel az el6adasral

Logikai/matematikai:

<+ Készitsetek ,koltségvetést” egy barlangfestmény elkészitéséhez!
(Milyen anyagokra, eszkdzokre stb. lesz sziikség?)

<+ Vizsgaljatok meg a spanyolorszagi Altamira-barlangban talalt cso-
dalatos barlangrajzokat, majd készitsetek pontos leirast, milyen al-
latokat, melyik fajtabdl és hanyat abrazolt az 6skori miivész ezeken
a képeken! Vonjatok le kovetkeztetéseket az abrazolasbél! (Forras:
Harpur-Westwood: Legendak foldjén: Altamira)

<+ A szOvegbdl kiemelt részek segitségével tervezzétek meg az Alta-
mira barlangrendszerét, jeloljétek a ,Festett csarnokot”! Szamolja-
tok ki, tervezzétek meg, hogyan lehet az alacsony barlangok aljat
mélyiteni, hogy a latogatok ne csak négykézlab csodalhassak meg
a barlangfestményeket! (Forras: Harpur-Westwood: Legendak fold-
jén: Altamira)

< A barlangrajzok mellett gyakran talaltak kézlenyomatokat. Céljukra
tobbféle magyarazat |étezik. A kézabrak kétfélék lehetnek: pozitiv
vagy negativ képek. Magyarazzatok el tarsaitoknak, mi a kilonbség
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c)

d)

e

f)

a kétféle abrazolasi méd kozott, s hogyan késziilhettek? (Forras:
Horvath: Az 6kor izgalmas vilaga)

Vizuélis/térbeli:

<+ Készitsetek barlangrajzot! Figyeljetek az eddig tanultakra! (Milyen

szineket hasznalhattok, milyen eszkézokkel dolgozhattok, mit és ho-
gyan abrazolhattok a képen?)
Eszk6zOk: dsszegylirt, majd kisimitott csomagolépapir, amelynek
felllete a barlangfalat jelzi, tempera (nem baj, ha olyan szinek is
vannak a készletben, amelyek nem szerepeltek a barlangrajzokon,
hiszen ezek kivalogatasa is segiti az ismeretszerzést, tojas, porfes-
ték, vastag ecsetek, viz). Széveg: tankdnyvi szovegrészlet

<+ Készitsetek termékenységszobrokat! Segit a szoveg.

Eszk6zOk: agyag. Szoveg: Heffner: Az 6skor miivészete 36-37. o.

+ Rajzoljatok képregényt egy 6skori vadaszat el6készlleteirdl és a va-
daszatrol!

Testi/kinesztézias:

+ Képzeljétek el, hogy a horda tagjai vadaszatra készilédnek. A vada-
szat sikere a vadaszatot megel6z6 varazstanctol is fugg. Késziiljetek
fel a varazstanc eljatszasara, amelyet a masik csoport altal elkészi-
tett barlangrajz elétt fogtok eléadni!

Eszk6zOk: zenei CD (autentikus zenével)

Zenei:

+ A horda tagjai a holnapi vadaszatra késziilédnek. irjatok egy olyan
dalt hangszeres kisérettel (dobok, it6hangszerek), amellyel befolya-
solni szeretnétek a vadaszat sikerét!

+ Egy sikeres vadaszat utan vagyunk, Ti, mint a horda térténetmon-
déi, rap-formaban adjatok el6 a tegnapi nap eseményeit!

Interperszonalis (személykozi):

+ Képzeljétek el, hogy egy nagy vadaszat elbtti gylilésen vagytok!
A vadaszat sikere mindennél fontosabb szamotokra, hiszen a horda
élelme fogytan, éhesek vagytok, egyre t0bb a vita, verekedés a hor-
da tagjai k6z6tt, a sikertelen vadaszatok pedig sokakat egyre csiig-
gedtebbé tesznek. Szeretnétek, ha a kdvetkez6 vadaszat sikerline,
ezért a legszebben rajzol6 tarsaitokat felkéritek, hogy készitsék el a
vadaszat sikerét befolyasolé barlangrajzot. Gondoljatok at a szere-
peket, majd adjatok el6 a jelenetet!

<+ Képzeljétek el, hogy a Barlang-tévében vitam(isor résztvevéi vagy-
tok. A téma: Miért volt sikertelen az el6z6 vadaszat? Osszatok ki
a szerepeket, legyen egy misorvezetd, aki a beszélgetést, a vitat
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vezeti, legyenek jelen a barlangrajzok készit6i, a varazslo, a vada-
szok...
g) Intraperszonalis (személyes):
+ Irj napléjegyzetet a vadaszat el6tti varazsszertartasrél, majd a vada-
szatrol! Képzeld magad egy 6skori horda egyik tagjanak helyébe!
h) Praktikus (gyakorlati):
<+ Készitsetek vadaszfegyvereket! (Eszkdzok: botok, kovek, erés ma-
dzag, gyokerek stb.) A vadaszatot megel6z6 varazstanchoz ezeket
az eszkozoket is felhasznalhatjak majd tarsaitok.
< Tervezzetek 6skori runakat!
Eszkozok: papir, szines ceruzak, kartonpapir, oll6, ragasztd
+ Képzeljétek el, hogy egy kidllitast kell berendeznetek, amelynek
cime: Az 6skor mivészete!
<+ Készitsétek el a tarlok feliratait, gondoljatok at, hogy milyen targyak,
eszkozok, képek kerllnek a vitrinekbe!

2. Azid6 megtervezése
Nagyon fontos, hogy ez is a gyerekekkel egyltt torténjen, s gondoskod-
junk olyan idokitolté feladatokrol is, amelyeket barmikor elkezdhetnek és
abbahagyhatnak diakjaink! Ideadlis, ha ezek is alkalmazkodnak az adott
intelligenciatipushoz.

3. Csoportok beszamoldja
Hallgassuk, nézziik meg egyiitt az egyes csoportok bemutatoit, lassuk, lat-
tassuk meg didkjainkkal a csoportok munkainak 6sszefliggését! Emeljuk
ki sajatossagaikat, éreztessik, hogy egy témanak a komplex attekintésé-
hez milyen sokféleképpen lehet hozzajarulni, igy a csoportok munkajabol
mint egy-egy mozaikkockabol all 6ssze a teljes kép. Osztalyunk kézés mun-
kajanak eredménye 6rommel, megelégedéssel tolthet el mindnyajunkat.

4. Ellenérzés, értékelés
Torekedjlnk a pozitiv megerdsitésre, batoritsuk, dicsérjik az elkésziilt fel-
adatokat, hagyjunk id6t és lehet6séget arra, hogy az egyltt dolgozo cso-
portok értékelhessék sajat s egymas munkait is!
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Rajz és vizualis kultura, 5. osztaly
Készitette: Varasdy Ivan (Gyermekek Haza)

Témakor: A plasztikai érzék fejlesztése, kreativ tervezés, kornyezetalakitas
Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Tananyag: Meghatarozott funkcioju tér (én a jatszotér témajat valasztottam)
makettjének elkészitése papirbol.

Sziikséges felszerelés: rajzlap (szines és fehér is), oll6, ragaszté, tempera

I. Rahangolodas - kooperativ csoportmunka

Csoportalakitas. Mindenki hiz egy szamot. Az azonos szamot hizok alkotnak
egy csoportot (egy csoport legalabb négytagu legyen).

Minden szamhoz tartozik egy fogalom:

1 - Mérleghinta

2 - Maszobka
3 - Cslszda
4 - Hinta

5 - Kotélpalya
6 - Var stb.

Minden csoport - a sz6forgd mddszerét alkalmazva - irjon dssze egy megha-
tarozott idén belll (3-5 perc) annyi fogalmat, amennyi errél a szor6l eszébe jut!
Az irodedk lejegyzi az 6sszegylijtott fogalmakat egy papirra addig, amig az
id6figyel6 nem szol, hogy lejart az idé.

Ezutan minden csoport szévivbje ismerteti az osztallyal, mit siker(ilt lejegyeznilk.
A munka lényege, hogy beszélgessiink a jatszéterekrdl: ki mit szeret bennik,
vannak-e hagyomanyostol eltéré jatszéterek (példaul kalandparkok), és hogy
milyen fontos a kdzos jaték.

Megbeszéljik, hogy ezen az 6ran egy sajat jatszoteret fogunk tervezni. Né-
hany elemi példan keresztil bemutatom nekik, mire gondoltam: egyszeri haj-
togatassal, vagassal, ragasztassal kdnnyen készithetnek papirbdl cslszdat,
maszokat, papirvarat.

Fontos, hogy legyen egy alapunk, amire ragasztéval rogzithetjiik az egyes ele-
meket. Ajanlott egy minimum A/4 méret( vastag karton.

Il. Differencialt rétegmunka

1. El6készités
A tablan *, ** *** gszimboélummal jelzem, mennyi segitséget fogok biztosi-
tani az alkotas soran.
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*(1) ES (4)

**(2)

***(3)

Azoknak a gyerekeknek
ajanlom, akik tobb segitsé-
get, folyamatos megerdsi-
tést igényelnek.

Arra térekszem, hogy ne
maradjanak egyedil nehéz-
ségeikkel, hogy sikerél-

Azoknak a gyerekeknek
ajanlom, akik batrab-

ban latnak neki egy-egy
feladatnak, de hajlamosak
kénnyen feladni a mun-
kat, illetve ha elakadnak,
tanacstalanok lesznek.

Azoknak a gyerekeknek
ajanlom, akik 6nalléan,
Ugyesen képesek elképze-
Iéseiket formaba 6nteni,
és szinte segitség nélkil
képesek haladni a munka-
val. Szdmukra a kreativitas

ményhez jussanak. Hagyom &ket kibontakozni, | kifejez6dése a legfonto-
de jobban figyelek rajuk is. sabb, igyekszem figyelni
arra, hogy 6tleteiket minél
egyedibben megfogalmaz-
zak.
Velem Onall6 alkotas Onall6 alkotas

Onall6 alkotas

Velem

Onallé alkotas

Onall6 alkotas

Onall6 alkotas

Velem

Velem

Onall6 alkotas vagy idokitol-
16 feladat

Onall6 alkotas vagy idékitdl-
t6 feladat

A gyerekek eldontik, milyen formaban, mennyi segitséggel szeretnének
dolgozni, majd névkartydjukat a megfelelé szimbolumhoz (*, **, ***) he-
lyezik.

Elképzelhetd olyan helyzet is, hogy én osztom be, ki melyik csoportban
dolgozik.

Ha mindenki megtalalta a helyét, megbeszéljik a munkavégzéshez sziik-
séges felszerelést.

Végil megbeszéljik, és a falioran jeloljik, meddig fogunk dolgozni, és j6
munkat kivanok nekik.

A munka menete

A tanuldk a helylUkon Ulve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztbasztal-
nal a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteg)
dolgozom. A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt szamok.

w
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2. A kiscsoportos munka leirasa (Velem cimszé alatt, a hats6 asztalnal egy-
egy réteggel):

*-0s réteg:

Elészér a * alatt jelzett tanulok jonnek velem hétra a fejlesztéasztalhoz. Ok azok,
akik a legtébb segitséget igénylik.

Egyiitt kezdiink el dolgozni, és mindig megvarjuk egymast az egyes munkafazisok-
nal.

Ha sziikséges, btletekkel vagy akar technikai segitséggel is ellatom dket.

Jelen esetben két-hdrom elemi vagast és hajtast ismertetek meg veliik, és biztatom
Gket, hogy csinaljak velem: igy hajtogatunk csuszdat Iépcsével, bujocskazéhengert,
egyszer(ibb maszokat stb. Ha szines papirral dolgozunk, hamar sikerélményt nyujt-
hat egy-egy ligyesen 6sszeillesztett elem.

Amikor ugy latom, hogy sikeriilt elindulniuk az alkotas utjan, és kell6képpen elmé-
lyiiltek a feladat készitésében, a helylikre kiildém bket, és hatrahivom a ** alatt
felsorolt tanuldkat, akik bemutatjak, mit készitettek az eltelt idé alatt.

** .0s réteg:

Ebben a csoportban mar megalkottak a gyerekek a makett alapjait. Természetesen
ha az 6tlet megvan, de nem tudnak technikailag hozzafogni, ebben is segitek.
Ezutan a lehetséges folytatasrdl beszélgetiink: Hogyan lehetne a mar elkészitett
- vagy elkésziil6ben Iévé - elemeket varialni, egyedibbé tenni?

Bevagassal, lyukasztassal, diszitéssel? Fontos, hogy az én inspirdciéim alapjan
0nallo és kreativ megoldasokat talaljanak ki. Felhivom a figyelmiiket arra is, hogy
nemcsak az ismert formakat utanozhatjak, hanem teljesen egyedi tervezésd, ext-
rémebb jatszéteret is tervezhetnek. Szoba keriilhet az is, hogyha valaki kedvel
egy mozgast, sportot, igazithatja ehhez is elképzeléseit, példaul: jatszotér, ahol
sokat lehet kdszni-maszni, ahol sok medence van, ahova biciklivel, gdrdeszkaval,
gorkorival is be lehet menni.
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*** _0s réteg:

Az eltelt id6 alatt ez a csoport mar szinte teljesen elkésziilhetett makettjével.
Veliik kozdsen megbeszéljik és Gsszehasonlitjuk munkdikat, keresve a minél érde-
kesebb és szokatlanabb megoldasokat. Ha 6k vagy én felfedeziink olyan részletet,
amin még lehet dolgozni, jelezziik egymas felé.

Megbeszéljiik azt is, milyen megoldasok sziikségesek a makett végsé formaba dén-
téséhez: festés, ragasztas.

Az is fontos persze, hogy milyen kdrnyezetben képzelik el terviiket: varosban, erdei
kérnyezetben, zart vagy nyitott térben? Ha van kedviik, akar hatteret is festhetnek
egy egyszerii kartondobozra. Izgalmasabba tehetjiik a végsé megjelenitést, ha fes-
tékszordval szinezziik a munkakat, ezt inkabb a szabadban, tanari feliigyelet mel-
lett végezziik!

A rétegmunkaban dolgoz6 tanul6kkal természetesen folyamatos konzulta-
ci6 sziikséges.

Ha a ** vagy a *** -gal jelzett rétegekkel megbeszéltem a teenddket,
remélhetSen jut még idém visszatérni a * ala tartozé réteghez. Ok tehat,
akik a legtdbb segitséget igénylik, tobb odafigyelést és segitséget kaphat-
nak a tanartél, amig a tdbbiek 6nalléan haladnak tovabb.

Ha a gyerekek hozzaszoknak a rétegmunkahoz, és jut idejiik ra, szivesen
segitenek egymasnak is.

Idékitélté feladatok

Készitsenek tetszbleges eszkdzOkkel plakatot, amelyen bemutatjak, rek-
lamozzak jatszoteriiket! Talaljanak ki fantazianevet, tervezzenek ehhez
kapcsolodoé emblématerveket!

Az id6kitolt6 feladatot természetesen azok a gyerekek kezdjék el, akikkel
mar megbeszéltik makettjik végleges allapotat.

Ertékelés

A meghatarozott id6 leteltével mindenki fejezze be a munkat, és egy erre
elbkészitett helyen (akar 6ssze is tolhatunk néhany asztalt, vagy csoma-
golopapirokat helyezhetlink a foldre) allitsa ki munkajat!

Az elkészitett egyéni makettekbdl k6z0s nagy jatszoteret alkotunk.
Akinek volt ideje plakatot rajzolni, kiteszi a faliGjsagra.

Minden rajzéra utan hagyok arra idét, hogy a gyerekek értékeljék sajat és
egymas munkajat is. Mondjak el, mi tetszik nekik, és indokoljak is meg,
hogy miért!

w
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Persze az elkésziilt alkotasok nagyon kiilonb6zbk lehetnek, elképzelhetd
joval szinvonalasabb alkotas egy osztalyban, de az elfogad6 kdrnyezetben
nevelkedett gyerekek ismerik és elfogadjak egymas lehetfségeit, és igye-
keznek minden munkaban a szépet, az egyedit megtalalni.

Szintén ekkor mondhatjak el a tanuldk, mi okozott nehézséget szamukra,
mit talaltak érdekesnek, igy szamomra is tanulsagossa valhat egy-egy ora.
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Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly
Készitette: Varga Julianna (Gyermekek Haza)

Témakor

< lrodalom: Arany Janos: Toldi

<+ Nyelvtan: A fénév (helyesirasi alapelvek érvényesiilése a fénevek helyesira-
saban)

Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Tananyag: Mindenki szamara egységes, csak a feldolgozas médja lesz eltéré

* *% *%k%
Toldi, negyedik ének, Toldi, negyedik ének, Toldi, negyedik ének,
helyesirasi gyakorlatok helyesirasi gyakorlatok helyesirasi gyakorlatok

A foglalkozas lépései

1. Rahangolédas

<+ Kivagyok én?
Az el6z6 énekek par kulcsfogalmaval jatszunk kdzosen. A szavak sz6-
kartyakrél olvashatok az osztaly szamara. (Eszk6zok 1.)

< Ki mondta - kinek?
Az el6z6 énekek par fontos parbeszédét idézziik, a tanar olvassa a sz6-
veget, minden gyermek egyedl prébalja kitalalni, hogy ,Ki mondta - ki-
nek?”, és leirja a flizetébe.
A hallas utan nehezebben érték (hallassériilt, szévegértési problémaval
kiizd6) lapon is megkapjak a parbeszédeket.
A feladat ellen6rzése kozOsen, a helyes megoldas bemondasaval torté-
nik. (Eszkozok 2.)

2. Irodalomelméleti fogalmak gyakorlasa, tanulasa
< Domind (Kooperativ csoportmunka)
Minden asztal megkapja a szétvagott domind lapjait, amit egyenld
aranyban elosztanak egymas kozott a gyerekek. Ahol tanulasban aka-
dalyozott integralt tanulé Ul, ott névre szbél6an torténik a szétosztas. Ez-
utan a dominé szabalyai szerint zajlik a koz6s munka. (Eszkdzok 3.)
< |ldézetjaték
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Milyen kolt6i eszkbdzoket ismersz fel az idézetekbd6l? A csoportok
kerekasztalmodszerrel dolgoznak, a feladatlap kérbejar, mindig a soron
kovetkezd tanuld oldja meg a feladatot, tarsai szlikség esetén segitik.
(Eszkdzok 4.) A munkat didakkvartett modszerrel ellenérizzik. Egy-egy
kérdésre a csoport egyik, véletlenszerlien kivalasztott tagja valaszol
azutan, hogy tarsaival még egyszer egyeztették a helyes megoldast.

3. Differencialt rétegmunka: a Toldi negyedik énekének feldolgozasa
A) Irodalom

Elbkészités
A tananyag harom nehézségi fokban feldolgozott feladatsorat (*, **,
***) a tabla alatti asztalra teszem, mindenki valaszthat majd beldle
képessége, hangulata, igénye szerint. (Eszk6zok 5-7.)
A tablara kerlilnek a csillagokkal jelolt feladatok megoldasai, termé-
szetesen hatoldalukkal felfelé, kell§ tavolsagra egymastol.
Ez az azonnali visszacsatolas miatt fontos: aki végzett a feladatsorral,
maris ellendrizheti munkajat.
A hasznalt jeleket a gyerekek jol ismerik, naponta talalkoznak vele.
A feladatsor valasztasa utan névkartyajukat a megfelelé csillagoza-
sU javitélap mellé helyezik, igy alakulnak az azonos feladattal dolgoz6
rétegek.
A tablan és az asztalon id6kitoltd, kiegészité feladatok is talalhatok,
hogy a gyorsabban haladé gyermekek tudjanak még maguknak tovabbi
érdekes munkat talalni. (Eszk6zok 8-12.)
(Tankdnyv: Alféldy Jend: Irodalom 6. Olvasékonyv. Nemzeti Tankonyv-
kiadd)
A munka menete
Atanuldk, miutan kivalasztottak a nekik megfeleld feladatot, a helylkon
Ulve 6nalldan dolgoznak, ezalatt én az olvasésarokban, a tablazatban
meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteg) dolgozom.
A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt szamok.
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*(2)

*% (2)

*kk (3)

Az ilyen tipusu feladatokat
a tanulasban akadalyozott,
integralt tanuléinknak
ajanljuk, de a nehezebben
halado, gyengébb képes-
ségli diszlexias tanul6 is
gyakran ezt valasztja.
Szamukra a szbveg az ere-
deti Toldi, csak a feladatok
egyszer(ibbek. Az eredeti
szbveghez gyakran kapnak
,Kis értelmezd szotart”
(tanari segitség).

Az ilyen tipusu feladatokat
az atlagos képességli vagy
éppen faradt gyerekek
szoktak valasztani. A sz6-
veget kis segitséggel értik,
olvasasi tempéjuk valtozo,
inkabb lassu. A fogalmazas
nehezebben megy, a kérdé-

sek, a ravezetés segiti 6ket.

A munkahoz hosszabb
id6re van sziikséguk.

Az ilyen tipusu feladatokat
a j6 Utemben, lgyesen,
gyorsan haladék szoktak
valasztani, akiknek a sz6-
vegértése pontos, logikai
képességik kiemelkedd.
Képesek az elgondolkod-
tat6 feladatok kapcsan
véleményiket, gondolatai-
kat szabatosan, pontosan
megfogalmazni. Altaldban
remekul fogalmaznak,
Onallésaguk nagymértéka,
megbizhatdan dolgoznak.

Velem

Az els6 tanari segitséget az
egy csillaggal jelolt felada-
tot valaszté tanuldok kapjak
(altaldban ez az eltér6
tantervi kdvetelménynek
felel meg), a feldolgozando
szoveg is egyszer(sitett.
(Prézava irt Toldi negyedik
ének)

Ez a réteg a két csillaggal
jelolt feladatot valasztokbol
all. Ok ez idé alatt a szoveg
elolvasasaval szoktak
végezni, esetleg paran mar
a feladatsorba is belenéz-
nek.

A diszlexias, egy csillagos
feladatot valasztott tanuld
is még onalléan olvas,

6 majd a masodik csoport-
tal jon

az olvasé6sarokba, hiszen
az eredeti szbveggel
dolgozik, csak a hozza valé
feladata egyszer(bb.

Ez a réteg a harom csillag-
gal jelolt feladatot valasz-
tokbél &ll. Ok ez id6 alatt
elolvassak a szamukra
kijelolt részt, és a szintjik-
hoéz igazitott feladatokkal
dolgoznak.

A k0z0s olvasas és meghbe-
szélés utan remekil tudnak
onalléan dolgozni a szint-
jUkhoz igazitott feladatok-
kal.

Velem

KozOsen Ujraolvassuk

a negyedik éneket, az
eseményeket, a kulcsfogal-
makat, megbeszéljik, az
0j szerepl6t jellemezzik,
beszéllink az ének hangu-
latarél, benyomasokrol, fel-
meril6 kérdésekrél. Ezzel
elbkészitjuk a feladatsor
Onallé megoldasat.

Lesz, aki mar ellendrizte
is magat, s az id6kitolté
feladatokkal halad.

w
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*(1)

*% (2)

*k%k (3)

Végzi a tovabbi egyéni
munkajat.

Ha ideje engedi, 6nalldan
elkezdi olvasni az eredeti
szOveget.

A csoportmunka utan
mindenki a helyére megy,
ki-ki végzi a tovabbi egyéni
munkajat.

Velem

El6sz6r megbeszéljik be-
nyomasaikat az olvasottak-
rél, hangulatot, 6romdket,
nehézségeket boncolga-
tunk.

Kbzbsen Ujraolvassuk

a negyedik ének par
kihagyhatatlan versszakat,
tgyelve, hogy mindenkit
hallhassunk.
Kulcsfogalmakat tiszta-
zunk, az (j irodalomelméleti
fogalmat értelmezziik.

A ,szives” sorok, szolasok
megbeszélése - (2. vers-
szak 4. sor, 7. versszak

8. sor, 13. versszak 2. sor,
22. versszak 8. sor).

A tanar korbejarva egyéni
segitséget adhat.

A tanar korbejarva egyéni
segitséget adhat.

A tanar korbejarva egyéni
segitséget adhat.

Onellenérzés

A gyerekek az 6nalldo munka elvégzése utan ellendrzik sajat munkaju-

kat.

B) Nyelvtan
El6készités

A tananyag a helyesirasi alapelvek érvényesitilése a fonevek helyesira-
saban.

Az aktuadlis tananyagra vonatkozd par gyakorldé, munkafiizeti feladat
szamat egy lapon jelzem, feltlintetve a kdnnyebb és nehezebb felada-
tokat.

Az irodalmi feladataikkal mar elkészilt, egyéni munkajat ellenérzott
tanulék valaszthatnak a differencialt nyelvtani feladatokbdl.

A munka menete

A tanuldk, miutan kivalasztottak a nekik megfelel6 nyelvtani felada-
tokat, a helylikon llve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztéasz-
talnal a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel
(réteg) dolgozom. A sorrendet jelzik a csillagok mellé irt szamok.



Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly

* (1)

** (3)

*k*k (2)

A diszlexias és helyesirasi
problémakkal kiizd6
tanuldok szamara 6sszealli-
tott feladatok

A helyesirasban, nyelvtani
torvényekben olykor el-
elbizonytalanod6 tanulék
alkotjak ezt a csoportot.
Munkatempéjuk atlagos,
illetve inkabb lassi. Kony-
nyebb feladatokkal 6nallé-
an is elboldogulnak.

Ezek a gyerekek jol tudjak
a nyelvtani szabalyokat,
helyesirasi képességik
kiemelkedé.

Gyorsan, megbizhatdan és
pontosan dolgoznak.

Velem

El6sz06r a diszlexias és
helyesirasi problémakkal
klizd6 tanulék - egy réteget
alkotva, ami természetesen
mas, mint az irodalmi fel-
adatok rétegjei - dolgoznak
a tanarral.

A gyerekek a nyelvtanfluzet-
be irnak, a Toldi negyedik
énekébdl kereslink szava-
kat a helyesirasi alapelvek-
re, miutan atismételtik

a 4 helyesirasi alapelvet.
Fontos a hangoztatas,

a sz6tagolas és az iraskép
ellenérzése a tankdnyv
segitségével.

Egyéni munkaban dolgoz-
nak a szintjikhoz igazitott,
valasztott feladatokkal:
Munkaflizet 29-31. 0. 1.,
3,4,5,09.

Tankonyv 26-28. o.

Egyéni munkaban dolgoz-
nak a szintjikhoz igazitott
feladatokkal:

Munkafuzet 29-31. o.
1-12. feladatai kozll va-
laszthatnak.

A tankdnyv 26-28. o. segit-
ségul szolgalhat az 6nallo
feladatmegoldashoz.

Munkaflizet 29. 0. 1., 4., 5.
A magyar nyelv vilaga:
146-147. 0. 1-6.
Id6kitoltd, kiegészitd fel-
adatok

Id6kitolto, kiegészitd fel-
adatok

Velem

Helyesirasi versenyfelada-
tokat oldunk meg kozosen.
(Sz6tollbamondas, cso-
portositasok - helyesirasi
alapelvek és a fénév fajtai)
A szbkészletet a Nyelvtan,
helyesiras, fogalmazas
(Osszefoglalo feladatgydij-
temény 10-16 éveseknek.
Lerchné Dr. Egri Zsuzsanna;
Mozaik Kiadd) és a Simonyi
Zsigmond helyesirasi
verseny feladatai (Antalné
Szab6 Agnes; Nemzeti
Tankonyvkiado) adjak.
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Tankonyvek: A Mozaik Kiad6é Nyelvtan, helyesiras, fogalmazas tan-
konyvcsalad kiadvanyai.

Az eltéré kovetelmény szerint haladok A magyar nyelv vilaga (Nemzeti
Tankonyvkiadd) cimi tankényv és munkafiizet kijelolt feladataival dol-
goznak.

Ellenérzés, értékelés

Igaz-hamis jaték diakkvartett médszerrel

Az 6ra anyagahoz kapcsolddo igaz-hamis allitasokat mondok.

A csoporttagok k6zésen megbeszélik, majd az irodalomflizetiikbe le-
jegyzik az | vagy H betljelet.

A kozOs ellendrzés soran a véletlenszerlien kihuzott betdjell tanulé
mondja meg a helyes valaszt. (Eszk6zok 13.)

A tanitasi 6ra végén fontos, hogy az egész oérat attekintve megbeszél-
juk, ki hogyan érezte magat, mi volt az, ami nagyon jol ment, mi oko-
zott esetleg nehézséget.

Eszkozok

1.

komor bika juss galambepe

tlzok darda malomké

Samson harag ravasz szandék




Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly

2. Ki mondta - kinek?

»Hej, ha én is, én is koztetek mehetnék,

Szép magyar vitézek, aranyos leventék!”

»Hé, paraszt, melyik ut megyen itt Budara?”
»--Z6p 6CSEM, be nagy kar,

Hogy apad paraszt volt s te is az maradtal.”

»Hat a masik hol van?”

,Atok és hazudséag minden ige szadban!”

LIt a juss k6lok, ne mondd, hogy ki nem adtam!”

3. Domind
A mindenna-
» pi élet jelleg-
Az elso Eletkép zetes, vidam | Mott6 Jelige Konfliktus
kocka : P
jelenetét
abrazolja.
A szerepl6k Elettelen Két dolog
Ossze- dolgok - hasonl6
csapasa, vagy elvont és hason-
amelxb_en Megsgeme— fogalrr]alf Hasonlat litott - 6sz- Metafora
az eroviszo- | lyesités felruhaza- szekapcso-
nyok sa emberi lasa kozos
megmutat- tulajdonsa- vonasuk
koznak. gokkal. alapjan.

W
N



FUGGELEK. FOGLALKOZASTERVEK DIFFERENCIALT TANITASHOZ

324

Terjedel-
.. m -
Osszevont Ielfrzg:ees
hasonlat, verses y
kulonbozo Elbeszél6 epikai ma s Komsmgrt Az utols6
dolgok N P 2 Szalloige irodalmi
" koltemény epizodokkal, . kocka
azonositasa oy idézet
P féhdssel,
hasonlosa- i
uk alapian tébb sze-
g P) replével,
helyszinnel.
4.

Milyen kolt6i eszkbzbket ismertek fel a szévegekben?

Kerekasztalmddszerrel dolgozzatok, ha sziikséges, segitsétek egymast!

(motté, megszemélyesités, hasonlat, metafora, kéltéi jelz6, szallbige, kdltbi kér-
dés)

»Mintha pasztortiiz ég 6szi éjszakakon,

Toldi Miklés képe ugy lobog fel nékem”

Ltermetes névés”, ,pusztito csata” ,szalfa 6klelés”
,diiborgd hangjai” ,silyos buzoganya”
,0kleld kopjaja” ,rettenetes pajzsa”

,Osztovér kutégas, ...
Mélyen néz a kutba s benne vizet kémlel:”

Forgoszél ...
,az Utat nyalja sebesen haladva,”

,Csak néz, csak néz elGre hajolva,
Mintha szive-lelke a szemében volna.”

,Mint komor bikaé olyan a jarasa
Mint a barna éjfél szeme pillantasa,
Mint a sértett vadkan, fu veszett diihében”

,vas keze” ,saska nép”

... 65 € két sz0 gy esik anyjanak,
Mintha a szivébe nagy kést martananak.”




Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly

»Szive ég6 katlan”

»Mint kopd, megérzi a zsiros ebédet,”

LJoldi Miklésnak sincs 4m galambepéje”

,Szeme, mint az acél”

Jfju vér, dreg bor ficankodott erékben”

»Replil a nehéz kaé: ki tudja, hol all meg?”

,Vérit a poros féld nagy-mohon felnyalta,”

,Occsére, Miklosra nagy haragja vala
Szeretd szolgajat mert megolte vala.”

llosvai

5. Toldi: Negyedik ének ***

1. Ertelmezd a kévetkez6 kifejezéseket!
,Nadtors I6n az 4gya, zsombok a parnaja”
,TUVEé tettem érted ezt a tenger rétet”
,Bence a kulacsnak nyakat kitekerte:

A kulacs sikoltott és kibuggyant a vére”
»S0rsom balra fordult”

,Kovet hengeritett a fit szivére”
,Gyaszba borult mostan csillaga fianak”

2. A tankdnyved egy szép bibliai zsoltart mutat be neked. Olvasd el, majd hason-
litsd dssze a negyedik ének 1. versszakaval! Milyen vagyat, vagyakat fejez ki a
szomjusagtol lizétt szarvas hasonlata a két miiben?

3. Olvasd Ujra a 4. és 5. versszakot!

Ugye milyen gybnyérii? Ez a hires ,,alomallegéria”.
Mi lehet az allegéria? Gondolkodj rajta, majd keresd ki a meghatarozast a Kis
fogalomtérbél! ird ki a fiizetedbe!

. Mi jelenthet az 4lom Miklds nyugtalan lelkének?

. Ki lesz Miklés ,megmentéje”, hogy keriilt 6 a bujdosaé fitihoz?

. Gylijts talalo jelzGket az Uj szereplé jellemzésére!

. Olvasokonyv 59. 0. 8-13. feladatok

Vélaszaidat kerek mondatokban fogalmazd meg!
J6 munkat!

N O O A
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6. Toldi: Negyedik ének **

1. Véalaszolj az alabbi kérdésekre a fiizetedben! Gondolataidat kerek mondatokban
fogalmazd meg!
< Mihez hasonlitja Arany @ menekiilG Toldit? Miért szép ez a hasonlat?
< Minek a képében jelenik meg az alom ebben az énekben?
< Hany napig bujdosott Miklés? Soknak vagy kevésnek érzed ezt az id6t?
< Kiaz uj szerepld, akivel ebben az énekben ismerkedtiink meg?
< Milyennek latod Miklos és Bence kapcsolatat?
< Mit lizen Miklos az édesanyjanak?
2. Olvasd el ujra a 4. ének 4. és 5. versszakat!
Ugye milyen szép? Ez a hires ,,alomallegdria”.
Mi az allegéria? A meghatarozast keresd meg a Kis fogalomtarban, majd ird ki
a flizetedbe!
3. Milyennek ismerted meg Bencét, az Uj szerepl6t?
Gylijts talalé mellékneveket, amelyek Bencét jellemzik!
Le is rajzolhatod 6t!
4. Ebben az énekben Arany gyonydrli kéltdi eszkbzdket hasznal.
Irj ki néhdny kélt6i képet! (Legaldbb négyet!) Pontosan idézz!
Példaul: hasonlat, megszemélyesités, kiltdi jelzd, allegoria
5. Készits rajzot a 4. énekhez!
J6 munkat!

7. Toldi: Negyedik ének *

Miklés, amikor a malomkdvet eldobta, gyilkossa valt. Menekiilnie kellett.

Futott az erd6ben, mint a szarvas, akit a vadasz lildéz.

Az erdébél egy nadasba érkezett, ahol mar nagyon faradt volt. Lefekiidt pihenni,
a nad volt az agya, flicsomé a parndja, a kék ég pedig a takardja.

»,Majd az édes alom pillangé képében
Két szarnyat terité (a fil) szemére,
Aztan alommézet csokolt ajakara,”

Miklés mély alomba meriilt.
Az éhség ébresztette fel, elindult a nadasban, hogy a madarfészkekbdl tojast sze-
rezzen, s azzal lakjon jol.




Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly

Kdzben a szomortisag mardosta a szivét, az édesanyjara gondolt, s arra, hogy nem
mehet haza. Mi lesz vele?

»Merre menjen? Mihez fogjon? Uramfia!
Nincs hé lelkének hova fordulnia”

Igy busult, amikor a nddasban észrevette hiiséges szolgaléjukat, Bencét.

A szolgat az édesanyja kiildte, hogy kutassa fol Miklést.

Egy tarisznyaban siilt hast, fehér cipot, egy kulacs bort és két almat kiilditt az ag-
go6do édesanya.

,1oldi a j6 késsel a cipot folszelte,
S a cipdval a hust jéiziien nyelte.
S mily 6rémmel nézte Bence, a hii szolga!”

Bence prébalta hazahivni a fitt, de Miklds elhatarozta, hogy nyakaba veszi az or-
szagot - nem megy még haza. Megiizente az édesanyjanak, hogy egyszer majd cso-
dalatos dolgot fog hallani réla, és akkor majd nagyon boldogok lesznek.

. Kik a torténet szerepldi?
. Hol jatszddik ez az eseménysor?
. A mesékben a legkisebb fiu elindul prébaini.
. Miklés is elindult. Miért?
. Bencében uj szereplét ismerhetiink meg.
a) Ki kiildte 6t Miklés utan?
b) Milyennek gondolod 6t? (Huzd ala a felsoroltak koziil!)
hiiséges lusta aggodo kedves szigoru oreg
€hes szolgalatkész odaado
6. Miklés a nyakaba akarja venni az orszagot, minél hamarabb el szeretné érni a
céljat. Mi is a célja? Mi akar lenni?
7. Készits rajzot a két szerepld talalkozasarol!

O ONR>

B)

Boritékban van a feladat és az ellen6rzd lap, 6sszehajtogatva!

Feladat:

1. Az azonos szinli szavakbdl alkoss mondatokat!

2. A mondatokat allitsd sorrendbe!

3. Ellendrizd, hogy jol dolgoztal-e!

4. Masold be a fiizetedbe a mondatokat! Ez lesz a negyedik ének vazlata.

W
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A kévetkezd 5 mondat 5 kiilénb6z4 szinli papircsikon, szavakra vagva egy boriték-
ban talalhaté.

Miklos a nadasba menekiilt, miutan a malomkévet a katonak kézé dobta.

Miklés nagyon faradt volt, a nadasban a nad volt az agya, flicsomaé a parnaja, a kék
ég a takardja.

Az dlom pillangé képében szallt a szemére.

Miklos édesanyja hiiséges szolgalojukat, Bencét kiildte a fil keresésére.

Bence prébalta hazahivni a fiat, de Miklds elhatdrozta, hogy a nyakaba veszi az
orszagot.

Ellenérzé lap

Miklds a nddasba menekiilt, miutan a malomkévet a katonak kGzé dobta.

Miklds nagyon faradt volt, a nadasban a nad volt az agya, flicsomo a parnaja, a kék
ég a takardja.

Az dlom pillangé képében szallt a szemére.

Miklés édesanyja hiiséges szolgaldjukat, Bencét kiildte a fil keresésére.

Bence prébalta hazahivni a fiut, de Miklés elhatarozta, hogy a nyakaba veszi az
orszagot.

8. Kiegészit6 feladat

Ki - mi elél bujdosik Miklés?
< Az (ild6z6i eldl?

< Sajat biine el6l?
Bizonyitsd a széveghdl!

9. Kiegészitd feladat

Bence: ,bocskoran kérmével kereszteket” irt.
< Zavarban volt?

< Potcselekvés volt?

« Ismersz még ilyet? Irj le pérat!




Magyar nyelv és irodalom, 6. osztaly

10. Kiegészit6 feladat

,Hasztalan kereste a maganossagot...”
Te mikor, milyen helyzetben akartal magadra maradni?

11. Kiegészit6 feladat

Keress még szives kifejezéseket, szélasokat, k6zmondasokat!

(A 2. versszak 4., 7. versszak 8., 13. versszak 2., 22. versszak 8. sorokhoz
hasonlékat!)

12. Kiegészit6 feladat
Fogalmazd meg a hazatéré Bence gondolatait!

13. Kiegészit6 feladat

Igaz - hamis

1. Miklés kénytelen volt szarvasra vadaszni a nddasban.

2. Miklés nagyon nehezen aludt el, a banat, a magany, a kilatastalansag nem en-
gedte megnyugodni.

3. Nemcsak magaért, az édesanyjaért is aggodik a bujdoso.

4. Egy hétig csak maddrtojast evett.

5. Mikor Miklést megtalalta az oreg szolga, 6rdmében, megkdnnyebbiilésében még
sirva is fakadlt.

6. A talalkozastdl és a bortdl jokedvre deriilve nagy beszélgetés indult a nadas-
ban.

7. Bence hangoztatta Miklésnak, hogy veszélyben van, ne menjen haza.

8. Miklds az édesanyjanak megiizente Bencével, hogy szeretne majd valami csoda-
latos dolgot véghezvinni.

N
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Természetismeret, 6. osztaly
Készitette: Bernath Judit (Gyermekek Haza)

Id6tartam: 1 tanitasi blokk (90 perc)

Tananyag: Lombhullato fak és cserjék

Fejlesztendd készségek, képességek: azonositas, megfigyelés, lIényeges jegyek
kiemelése, konkretizalas, 6sszehasonlitdas, kommunikacio, egylttmikodés.

Altalanos tudnivaléok

A tanitasi blokk elsé felében a gyerekek kooperativ csoportmunkaban sajatit-
jak el az 4j anyagot, ebben nagy szerepe van a felfedezd, cselekvéses tanulas-
nak. Ehhez biztositanunk kell a szemléltetéanyagokat.

A rétegmunka soran a gyerekek az éran tanult anyagot gyakoroljak, vagy kuta-
tomunkat végeznek, szabadon valasztanak feladatsorokat, mindenki a sajat
haladasi Utemében dolgozik.

Az 6ran lehet6ség van idékitoltéként ,Az erd6 élbvilaga” fejlesztbkartyak kér-
déssorait valasztani, amelyek szintén harom szinten vannak kidolgozva.
Sziikséges anyagok: tolgyfakéreg, tolgyfalevél, makktermés, kdkény leveles
hajtasa és termése, gyeplirdzsa leveles hajtasa és csipkebogyd-altermés.
Szines ceruzak.

Tankonyvek, konyvek:

Jambor Gyulané - Vizvari Albertné: Természetismeret 6. Magyarorszag tajai
és életkdzosségei. Tankonyv és munkaflizet (Mozaik Kiadé, Szeged)

Géczi Janos: Természetismeret 5-6. évfolyam. Tarogatd, Budapest, 1996.
Emilie Beaumont - Marie-Renée Pimont: Az erd6 élévildga. Passage, Buda-
pest, 2001.

Barbara Cork - Helen Gilks: Az erdd kényve. USBORNE Természetbuvar kony-
vek. Novotrade Rt., Budapest, 1990.

Oleg Polunin: Eurdpa fai és bokrai. Gondolat, Budapest, 1981.

A foglalkozas lépései

I. Rahangolodas, kooperativ munka

A munka menete

Minden csoport boritékban kap puzzle-t.

A puzzle-k hatuljara erdei él6lényekrdl sz616 kdzmondasok elsé felét, egy A/4-
es lapra - a puzzle-k alapjanak részeire - a kdzmondasok masik felét irtam.
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A gyerekek szétosztjak egymas kdzott a puzzle-darabokat, és sz6forgéval 6sz-
szedllitjak a képet.

A kézmondasok részeinek helyes parositasa egy szines tolgyfat fog kiadni.
(Eszkozok 1.)

A puzzle kirakéasa kozben halkan szél Vivaldi: Négy évszak - Osz tétele.

Il. Az Gj anyag feldolgozasa kooperativ csoportmunkaban szakértoi
mozaik modszerrel
A csoportok A, B, C, D jell tanul6i résztémakat kapnak, amiket feldolgoznak,
és témajuk szakértbjévé valva megtanitjak a csoport tobbi tagjanak.
A szovegek kivalasztasanal méd van a képességek, elbzetes ismeretek sze-
rinti differencialasra. A szovegek bonyolultsagat a *, **, *** jelekkel jel6l6m.
A szbvegeket névre szdl6an kapjak a diakok, igy tudok igazodni az egyéni sa-
jatossagokhoz.
A munka menete
1. Arésztémak csoporton beliili szétosztasa, majd egyéni olvasasa

Résztémak:

oA F

<+ Mir6l ismerhet6 fel a kocsanytalan t6lgy? (lombkorona, kéreg, levél)

+ Fogalmak: 6rokzoéld, lombhullatd

< Vizsgalandd novényi részek: tolgyfakéreg, tolgyfalevél

»B”

<+ A porzos és termds viragok (szines képek alapjan) és a makktermés

vizsgalata

<+ Fogalmak: egylaki, kétszikl névény

<+ Vizsgalandd névényi rész: makktermés (egész és félbevagott)

”C" *%

<+ Hogyan lesz a kbkény viragabol termés?

<+ A kOkény és a gyeplirdzsa termésének vizsgalata

<+ Fogalmak: szélporozta, zarvatermd

<+ Vizsgalandd novényi részek: kdkény termése és csipkebogyd

"D" **

Kokény és gyeplirdzsa leveles hajtasanak vizsgalata és 6sszehasonlitasa

<+ Fogalmak: egyszer( és Osszetett levél, tliske, tovis

<+ Vizsgalandd novényi részek: kdkény, gyeplirdzsa leveles hajtasa

2. Az olvasas befejezése utan a szakértok talalkozasa. A kdzos felkésziilés-
nek része a kildnbdzé ndévényi részek vizsgalata
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3. Aszakért6k visszatérnek csoportjukba, és beszamolnak, megtanitjak egy-
mast.

4. Atanultak ellendrzése: Hianyos vazlat kitoltése széforgdval (Eszkozok 2.).
A Kitoltott és ellendrzott vazlatot beragasztjak a flizetiikbe.

5. A szovivbk beszamolnak a csoportok munkajarél, a csoporton bellli
egyUttmikodésrol.

Idékitoltd
A munkafiizet ehhez a témahoz kapcsolodo feladatai.

I1l. Differencialt rétegmunka

Elbkészités

A tablara felkerulnek a kiilonb6z6 rétegek feladatai, az asztalra az eltéré ne-
hézségi, *, **, *** jelzéssel ellatott munkakartyak. A munkakartyak a gon-
dolkodas szintjei szerint differencialtak.

* *% *k%k

Az ebbe a rétegbe tarto-

z6 tanul6k nehezebben
olvasnak, szévegértésik
gyengébb, lehet kdztik
tanuldsban akadalyozott is.

Az ebbe a rétegbe tartozo
tanulék képesek az 6nalld
munkara, szovegértési
problémaik altalaban nin-
csenek.

Az ebbe a rétegbe tartoz6
gyerekek gyors tempo-
ban, énalléan dolgoznak,
szOvegértésik nagyon jo.
Altalaban marad idejiik
kutatomunkat is végezni.

* Munkakartya

** Munkakartya

*** Munkakartya

Elmondom, melyik feladatsor milyen nehézség(i, mit gyakorol. (¥, **, ***)

A gyerekek a megfelel6 réteget jel6l6 helyre teszik névkartyajukat. (A rétegek

beosztasat a tanar is megteheti.)

Tisztdzom a gyerekekkel a felmertilé kérdéseket, majd j6 munkat kivanok ne-

kik.
A munka menete

A tanuldk a helylkon (lve 6nalléan dolgoznak, ezalatt én a fejlesztéasztalnal
a tablazatban meghatarozott sorrendben odahivott gyerekekkel (réteg) dolgo-

zom.
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*1)

**(2)

***(3)

Velem

Egy-egy szOvegrészt Gjra
elolvasunk, értelmezink.
A fogalmakat Ujra tisztaz-
zuk.

A feladatokat egyiitt meg-
beszéljlk.

Onallé munka differencialt
munkakartyaval (**)

Onallé munka differencialt
munkakartyaval (***)

Onallé munka differencialt
munkakartyaval (*)

Velem

Kozdsen megnézzik az
addig elvégzett feladato-
kat. A nehezebben érthetd
fogalmakat egyltt megbe-
széljuk.

0Onallé munka differencialt
munkakartyaval (***)

Onallé munka differencialt
munkakartyaval (*), vagy:
idokitolté

Onallé munka folytatasa
differencialt munkakartya-
val (**), vagy: id6kitoIté

Velem

Az elvégzett feladatok
elemzése, 6sszefliggések
megbeszélése, a tanultak
kreativ alkalmazasa. Konyv-
ajanlat

A differencialt munkakartyak:

Lombhullaté fak és cserjék *

1. Vizsgald meg, mi a kiilonbség a fa és a cserje kdzott!

Nevezd meg a jelzett részeket!
Szinezd ki azt a névényi részt a fan, amely hidnyzik a cserjérél!

2. Huzd ala, ami a télgyerdére vagy a télgyfara igaz!
Alinévényzete ritka, kérge sima, térzse z6mak, kérge mélyen repedezett,
lombkoronaja zart, makktermés, kétszikd, aljindvényzete dus, lombhullato,
zarvatermd, sok napfényt, meleget kedvel, lombkorondja ritka, 6rokzéld

W
[V
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3. Osszekevertem a gyeplirézsa és a kokény jellemzéit.
Huzd a képekhez a megfeleld fogalmakat!

Ehetd termése van.
Kedveli a sok napfényt.
Agtévise van.

Tiiskéje van.

Termése csonthéjas.
Zarvatermd névény.
Termése sok C-vitamint
tartalmaz.

Cserje.

Fasszard.

Meleg és fénykedveld.
Termése savanykas izl.

4. Keress erddrdl sz616 népdalokat!

Lombhullaté fak és cserjék **

1. Huzd ala azokat a kézvetlen kirnyezeti feltételeket, amelyeket a tolgyfak igényel-
nek!
Sok csapadék, sok fény és meleg, alacsonyabb felszini tajak, tapanyagban gaz-
dag talaj, vékony rétegii talaj, 300-400 méteres magassag, hidegebb hémér-
séklet, 600 méternél magasabb teriilet, kevés csapadék
2. Osszekevertem a kokény és a gyeplirézsa tulajdonségait, vélogasd szét! Melyik
a harmadik névény?
1. agtovis 2. tiiskés 3. fehérvirdga van 4. rézsaszini a viraga 5. szélporozta
6. piros termds és porzds barkaviragzata van 7. rovarporozta 8. zarvatermé
9. egylaki 10. makktermésevan 11. csonthéjas termésii 12. C-vitaminban gazdag
13. teat, sz6rpdt készitenek belGle 14. fanyar izii a termése
Kdkény:
Gyeplirdzsa:
3. Igaz-e a mondas? Indokold!
»Nincsen rézsa tovis nélkil.”
4. Mi a cserjék szerepe az erdbk életkozdsségében?
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5.

Nézz utana! (Eurdépa fai és bokrai)

a) Erddszélen, varosok elhagyott gyomos teriiletein hamar eluralkodik a bodza-
bokor.
Mire hasznaljuk fajat, viragat és termését?

b) Ismert cserjénk a galagonya. Melyik kGlténk irt réla egy kedves verset?

Lombhullato fak és cserjék ***

1.

. Mirél tudod megallapitani, hogy melyik viragot porozzak be a rovarok, melyik vi-

. Miért nehéz letérni a kGkény agtévisét és miért kbnnyli a vadrozsa tiiskéjét?
. Atolgy és csertolgy hazai elterjedését jelzi a féldrajzi nevekben valo eléfordulasa.

5.

6.

. Nézz utdna! Kizmondasok, szélasok a tolgyfarol és a cserfarol:

Igaz vagy hamis? (1-H)

Alakitsd at a hamis éallitast igazza!

+ Atélgyfan néha még télen is rajtamarad a sarga levél, tehat 6rokz6ld névény.

< Atolgyfa kétlaki névény, mert van termds és porzos viraga is.

< A télgyfa rovarporozta névény, mert lel6go barkaviragzatat elészeretettel lato-
Zatjak a rovarok.

< Atolgyfa egysziki nbvény, mert magjaban egy sziklevél van.

< A makk részei: termésfal, mag, maghéj.

< A kbkény zarvatermé ndvény, mert a megtermékenyités a zart maghazban elhe-
lyezkedd magkezdeményben jatszodik le.

< A gyeplirézsat vadrézsanak is nevezik.

<+ A kbkény agtovisét kdnnyen letbrhetjlik.

rag szélporozta?

Nézd meg atlaszodban, és irj ilyen helységneveket!

Kirandulasod soran gyakran taldlsz a tdlgyfan gubacsot. Mi a tdigyfalevél-
gubacs?

A sarga fagyongy a télgyfa agai kozott él.

< Miért nevezik a sarga fagydngyot fél él6skddd ndvénynek?

< Keresd ki a képét a Novényhatarozobdl, és rajzold le a fiizetedbe!

Késére valik a tolgy, de annal tartésabb.
Pattog, mint cserfa a tiizén.

Erés, mint a cserfatiiz.

Cserfaerd6ben almat keres.

(V)
(&)



FUGGELEK. FOGLALKOZASTERVEK DIFFERENCIALT TANITASHOZ

Onellenérzés

A gyerekek az 6nalld6 munka elvégzése utan onellenérzést végeznek.
1dékitolté

A tanulok szabadon valaszthatnak ,Az erd6 élete” témakorben készitett ha-
romszint(i fejlesztékartyakbol.

Ellenérzés, értékelés

Eszkozok

1. Kdézmondasok, szblasok az erd6 él6lényeirdl:

3
<

K3
<

3
<

K3
<
K3
<
3

<

K3
<
K3
<
3

<

K3
<

3
<

Késére valik a tolgy, de annal tartésabb. (Ami tartos, értékes, annak
elkészitéséhez idé kell.)

Pattog, mint a szaraz fenyd. (Hangosan kialtoz, perel, veszekszik.)

Kék, mint a kdkény. (Elénk kék szind.)

Pokhald valakinek a szemére. (Porhintés; altatas, becsapas.)

Enekel, mint a fillemile. (Szépen énekel.)

Lassu, mint a csiga. (Nagyon lassan halad.)

Itatja az egereket. (Hull a kbnnye.)

Dal-fal, mint a vadkan. (Diihéng, mérgelbdik.)

Elére iszik a roka bdrére. (Olyan eredménynek ériil, amit még el sem
ért.)

Ugy néz ki, mint a fiilesbagoly. (Mereven, kidillesztett szemmel néz.)
Mintha hangyak futkosnanak rajta. (Bizsergést, zsibbadast érez.)

2. Kiegészitendé vazlat (az itt leirt dolt betlis fogalmak helyén: ......... )

a)

b)

Fogalmak

< Lombhullaté fa (A fa 6sszel az elsargult leveleit lehullajtja.)

+ Cserje (Nincs vastag tbrzse, a fold folott rogton elagazik.)

<+ Szélporozta (A termds viragokra a szél szallitja a viragport.)

< Egylaki névény (A porzés és termds viragok egyazon fan talalha-
tok.)

<+ Kétszikl novény (A magjaban két, tdpanyagban gazdag sziklevél ta-
lalhatd.)

< Zarvatermd ndévény (A megporzast kovetd megtermékenyités a zart
maghazban jatszddik le.)

Kocsanytalan tolgy

< Zarvatermd, egylaki névény.

+ Kérge mélyen repedezett.
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<+ Levei karéjosak, lombkoronaja terebélyes.
+ Porz0s barkaviragzat, b6séges viragpor, szél porozta.
< Termése makktermés, magjaban 2 sziklevél van, ezért kétszikii no-
vény.
c) Kokény
< Zarvatermo cserje.
< Tovisben végz6do oldalszarai az agtévisek.
+ Egyszerli levelei tojasdad alakuak.
< Apré fehér viragai kora tavasszal nyilnak. (Benne a termé és a por-
z0Kk)
< Csonthéjas termése fanyar iz(.
< Kétszikl novény.
d) Gyeplrozsa
« Zarvatermo cserje.
< A hajtasokat tiiskék boritjak.
<+ Levelei Osszetettek.
+ Viraga rézsaszin (benne a termé és a porzok), rovarok porozzak meg.
<+ Termése a csipkebogyo, sok C-vitamint tartalmaz.
<+ Kétszikl névény.

Felhasznalt irodalom, tovabbi olvasnivalo

A Gyermekek Haza tankdnyvcsalad differencialt feladatokat
tartalmazo kotetei:

Badiné Batri Aniko: Macskanari, avagy jatékos allattan. Konsept-H Kiado, Piliscsaba, 1999

Kokayné Lanyi Marietta: Szépenszol6 Flityéri. Konsept-H Kiadd, Piliscsaba, 1999

Montay Beéata: Az idé vén faja. Konsept-H Kiadd, Piliscsaba, 1999

Néadler Andrea: Napozz Holddal. Konsept-H Kiadd, Piliscsaba, 1999

Reith Ménika: Tarka mesék allatokrél. Konsept-H Kiadd, Piliscsaba, 1999

Szab6 Eva: Amirél az indidnok mesélnek. Konsept-H Kiadé, Piliscsaba, 1999

Vitéz Gydngyvér: Szdvegeld szévegesek. Konsept-H Kiadé, Piliscsaba, 1999

Modszertani filmek (DVD)

Waldorf-iskolak (60 perc). suliNova Kht. - Pedagogiai Alternativak Kdzpontja, Budapest, 2004.

Gyermekek Haza (60 perc). suliNova Kht. - Pedagogiai Alternativak Kozpontja, Budapest, 2004.

Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium (60 perc). suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativak Koz-
pontja, Budapest, 2004.

Ertékeljiink masképp! (60 perc) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativak Kézpontja, Budapest,
2005.
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Kereszty Zsuzsa

Elsé iskolai éveimet - 1944-t6l az allamo-
sitasig - a Domokosné Léllbach Emma
gltal alapitott Uj Iskoldban toltéttem.
Ezekben az években osztalytarsaimmal
azt éltiik at, hogy az iskola, a tanulas az
elmélyiilést, a folyamatossagot, a hosz-
szan tarté megfigyelést, a tapasztaltak
tudatositasat jelenti. A tanulas és az 6rém
- a megcsinaltuk, megértettiik, felfedez-
tiik élménye - gyakran jartak egyiitt.
1961-ben magyartanari és pszichold-
gia szakon végeztem az ELTE bélcsészka-
rén. Dolgoztam csecsemégondozdként,
kollégiumi és napkézisnevelGként, voltam
szakfeliigyeld és tantervfejlesztd, tanitot-
tam altalanos, majd kézépiskolaban és
huszondét évig a budai tanitoképzdben.
Kapcsolatba keriiltem é&llami gondo-
zott csecsemdkkel és kamaszokkal, roma
kisiskolasokkal és budai értelmiségi csa-
ladok gyerekeivel, féiskolasokkal és gya-

Lanyi Marietta

1983-ban végeztem a Budapesti Tani-
toképz6 Fbiskolan. Toébb év tanitas utan
tovabbtanultam az ELTE bélcsészka-
ran, pedagégia szakon. Itt ismertem
meg a nyugat-europai reformpedagdgiai
irdnyzatokat, a Montessori-, a Waldorf-,
a Freinet-iskolak alapvetéseit, az ,alter-
nativ” gondolatokat.

Kezdé ,tanitokorom” 6ta foglalkozta-
tott, miként lehetne az iskolat valoban
gyermekkbzpontuva tenni, hogy a kisis-
koldsok a tanuldsi helyzeteket aktivan,
orémmel éljék meg.

Fontosnak tartom, hogy figyeljiink
a gyerekek eltéré képességeire, kiilénbo-
z0ségeire, és azt, hogy az iskola minden
tanuléja szamara elfogadd, biztonsagos
kdrnyezetet nydjtson.

E célok megvaldsitasara hoztuk létre
1991-ben a Gyermekek Haza Alternativ
Alapozé Programot, amelynek egyik ala-
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korld tanitokkal. A kapcsolat sokakkal tan-
évekre, néhanyukkal évtizedekre szolt.

Mindaz, ami valaha vonzott a palyan
- a gyerek érdeklGdésére éplilé szabad-
id6-pedagdgia a napkéziben, az egyéni
képességeken alapuld differenciélas a ta-
nitoképzésben, az intuicio jelenléte a gye-
rekekkel valé kapcsolatban, a gyermeki
fejlédésre éplild alternativ pedagdgiak -,
kapcsolatban van elsé iskolai éveimmel,
ott gyokerezik az Uj Iskola pedagdgiaja-
ban, 6nkontrollal, belsé igényességgel
616 tanaraim emlékében.

Ezért gondolom, hogy nem figyelhe-
tiink elég komolyan a gyerekek elsé isko-
lai éveire, ezért kiséreltem meg errél irni
olyan tanitéknak, tanaroknak, akiknek a
gyerekkel vald kapcsolat ugyanolyan fon-
tos, mint nekem.

pitdja, tanitoja és pedagdgiai vezetdje va-
8yok.

Iskolank 1993 éta sajatos nevelési igé-
nyl gyerekek integraciojat valdsitia meg.

Munkatarsaimmal differencialast, in-
tegralast tanito tréninget mdikddtetiink.
A tréning keretében mentorként vagyunk
jelen azoknak a tanitéknak az osztalyai-
ban, akik a tovabbképzésen részt vesz-
nek.

A Gyermekek Hazaban kialakitottuk,
megtanultuk azokat a differenciald elja-
rasokat, modszereket, amelyek alkalma-
zasaval minden tanulé szamara hatékony
tanulasi kérnyezetet tudunk biztositani.

Tanitoként naponta élem at azt az 6ré-
maét, amit a tanitas jelent. Az is 6rommel
tolt el, hogy - akar e kényv segitségével -
tapasztalataimat megoszthatom érdekl6-
dé kollégaimmal.
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Targymutato

anyanyelv 26, 34, 37, 133, 138, 158, 161,
171, 181, 227, 235,

alternativ iskolak 210

belsé képek 87, 89, 102, 192

beszélgetbkor 21, 31, 53, 68, 75, 94, 113,
174, 188, 191, 197, 309

blinbakképzés 20

Burattino Iskola 45

Csenyétei Iskola 13, 188

csoportdinamika 67

differencialas

< a diadk nézépontjabol 79

< feltételei 134

<+ fogalma 122, 135, 167

<+ gondolkodasi szintek szerint 106

< intelligenciateruletek szerint 58, 294

<+ a pedagdgus nézbépontjabdl 80, 84, 104,
105

dontés 133, 137, 142

dramatizalas 110

epocha 23

éneklés 52, 67, 87

értékelés

% gyakorisaga 199

< osztalyzattal 200

%+ szoveges 200

érdeklodés 32, 79, 122, 132

feladatok

gondolkodasi szint szerint 105, 106

intelligenciaterlletek szerint 105, 107

festés 59, 87, 196

Freinet-modszer 102

Gandhi Gimnazium 22, 46

Gyermekek Haza 12, 21, 50, 72

id6 32, 70, 147, 151, 172, 177, 188

interkulturalis nevelés 29, 32

iras-olvasas

% tanitasa 36, 61, 87, 89, 108

improvizacié 88

intelligencia

< gyakorlati 36, 57,

%+ logikai 36, 57, 58

% interperszonalis 36, 57, 60

% intraperszonalis 36, 57, 60

< testi/kinesztézias 36, 57, 60

% tObbszoros 36, 57

< verbalis 36, 57, 58

< vizualis 36, 57, 59

< zenei 36, 57, 59

intuici6 42, 65, 88

iskola

<+ mint egész 211

iskolakép 212

kapcsolat

<+ tanar-didk 55, 91

<+ tanar-szUl6 46, 216
képesség

< alap 61

<+ kognitiv 55

készség

% szinkronizacios 67

kiégés (burn out) 43, 173
Kincskeresoé Iskola 21, 206
kooperativ

<« mobdszerek 219, 147, 223
< tanulasszervezés 219
magam-érzés 97

matematika 98, 102, 256, 267, 277, 283
mentalis egészség 18, 21, 44
megerdsités 75, 83, 130, 205
mérés

< koOzponti 204

médszerek

<+ egyéni 166, 173

<+ kooperativ 223
Montessori-iskolak 21
munkaformak

< frontalis 152

< 0Onallé 166

<+ kooperativ 152

napkozi 173

onallésag 83, 133, 187
Onismeret 38, 42, 133, 191
Onkontroll 16, 43, 202

paros munka 152, 171, 237
reformpedagégiak 21, 82, 136, 153
projekt

% egyhetes 191

<+ négyhetes 192

romak 22, 34, 124

Rogers Iskola 101, 207
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Targymutato

rugalmassag 88, 134, 178

sajatos nevelési igény 23, 65, 111, 122, 161
spontaneitas 41, 86, 199
személyesség 21, 73, 78
szabalyalkotas 68

szabalykovetés 69
szokincsfejlesztés 113, 241
szlkségletek
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< személyre szabott 79
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tanulasi temp6 129
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tanulasi szokasok147
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