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Bevezeto

Konyviink elsé része az Anyanyelv és irodalom miveltségteriilettel fog-
lalkozik. Az elemzés els6dleges célja a Nemzeti alaptanterv, a helyi tan-
terv és az irdnyelv értelmezése volt. Kevéshé érinti azt a kompetenciakért,
amely a NAT részletes kovetelményeiben megjelenik.

A masodik rész a kommunikéciés kompetenciarél szél. Elsédlegesen a
tanuldsban akadalyozott tanuldk és a tanulédsi problémat mutaté tanulék
anyanyelvi fejlesztésében nytjt segitséget a kinyv a leendé gyégypedagé-
gusoknak és a gyakorlatban dolgozé valamennyi pedagégusnak.

A konyv fejezetei a tovabbiakban nem az iskolai tantargyak felépitését
kovetik, hanem a kommunikéciés helyzetben betoltott szerep szerint a
kozlés, valamint a befogadas képességrendszereit targyaljék, elkiilonitve
ezen belill a szébeli, illetve az irdsbeli nyelvhasznalattal osszefiiggé te-
riileteket.

Azokat a tevékenységeket, melyek menetét a rendelkezésre 4ll6 vagy a
pedagégus altal valasztott taneszkézok altaldban igen pontosan megha-
tarozzak — példaul az olvasas-irds jelrendszerének tanitdsa, azaz a beti-
tanitds vagy a leiré nyelvtani ismeretek feldolgozasa —, kevéshé részle-
tezziik. Tobbet foglalkozunk azokkal a teriiletekkel, melyekhez kevés
taneszkoz 4ll rendelkezésre, példaul a beszéd tartalmi, illetve formai ol-
daldnak fejlesztése; a nonverbalis kommunikécié eszkéztaranak alkal-
mazasa és értelmezése; a beszédészlelés és beszédértés fejlesztése.

Az egyes fejezetek felépitésében a kovetkezd sorrendet kovetjitk: ahol
adatokkal rendelkeziink az adott nyelvi teriilet fejlettségérdl, ott bemu-
tatjuk a gyermekek szintjét a beiskolazas idején, illetve kisiskolaskorban,
otleteket, esetenként eszkozoket ajanlunk a teljesitményszint pedagégiai
diagnosztizalasahoz, a képességrendszer felosztasat kovetve osszefoglal-
juk az adott teriilet jelentkezését a NAT-ban, értelmezziik a kialakitandé
képességeket, illetve tuddselemeket, valamint otleteket adunk a fejlesz-
tés gyakorlataihoz.

A szerzik
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I. Az Anyanyelv és irodalom miiveltségteriilet

1. Az Anyanyelv és irodalom miiveliségteriilet
altalanos jellemz6i

,Az anyanyelvnek életiinkben, a felnovekvé didk személyiségének, gon-
dolkodasmédjanak fejlesztésében és igy az iskolai nevelésben-oktatasban
alapveté szerepe van. A nyelvi hatéeré és a nyelvi mintak kovetése kulta-
rat, értékeket kozvetit: lehet6vé teszi és gazdagitja a tarsas kapcsolato-
kat; az anyanyelvi készségek csiszoléddsa, az anyanyelvi ismeretek bd-
viillése egyre szélesedé lehetdségeket ad informaciék megszerzéséhez,
problémék megértéséhez, megoldasahoz.

Az anyanyelvi képzés atszovi a teljes oktatasi-nevelési folyamatot. Az
anyanyelv és a nemzeti irodalom szétvalaszthatatlan egységet alkot.”
(Nemzeti alaptanterv 26. oldal)

Az anyanyelv és irodalom miveltségteriilet alapveté feladata:

e olyan képességek fejlesztése, amelyek lehet6vé teszik az értelmes ki-
fejez6 beszéd és az olvasas-iras haszndlatat, a kommunikéciés hely-
zetekben val6 kulturalt viselkedést,

e megteremteni az 6néllé tanulashoz, 6nmiveléshez sziikséges képes-
ségeket,

o felkelteni az olvasés, az irodalom iranti érdeklddést,

e felkésziteni az irodalmi élmény befogadasara, értelmezésére,

e segiteni a személyiség formalédasat, erkolesi-esztétikai értékekkel
gazdagoddasat.

A NAT sajatossaga, hogy a miveltségteriileten beliil nem hatdrozza
meg a tantargyakat. A kozoktatasrél szolé torvény a nevelGtestiiletek
Jjogkorébe utalja a tantargyasitdst, amelyet a helyi tantervben jeldlnek.

Az anyanyelvi muveltségtartalmakat harom részmiiveltségi teriilethez
rendeli: a Magyar nyelv és irodalom elnevezéssel két pedagégiai szakasz-
ra a 4. és 6. évfolyamig, a harmadik pedagégiai szakaszra a 7. évfolyamtdél
kezdve Magyar nyelv és Irodalom cimszé alatt foglalja dssze a miiveltség-
tartalmakat.

A NAT a miveltségteriileten nem jeloli meg az éraszdmokat, csak
hozzavetéleges ardnyokat mutat be szazalékra kivetitve. Az adott iskola
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a, hogy a szézalékokat heti 6raszamra alakitsa B o) Blnyezstinevelés
: Z tnagﬂlé’k valy ana:l éll{'Z?kennyé kornyezetiik értékei, problémai irdnt
elés soran alakulj i 4 o A LHn,

ey jon ki dllampolgari felelésségtudat a kornye-

nevelétestiiletének feladat

3 4t a kialakitott tantargyaknak megfeleléen.
A tablazat az anyanyelv és irodalom miiveltségteriilet id6keretének

E szézalékos megosztasat mutatja be:

5
%; ‘ o {JO}Titi”V ?I‘Zfe}l{mlii viszonyuldssal 6rizzék meg kornyezetiik értékeit
: : = % - e lehetiségeik, képességei i -- “ Y
1 Besgteitlot 1-4. évfolyam|5-6. évfolyam|7-8. évfolyam|9-10. évfolyam . ey pességeik szerint tegyenek kozvetlen kérnyezetii-
1 % % % % !
. d) Kom ikacié i
| Wegwn|  naw | 0 W
; . megismerés, a tanulas, a tudas, a kapcsolatt 8 5 i
: Irodalom _ 11-13 11-13 érintkezést szolgalé informécick felfoggsa kﬁziﬁliﬂ::’ :ﬂr}s{ﬁﬁml
Magyar nyelv felhasznéldsa 4ll a nevelés kﬁzéppontjébar; A
e az anyanyelv minél teljesebb ismerete szﬁk,sé e
g s ahh .
o ) o == ) munikacio képességei kialakuljanak ¢ oz, hogy a kom
A szézalékos aranyokbol kit{inik, hogy az alapozas id6szakaban maga- _ .
_ e) Testi és lelki egészség

sabb 6raszédmok biztositottak a képességek, tartalmak elsajatitasara,

mint a 7-10. évfolyamokban. :
A nevelétestiiletek helyi tantervitkben, pedagégiai programjukban a fenti

aranyokra figyelve hatérozzak meg a tantérgyak kotelez6 6raszémait.

o e}nrfliliv?ltségterﬁlet feldolgozésa soran segitse azoknak a pozitiv be-
a 1t(zdafaoknak, magatartdsoknak a kialakuldsat, amelyek javitjak
m’egc’)rmk a tanuldk egészségi allapotat, £

o készitsen fel az egészséges életvitel kialakitasara.

f) Tanuléds
2. A NAT koz0s kévetelményeinek érvényesiilése : o legfontosabb feladat megtanitani a tanulékat tanulni P
az Anyanyelv és irodalom miveltségteruleten tathatok el a fokozatosan egyre nagyobb onallésigeal L
‘ és alkalmazott ismeretekhez, ggal megszervezett

° elgyén’re s.zabotF tanuldsi médszerek, technikdk kialakitasa, az érté
> 0 v:-:\s;s fgjleg‘ztesei a feladatok, utasitasok megértése, értelm,ezése
az iskolai kényvtar folyamatos hasznélata, eligazodas a kﬁnyvt:ﬁri

emzeti kultaraval, irok, kolték tevé- katalégusban

|

a) Hon- és népismeret
e a tanulék megismertetése a n
kenységével, '
o legyenek t4jékozottak a haza irodalméban,
o sajatitsék el azokat az ismereteket, egyéni és
geket, amelyek a lakohely, a szil6fold megismer
nemzettudatot és hazaszeretetet taplaljék.

g) Pélyaorientacié
kézt'{ssiégi tevéken/ysé- | e a mt’i’\.r?ltségterﬁleten olyan képességeket kell kialakitani, amelyek
ését, szeretetét, a ! hozzajarulnak az 6nismeret fejlesztéséhez, a megfeleld al é_ly e
' tashoz és annak eléréséhez. ’ palyavalasz-

S——

b) Kapcsolédas Eurépahoz és a nagyvildghoz
e alakuljon ki a tanulékban pozitiv viszony a kézos eurdpai értékekhez,
o ismerjék és becsiiljék meg az egyetemes emberi kultira eredményeit,
o legyenek nyitottak és megértok a kiilonb6zo szokasok, életmodok,

vallasok, a méassag irant.

1
|
b
|
|
\.

1=



3. Az Anyanyelv és irodalom miiveltségterilet
altalanos fejlesztési kovetelményei

A NAT az anyanyelvi miiveltségteriilet képességfejlesztését tiz nagyobb
egységre tagoltan irja le két életkori szakaszra (kisiskoldskor és serdiilo-

kor) szintezve. Példaul:

1-6. évfolyam ‘
1/c Figyelem a kortédrs és a feln6tt beszélgetétarsra.
7-10. évfolyam
1/e A masik ember kizléseinek egyre pontosabb felfogasa min-
dennapi élethelyzetekben, illetve latott, hallott, olvasott, meg-
jelenitett dialégusokban.

Az illusztralt példa azt titkrézi, hogy ha a pedagogusnak az a feladata,
hogy felkészitsen a tarsas-tarsadalmi egytttmiikodéshez szilkséges nyel-
vi képességekre €és pesllitédasokra, és az, hogy kialakitsa a megfeleld fi-
gyelmet a beszélgetétars irant, ehhez olyan gyakorlatokat, helyzeteket
kell teremtenie a kisiskolaskorban (1-6. évfolyam), amelyek lehetGvé te-
szik a serdiilskorban (7-10. évfolyam) ennek egy fejlettebb sikon valé
megjelenését.

A 2. szammal jeldlt altalanos fejlesztési kovetelmény a szovegértés fel-
adatkorét oleli fel. Példaul:

1-6. évfolyam
2/f A szivegelemzés néhany alapvetd eljarasanak alkalmazasa,
példaul a téma megallapitasa, a lényeg kiemelése, adatkere-
sés, id6rend, ok-okozati kapcsolat felismerése.

A szdvegelemzés alapvet feltétele a megfeleld tempdji hangos és né-
ma olvasas képessége. A 2/f pontban megjelolt kovetelmény teljesitéséhez
valtozatos, a tanulék érdeklédésének, befogadéképességének megfelelé
szépirodalmi, ismeretterjesztd és koznapi szovegek elemzését sziikséges
végezni. Igy alakithato ki a magasabb kontextusban is végezhetd szoveg-
clemzés a serdiilékorban (ezt jeldli a 2/f kévetelmény), ahol a tanuldl
snallésag is nagyobb szerepet kap.

7-10. évfolyam
2/f A mivek mifaji természetének megfelel6 szovegfeldolgozasi
eljarasok, megkozelitési médok ismerete és hasznalata, pél-
daul a szovegkornyezet, a téma, a miifaj megallapitasa, Uj és

ismert kozlés elkiilonitése, logikai elemzés, jelentésrétegek
feltarasa.

Az altalanos kovetelmények utalnak az irasbeli kifejezéképesség, a fo-
galmaz’és terén kialakitandé képességek szintjére. ’

‘ A peldaik/bemutatjék, hogy a kisiskoldskorban az irasbeli szévegalko-
tE{S a konkrét olvasmény vagy atélt élmény alapjan torténik, mig a ser-
dillékorban mar elvontabb képzetek megfogalmazasaval nééﬁpontok és
fogalmazasi mifajok véltoztatasaval. Példaul: ’

1-6. évfolyam
3/g Személygs és qlvasményélmények megfogalmazasa, példaul
az elbeszélés, a jellemzés, az ismertetés miifajaban
7-10. évfolyam '
3lg G01.1d.01a_t01r:, vélemények, érzelmek, képzetek szdbeli és iras-
beli kifejezése kiillonbozé miifajokban és nézépontokbdl.

4. A NAT részletes kévetelményei a pedagogiai
szakaszhatarokon

A’ NAT altaldnos kovetelményeinek beépiilése, konkrétabba vildsa a
re::szletes kovetelményekben olvashaté: részmiiveltségi teriiletekben, té-
n’lak]:’)an, tananyagban, fejlesztési kovetelményekben és minimalis t:elje—
mtmenybt?n részletezve. A NAT négy pedagdgiai szakaszhatart ir le (a 4
a6.,as8. és a 10: évfolyam végén), ezekre szigoru kotelezettséget haté.roé
meg, vagyis, aki a szakaszhatdr végére nem éri el a minimaélis kévetel-
menyel_(et, nem léphet a kévetkez6 pedagogiai szakaszba.

A f?‘}lfas'ztém kovetelmények, kompetenciak, kialakitand6 képességek a
pedagégiai munkét irdnyitjak és utalnak (szamokkal, bettijelzéssel) az 4l-

talanos kovetelményekre is.

Lassunk egy példat a NAT részletes kovetelményeire a kommunikacié

témakorébdl.
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Témakor: Kommunikdcid

4. évfolyam
végén

Tananyag

PAaros és cso-
portos kom-

6. évfolyam | 8. évfolyam | 10. évfolyam
végén végén végén
Kommunikd- |Magan és ko- | A leggyakoribb

cios helyzet, zbsségi kom- kommunika-

vetelmények

pontosan koz-
vetitd szokines
hasznalata

cids helyze-
tekben valé
eligazodas, tii-
relem és
egytittmi-
kodés a beszéd-
artnerrel

tel a kiskozos-
ségi kommu-
nikécids
helyzetekben:
felszolalas, ér-
velés a vitaban

munikacid a beszéld és munikéacié té- | cids helyzetek
hallgaté sze- nyezdi, felidézése, al-
repe funkeiéi kalmazkodé
stilusérzék ki-
\ alakitasa
Fejlesztési ko- | Tartalmat Kommunika- | Aktiv részveé- Helyzetfel-

ismerés és a
megfeleld sti-
lus megvélasz-
tdsa ismeret-
len kommuni-
kécios hely-
zetben is

Minimalis tel-
jesitmény

Egyszeri sz6-
beli kozlések,
utasitdsok
megértése;
kérdésfeltevés
— valaszadas.

Eligazodds a
mindennapos
kommunika-
ci6s helyze-
tekben, kap-
csolatfelvétel,
gzandék- és
vélemény-
nyilvanitas

Eligazodas és
részvétel a
kiskozosségi
kommunika-
ciés helyze-
tekben

A beszéld va-
16di szandéka-
nak felismeré-
se a kozéleti és
tomegkommu-
nikéacios hely-
zetekben

A tablazatbél latszik, hogy az adot
szakaszokban hogyan véltoznak az
szint varhato.

t tananyagban a kiillonbdz6 pedagégiai
elsajatitési szintek, és milyen fejlédési

5. Miiveltségtartalom és tanulasszemlélet

A NAT korszerii tartalmakat
mekkézpontii. A miiveltségtart
szinl tananyag és a valtozatos

1Q

kozvetit, életkozeli, gyakorlatias és gyer-
alom komplex, aminek bizonyitéka a sok-
témakorok. Meghatdrozéan hat a tobbi

miiveltségi teriilet tanitdsira és eredményességére, ezért minden tan-
targyban jelen van, és integrél6 szerepe vitathatatlan. -

A NAT ezen értékeit hasznositja a tanar, amikor tantargyi programot
tanmenetet készit. : ’

A NAT tanulédsszemlélete tiikrézédik a miiveltségtartalmak elrende-
zésében és (az egyes életkori szakaszokban) az egymasra épiilésiikben.
Spiralis-teraszos elrendezésével az ismeretek egyre béviilnek, folytonos
megerdsitést kapnak, mas kontextusban megjelenitve mélyiilnek, épiil-
nek be és valnak tudatossa. ,

Tanulédsszemléletére az induktiv-empirikus megismerési folyamat jel-
lemzo, melyhez a legmegfelelébb tartalmakat, médszereket, eszkozdket
kell a pedagégusnak megvélasztania. Ez nagy feleldsség, mert a vélasz-
taskor sokféle szempontot kell figyelembe venni. Példaul:

a tanul6csoport értelmi-érzelmi fejlettségét
elizetes tudasukat, hozott ismereteiket
érdeklddési kortiket

motivalhatésagukat

befogadési és figyelmi allapotukat

nyelvi kultargjukat stb.
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Az Anyanyelv és irodalom miveltségteriilet
sajatossagai az életkori szakaszokban

A miiveltségtartalom mas-més sajatossdgokat mutat a kiillonbozé életkori
szakaszokban, igy a célok és feladatok, valamint a tanuldsi koncepcid
meghatarozasakor ezek alapveté kiindulépontot jelentenek.

1. Kisiskolaskor

Iskolaba lépéskor és a kisiskolaskorban az enyhén értelmi fogyatékos ta-
nulék eltéré nyelvi fejlettséget mutatnak. A hatranyok megsziintetésére
hatarozza meg céljait, feladatait a tantargyi programban a pedagégus a
NAT és Iranyelvek alapjan. '

A tartalmakbdl annyit és olyan mélységben emel be a gyogypedagégus,
amely befogadasara képes a tanulé.

Célok:

a kornyezé vilag megismerése, tapasztalasa, észlelési képességek
fejlesztése

az anyanyelv nyelvi-fogalmi rendszerének elsajatitasa

a tanuldsban valé lemaradds hatranyainak cstkkentése

a szdkincs folyamatos bévitése

szobeli, irasbeli kifejezéképesség folyamatos fejlesztése

a tanulasi tevékenységek elsajatitasa

személyiségformalas

specidlis és egyedi szlikségletek kielégitése

Feladatok:
o A pedagégus feladata, hogy tudatosan vilassza meg a megismerés

médszereit, ezekkel vizsgdlja a tanulékat, és a pedagdgiai diagnosz-
tizalasra épitve tervezze meg a hatékonyabb korrekcids, felzarkdz-
taté eljarasokat.
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o Fedeztesse fel a kornyezd vilagot, késztesse beszédre, kommunika-
ciéra a fogyatékos Kkisiskoldst. Egyéni megsegitéssel, biztatassal
oldja a hatranybdl, lemaradéasbél ad6do gatlasaikat, szorongasukat.
Ezeket személyre szol6 és jatékos tevékenységformakkal tehetl.

o Syercttesse meg az anyanyelvet a tevékenységek sordn, ébressze fel
az olvasas iranti kedvet és kézvetitse a tanuldk felé az irodalom ér-
tékeit j01 megvélasztott irodalmi muvekkel.

o Segitse az alapvetd anyanyelvi kultira elsajatitasdhoz sziikséges
szobeli, irasbeli ismeretek megtanulésat.

o Késztesse a tanulékat atélt vagy olvas6i élményeik megfogalmaza-
séra, széban, frasban, rajzban, kommunikécios helyzetekben vald
megjelenitésben.

e Folyamatosan fejlessze a tanulok szokincsét.

o Alakitson ki olvashato, nyelvtanﬂagnhelyesirési szempontbol helyes
irasképet. :

o Epitsen a tanitas-tanulas folyamatéban a meglévd ismeretekre, erd-
sitse, bévitse azokat, korrigdlja a téves ismereteket.

o Hasznalja ki a miiveltségtartalombol ad6d6 nevelési lehetdségeket,
példaul erkdlesos-illemtudsd magatartas kialakitdsat, kitartasra,
sszinteségre nevelést.

o Feleljenck meg a felhasznalt médszerek, eljarasok, tartalmak, esz-
kozok az életkori és értelmi sajatossagoknak.

2. Serduilékor

A serdiilékorban mér tanult ismeretekre tdmaszkodhat a pedagdgus, igy
a fejlesztés még szélesebb skélan torténhet. A tapasztalati ton szerzett
jsmeretekbé] a verbalis sikd, fokozatosan az absztrakt fogalmi szintii is-
meretszerzés felé alakul a nyelvi tevékenységrendszer ebben az életkori
szakaszban. Jellemzé a tudatos vizsgalodés az irodalmi miivekkel kap-

csolatban, példaul a tanulé a szerepld helyébe éli bele magét, ismereteket

djt a vilagrol, az emberi viselkedésrél, érzelmekkel azonosul vagy et
zelmeket elutasit, az olvasott mil hangulatét mas miifajban is azonositja
(kép, zene). lgy valik a serdiils tapasztalati személyiségbdl fokozatosan,
hosszi idé alatt tudati személyiségge.

Célok:
o Az a’nyanyglv' nyelvi struktirdjanak megismerése, alkalmazasa a
beszedbel}, %rgsban, kommunikéciés helyzetekben.
° Iéomgg}l{l;nka;mfs 1gattla‘lsok, téves kommunikaciés szokasok korrigélasa
o Konfliktusok felismerése, értelmezése, egyénre Ssi
technikédk kimunkalésa. ’ S saabott felolddst
o Az olvasasi kedv felébresztése, igé onallé 5
Az of , igény az 6n4allé olvasasra, anyaggytj-
o Olvaséi vagy 4télt éiményekrsl beszamols Gnalld
Olvasoi olé onalléan szerk
zrar}yltassal (képességik szerint). wesutve vogy
° Azm1rc)1daéx}11 miifajok kérében tajékozottsdg kialakitasa, a miivekkel
ismerkedés sordn a tartalmi ¢sszefiiggések, 1é " jdérendisé
e btatice gg , lényeg idérendiség
e A miivek fizenete az olvasénak, az i i mi é i
ivek : , irodalmi mii érzelmi-értelmi-
sze_;nelylsegformalé hatédsanak felhasznalasa. !
° Sz?vegelerpzo es‘szévegalkoté képesség fejlesztése, amely mind a
sz’obell,}mlr}d az’lrasbeh fogalmazas tevékenységeiben jelenjen meg
° iaitaissag kialakitdsa a fogalmazasi mifajok kérében h
° elyesirasi képesség fejlesztése folyamat ltats
£ helyoelt v os gyakoroltatassal, tuda-
° ;ﬁ}’l%gazodé‘s a téfnegkommunikéciés helyzetekben, a tanuléknak §26-
}c: 113f0}rn}ac10k e’rt-elmezesében, az frott és elektronikus sajtébdl.
° t’:’o?a.llo tanull)am szokasok kialakitdsa, erdsitése, a tanulést, elsaja-
ftast, ismeretbévitést segitd forrdsanyagok, ko ] alats
titet, 1o yagok, kényvtar hasznédlatara

A magasabb szint célok eléréséhez a feladatok tervezése is megvaltozik.

Feladatok:
o L{gy dolgozza fel a pedagégus anyanyelviink felépitésrendszerét, hogy
.e j’uttassa a tanulékat a felismerést6! az alkalmazasig. ,
. I\)faitozs{t’osl_gyaktg‘latokkal alakitsa ki a kommunikéciés helyzetek-
en valé eligazodis képességét, a szandékok feli 856 ilvani
e s P ot ¢ felismerését-nyilvani-
¢ Készitsen fel a koznapi konfliktusok m As4 i
itse egoldasara, elkerilésére, é
korrlgalja a_helytelen magatartasi szokésokat. %
® ﬁltik_ltlsor; ki erz;}kengséget az irodalmi mi befogaddsa irént, az at-
jelentéstartalmak megértésére, szerettesse me i S
dszténdzzon 6nalld olvasisra. g 2z frodaimat, és
o Rendszeres és valtozatos i
’ gyakorlatokkal fejlessze a helyesirasi ke-
pességet, szoktasson dnellendrzésre, hibajavitasra. yestrast ke
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Hasznalja ki az irodalom és a tarsmivészetek kapesolatanak lehetd-

ségeit az oktatasban. o ’ o

° Feiieztesse fel és értelmezze az irodalmi kifejezésformak szépségét,
az irodalmi mii értékét, kultﬁrkincselnket.. L

o Késztessen arra, hogy irodalmi és kéznapi el}nenyl.l.qu_l Yaltozgtos
nyelvi forméaban tudjanak beszdmolni a tanulok kiilsnbdzé megjele-
nitési forméaban, mifajban. o o .

o Alakitsa ki az informacick kozti szelektalas kepg‘sseget, valamint az
informaciok értelmezését és felnaszndldsat, a tomegkommunikacio
miifajainak ismeretét. o . ) B

o Konyvtarhasznalati készség és igény fejlesztése, ala.}utasa. .

e A tanitis-tanulas folyamataban fejlessze a nemzeti anyanyelvi kul-

tarat, a magyarsagtudatot, az identitast.

[ll. Fogalmak és tevékenységek egymasra
épuld rendszere
az Anyanyelv és irodalom miiveliségteriileten

Minden tantargynak megvan a sajatos nyelvezete, fogalomrendszere.
Ennek kialakitdsa mér az iskoléba lépéskor megkezdddik. Az elsé évfolyam
elsé hénapjainak feladata a tanulék nyelvi képességeinek feltérképezése.
Ez feltétleniil sziikséges ahhoz, hogy a pedagégus pedagdgiai programja-
nak elkészitésekor tudja azt, honnan kezdje a tantargy fogalomrendsze-
rének alapozasat, a nyelvi hatranyok feloldasat.

Mi szolgél alapul a fogalomrendszer tervezéséhez?

A tanulék eldzetes tuddsa, székinese, gondolati struktiraja

|

ezekre épithetdk az 0j informdcidk, melyeket tapasztalatokkal,
megfigyeléssel szereznek, majd beépitik gondolati struktarajukba

a tevékenységek sordn 1j képzetek alakulnak ki, a meglévék
erésodnek, a tévesek korrigdldsra kertlnek

ezekbdl a képéetekbc’il fogalmak alakulnak ki
a fogalmak folyamatosan béviilnek magasabb szint tartalmakkal

az altalanos fogalmakra épiilnek a tantdrgy szakszavai, melyek
az ismeretek boviilésével folyamatosan bévilnek

A fogalmak kozott szinteket kiilonbéztetiink meg. Ezeknek az ismere-
tek elsajatittatdsakor, a célok, feladatok tervezésekor nagy jelentdségitk
van. Nem mindegy, hogy egy-egy fogalmat készség-, jartassag- vagy ké-
pességszinten varunk-e el a tanul6tol. A példdk a fogalom elsajatitési
szintjeit szemléltetik.
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készségszinti Jjdrtassdgszintl képességszintil szokds

fogalmak fogalmak fogalmak
szavak hangokkd szavak jelentestar- szovegek elemzése firkdl, jegyzetet,
alakitasa talmanak felisme- a szavak jelentés- grafikai dbrat keé-
rése: rokon értel-  tartalménak, mon- szit,
mi ellentétes datbeli szerepének leolvas, értelmez,
jelentésti sz6 stb. szempontjabol, felhasznal
példak gytijtése a
jelentéstartalmak-
ra sth.

A tanitandé fogalmak korét a tantargy tartalma, az ismeretek hata-
rozzak meg. A pedagdgiai munka folyamatos feladata a fogalomrendszer
kiépitése. Ezeket a tanérai szintig lebontva érdemes megtervezni.

A kiépitends fogalmakat két teriiletre csoportosithatjuk:

e a tananyaggal kapcsolatos Gltaldnos fogalmak, melyeket a kérnyezet-

ben és irodalmi mivekben is hasznalunk, példaul torténet, élmeény sth.;

e a szaktdrgyi fogalmak, példaul az irodalmi, fogalmazasi, kommuni-

kéciés, publicisztikai miifajok, irodalmi kifejezések, a nyelvtani fo-
galomrendszer.

Mindkét fogalomesoport kiépitésénél fontos a szemléletesség, a fogalmi

megértés, a begyakoroltatas valtozatos tevékenységekkel. Egy-egy foga-
lom kiépiilésének tevékenységlanca hosszt folyamat. Példaul:

az informécid onkifejezés sz6beli befogadas
olvasas
onmiivelés
élményszerzés nonverbalis kézlés

szobeli-irasbeli kozlés

Kompetenciak az anyanyelv és irodalom miiveltségteriileten

ismeretek képességek —» szokds
fogalmak jartassag
képzet készség
leirds

definicié

elv

szabaly

2R

Az elsajatitasi szintek megjelennek a differencialaskor, a kiovetelmé-
nyek teljesitésében és az értékelésben.

Ahhoz, hogy a tanit4s soran m(kédtetni tudjuk a tantérgyi szakkifeje-
zéseket, tudatosan és rendszeresen kell hasznalni azokat mar az alsés év-
folyamoktél kezdve. Meg kell tanitani a tevékenységeket jelolé fogalma-
kat, mivel értésiik és hasznélatuk elengedhetetlen a tanari instrukciék
értelmezésében. Példaul: csoportositsd, vélaszd ki, keresd meg, alakitsd
at! Stb. Ezek az utasitdsok mas tantargy tevékenységrendszeréi:)en is to-
vabb erésodnek.
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IV. Az Anyanyelv és irodalom mliveltségtertlet
felépitésrendszere
egy helyi tanterv megfogalmazasaban

A NAT tartalmait az Irdanyelvek tartalmi szabalyozdsaval étvézve peda-
gogiai felelésségtudattal és szaktargyi tuddsival hasznalja fel a gydgype-
dagégus, amikor pedagégiai programot, helyi tantervet készit. A miivelt-
ségteriilet tartalmait tantargyakba rendezve, témdkra, 6rakra bontva
tervezi meg. A tananyag mellett megjeldli a kialakitandé, megerésitendd
vagy alapul szolgilé fogalmakat, tényeket, dsszefiiggéseket, és ezekhez
tevékenységeket, kovetelményeket rendel.

A helyi tantervben az enyhén értelmi fogyatékos és tanuldshan aka-
délyozott tanulék megsegitésénél a differencidlasnak van hangsilyos sze-
repe. Ez megjelenik az ismeretek mennyisége és mélysége szintjén a va-
lasztott mddszerekben, az elsajatitdsi szintekben, az értékelésben és a
hosszabb érési id6 tervezésében.

Az dbrazolt felépitésrendszer az anyanyelv és irodalom mitiveltségte-
rilet helyi tantervi modelljét mutatja be, mely az ELTE Bérczi Gusztav
Gyégypedagégiai Féiskolai Kar Gyakorlé Altaldnos Iskoldjdban késziilt.
Négy életkori szakaszban mutatja be a tantdrgyakat témaszintig lebontva:

10. évfolyam

Kommunikacié Ny elvtani S‘_Z_ﬁVEgertesfs Fpgalmazém
ismeretek szovegalkotas ismeretek
MAGYAR NYELV
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Irodalomolvasis Téjékozédés az irodalmi

kifejezésformakban
TIRODALOM
8. évfolyam
Kommunikacié Nyelvtani Szovegértés, Fogalmazasi
Vrem{
MAGYAR NYELV
Irodalomolvasas Tgj e":kc?zc’)dés az irodalmi
\}fmmé}{baﬂ
IRODALOM
6. dufolyam
Kommunikacis _ Nyelvi Szdvegértés, Olvasds, ismerkedés
ismeretek szivegalkotas az irodalommal

W

MAGYAR NYELV ES IRODALOM

30

Kommunikécié Magyar nyelv

4. éufolyam

Olvasgs, irds, irés-
szivegertés hasznélat

MAGYAR NYELV ES IRODALOM

1. A felépitésrendszer értelmezése

1. Tiikrozi a miveltségi tertilet tantargyi elnevezéseit és a részmivelt-
ségl teriletek linedris és vertikalis felépitését témakig lebontva. Le-
hetéséget biztosit az ismeretek megerfsitésére, az osszefiiggések
hangsiilyozdsdra — a tudéds elmélyitésére.

2. Az 1-6. évfolyamon egy tantdrgyban: magyar nyelv és irodalom, a 7.
évfolyamtol két tantdrgyban jelenik meg: magyar nyelv, irodalom.

3. A kisiskolas életkori szakaszban az észlelési képességek fejlesztése
kap nagyobb hangsilyt, mivel ezekkel alakulnak ki azok a specidlis
képességek, amelyek a kédolés és dek6dolas képességét alapozzak.

4. Nem lexikalis tudast kivinunk kialakitani, hanem olyan képességeket
alakitunk, fejlesztiink, amelyekre magasabb szint(i ismeretek épithe-
ték. A tudoményt — napi nyelvhasznélatban értelmezve — kozel visz-
sziik a tanulékhoz.

5. Integralt ismeretanyagot tartalmaz, amely alkalmas arra, hogy tovab-
b1 elemekkel béviillve magasabb tartalmakkal jelenjen meg, példaul:
kapcsolatteremtéstél a konfliktuskezelésig eljuttatni a tanulét.

6. Nem elszigetelt ismereteket tanitunk, hanem életszertieket és mds
muveltségi teriileten, kéznapi helyzetekben is alkalmazhatékat, pél-
ddul: az irodalmi mtiben rejlé konfliktushelyzet elemzését, konklazist
a koznapi életben is felhasznélja a tanuld.

7. Lehetdséget ad a helyi tantervi felépités a lassabb iitemben haladé
tanulék felzarkéztatdsara, mert biztositja szamukra a hosszabb érési
id6t a sériilt, médosult pszichés funkciok kompenzdldsara és a specia-
lis képességek fejlesztésére.
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8. Differencidlast biztosit a médszervilasztdshan, a tevékenységekben, a
kovetelményekben és értékelésben, valamint a tartalmak megvélasz-
tasaban.

9. Ervényesiti a NAT modernizaciés torekvéseit, mely szerint a kom-
munikicié résztertilete hangsilyosabb szerepet kap.

10. Kiemelt figyelmet szén az erkélesi nevelésre, az alapveté illemsza-
balyok elsajatitasdra és gyakoroltatdséra, a magatartdsi kultira fej-
lesztésére.

11. Csékkenti és a tanulék lemaradasshoz, értelmi korlataihoz, tanulasi
szokdsaihoz, tempdjdhoz igazitja a kévetelményeket.

A helyi tanterv néhany téma elrendezésében eltér a NAT felépitésétdl,
példdul:

¢ a koznyelvi kiejtés, beszéd (NAT-ban) témakat a kommunikécié té-
makérében dolgozza fel (helyi tanterv),

* a 8. évfolyam végén a magyar nyelv tantirgy témakoreként jelslt
Véleményalkotds és értékelés tartalmi kor atkeriilt a szévegértés-
szbvegalkotds tartalméba, illetve az irodalom tantérgy tartalmaba,

* az ajanlott szerzdk, miivek feldolgozasat a helyi tanterv mas élet-
korba csoportositja 4t a lassabb érési id4 miatt és a tanuldk specialis
sziitkségletel szerint.

2. A helyi tantervi modell szerkezete

Az iskolak a NAT, az Irdnyelvek és a kerettanterv alapjan készitik el helyi
tantervitket, pedagdgiai programjukat. Ebben jelenik meg a tantargyi el-
nevezés, a szakaszhatarok kovetelményei, célok, fiigg6ség vagy elézmény,
tartalom, értékelés, eszkoztk. Nagyobb komplex témékban épitkezik 10
évfolyamban.

e Minden évfolyam tanterve megjegyzéssel kezdédik, mely ajanlast
nyujt a gyégypedagégusnak ahhoz, hogyan tervezze a tevékenysége-
ket, milyen képességeket fejlesszen, milyen médszereket alkalmaz-
zon stb.

o A célok megtervezéséhez elzetes ismeretekre van sziikség, ismerni
kell a tanuldcsoport képességeit, eldzetes tudasat. A célok megjelolik
az adott évfolyamon az ismeretek elsajatitasi szintjeit, valamint azt,
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hogy mely képességek fejlesztése elengedhetetlen a tananyag elsaja-
titasahoz. A célok meghatarozzak a pedagégiai tervezést.

o A fiiggdség vagy eldzmény jelzi az elézé éviolyam minimalis elsajati-
tdsi szintjét, melynek teljesitése nélkiillozhetetlen a tovabbhaladés-
hoz.

o A kévetelmények a tanuldk oldalarél hatarozzdk meg az ismeretek
elsajatitdsanak szintjét. A tantargyi kévetelményekben tetten érhe-
ték a NAT kozos kévetelményei, mint példaul:

» a kommunikécié kovetelménye, amikor a tanulé a kilvilag
verbdlis és nonverbaélis jeleit felfogva cselekszik, beszél, ir, ol-
vas, szGveget vagy irodalmi miivet elemez,

» a tanulds kovetelménye minden pedagégiai médszerben (ma-
gyarédzat, el6adas, beszélgetés sth.) vagy a feladatok, instruk-
cidk értelmezésében jelen van,

¢ a honismeret, a kitekintés Eurépaba kovetelménye a tantargyi
témakorokben, a célok megjelolésében titkrézédik.

3. A NAT kodvetelmenyeinek beépiilése a helyi tanterv
kévetelményeibe

A NAT minimaélis kévetelményei az életkori szakaszhatdrokon altaldanosan
irdnyadénak tekintve hatédrozzdk meg az iskolai tanterv kivetelményeit.
Az iskolatipus specifikumat és az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk spe-
cidlis sziikségleteit veti dssze a NAT az Irdnyelvekkel. Példak a NAT mi-
nimédlis teljesitményeibdl a 6., 8., 10. évfolyamhataron.

MUVELTSEGI TERULET: ANYANYELV ES IRODALOM

Magyar nyelv és irodalom

Minimdlis teljesitmény a 6. évfolyam végén

1. Olvasas, szévegértés, szivegalkotas
o Legyen képes a megértett és gyakorolt széveget érthetéen felolvas-
ni, irdnyitas mellett tudjon szivegelemzést végezni és szovegériést
biztosité feladatokat megoldani.
» Mutasson elemi tdjékozottsdgot a tanult irék, koélték kérében a mi
cimét, szerzdjét, témajat illetéen. Hasznélja a tartalomjegyzéket és
irdnyitassal a gyermeklexikont.
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2. Kommunikacié

e Tudjon fejlettségének megfeleléen a mindennapi érintkezés nyelvi
formainak megfelel6en megnyilatkozni.

e Tartsa be az elemi illemszabalyokat, normédkat a kommunikaciés
helyzetekben. A tanultakkal kapcsolatban tudjon négy-ot értelmes
mondatban beszamolni.

3. Az irés és az frashasznélat

¢ Tudjon négy-6t mondathél 4llé6 szoveget értelmezés utan pontosan
masolni.

o Az el6készités utdn irja le a rovid mondatokat 14t6-hallé tollbamon-
déassal.

e Végezzen onellendrzést a tipushibak megbeszélése utan.

e Alkalmazza a fogalmazasi alapismereteket, példdul: iranyitdssal ké-
peslap, rovid levél megirasa.

4. Nyelvi ismeret

o Alkalmazza a szétovet és a toldalékot.

e Alkalmazza a tanulményai soran megismert szavak helyes elvélasz-
téasat.

e Csoportositsa a szavakat kérdészavak szerint.

¢ Hasznalja a helyesirasi normaknak megfeleléen a mondatkezdést és
-befejezést, az id6tartam-jelolést.

5. Olvasas, ismerkedés az irodalommal

e Legyen képes egyoldalnyi széveget néman attekinteni, a szerzét, a
cimet, a szerepldket, a helyszint megnevezni. Tudjon egyszerii szo-
vegelemzd feladatot megértés utan elvégezni.

e A mivek &ltal keltett élményeit — irdnyitds mellett — fogalmazza
meg tomoren, roviden.

Minimdlis teljesitmény a 8. évfolyam végén

1. Irodalomolvasas

o T4ajékozodas az irodalmi kifejezésformédkban. A kiilonféle mifaja,
megértett irodalmi széveget tudja felolvasni, segitséggel elemezni.

e Fejezze ki széban olvasméanyélményét.

o Mutasson elemi téjékozottsdgot az olvasott irodalmi miivekrdl —
népkoltészet, rovid terjedelmii ifjasdgi muvek, elbeszélések, gyer-
mekkoltészet - szerzd, téma, miifaj, cselekmény tekintetében.

2. Kommunikaci6

e Tudjon kapcsolatot felvenni, fenntartani, kommunikaciés helyzet-

ben szandékot, véleményt nyilvanitani.

3. Nyelvtani ismeretek
o Rendelkezzen a széfajokra vonatkozd elemi ismeretekkel. Alkal-
mazza az egyszer(ibb, gyakorolt helyesirasi szabalyokat.
e Legyen képes segitséggel értelmezni és alkalmazni a tanult nyelv-
tani és nyelvhelyességi ismereteket.
o Rendelkezzen adottsidgainak megfelelé irasmoddal, irastempéval
kiilonbozé feltételek mellett: masolas, tollbamondas, 6nallé iras.
e Novekvs énallésaggal hasznalja a helyesirasi szétart.
4. Szovegértés, szovegalkotas
o Tudja segitségnytjtias mellett az egyszerlibb szévegelemzd miivele-
teket sz6ban és irasban elvégezni.
e Ertse a tanultakhoz kapcsolédé kéznapi, szaknyelvi, irodalmi sz6-
kincset.
5. Fogalmazasi ismeretek
e Mutasson elemi tdjékozottsdgot — széban és irasban - tobbféle mi-
fajban: elbeszélés, leirds, levélirds, jellemzés.
e A mindennapi élethelyzetekben a fogalmazasi ismereteket alkal-
mazza.
¢ Tudjon ismert, megértett, rovid széveget széban és frasban tomori-
teni.

Minimalis teljesitmény a 10. évfolyam végén

1. Irodalomolvasas — tajékozidés az irodalmi kifejezésforméakban.

o Tudjon 4attekintett sziveget folyamatosan olvasni, ismérveit megne-
vezni: szerzd, miifaj, téma. Legyen gyakorlott a tomoritésben, vaz-
latkészitésben, a lényegi dsszefiiggések kiemelésében.

e A megismert olvasmdnyokat tudja elemezni: szereplék, f6hés, for-
dulatok, a mu kezdete, befejezése.

o Segitséggel fejezze ki az olvasott mivel kapcsolatos érzelmi viszo-
nyulasait, itéleteit.

2. Szovegértés, szovegalkotas

e Iranyitds mellett tudjon négy-hat mondatbdl all6 Gsszefiiggd szove-

get szerkeszteni, onalléan leirni.
3. Kommunikacié

e Vegyen részt kulturaltan a kommunikéacios helyzetekben, alkalmaz-
za a helyzetnek megfelelé hangnemet és nyelvi kifejezésformét.

e Legyen képes felfogni a tomegkommunikacios eszkozok fejlettségi
szintjének megfeleld 1ényegi mondanivaldjat.

4. Fogalmazasi ismeretek

e Tudjon énalléan nyomtatvanyokat kitolteni, kérvényt, onéletrajzot

irni.



5. Nyelvtani ismeretek
e Szovegtani, mondattani ismereteit iranyitas mellett alkalmazza.
e Legyen képes a gyakorolt helyesirasi szabalyok alkalmazdséra.
Hasznalja a helyesirasi szétart.

A NAT kévetelményeinek és a helyi tanterv kévetelményeinek

taldlkozdsi pontjai
1-6. évfolyam 7-10. évfolyam
Témakor Szovegértés és szévegalkotas
NAT Elemi foku szabatos ki- | Cimzettnek, téménak és
fejezés tobbféle miifaj- mondanivalénak megfe-
ban, él6széban: a kéznapi | lels szovegek alkotdsa a
helyzetekben, irdsban: mindennapi élet magan-

elbeszélés, leirds, jellem- |és hivatalos miifajaiban.
zés, levél, szerkesztése.

HELYI TANTERV Rendelkezzenek elemi Tudjanak megfelel szer-
szOvegértd és elemzo- kezetd, mifaja osszefiig-
képességgel. g6 szoveget alkotni szé-
Tudjanak irdnyitdssal, ban és irasban.

értelmes mondatszer-
kesztéssel beszamolét,
leirést, jellemzést készi-
teni széban, irdshan 4-5

Osszefliggd mondatban.

A téblazat szemlélteti a NAT és Iranyelvek érvényesitését a helyi tan-
tervben, de a helyi tanterv kévetelményeiben megfogalmazédtak képes-
ségek, készségek, tevékenységek, fogalomkorok fejlesztési szintjei gyogy-
pedagogusi szemlélettel. Példaul:

e az ismeretek bévitését a konkrét megfigyeltetésbél, tapasztalasbol
vezetjlik az absztrakt fogalmak kiépitéséig,

e iigyeliink a fokozatosségra,

*a 1s;zemléletesség, a sokrétl bemutatds fontossagat szem el6tt tart-

juk,

képességek, tartalmak, médszerek, munkaformak, kévetelmények

szerint differencidlunk,

folyamatosan végezziik a korrekeios eljarasokat.
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Néhany példa a helyi tanterv kovetelményeibdl:

4. évfolyam
Magyar nyelv — Kovetelmény

e Ismerjék fel a mondatfajtakat (kijelentd, kérdd, felkialté, felszdlito,
6hajto).

e Haszdaljak a mondatvégi irasjeleket.

e El6készités utan tudjanak szavakat csoportositani kérdészavak se-
gitségével.

e Legyen ismeretiik a szavak szerkezetét illetéen.

o Segitséggel valasszdk le a szdtovet és toldalékat.

» Legyen ismeretiik a kiejtéstél eltéré hangkapcsolatok jelélésében,
begyakorolt szavak esetében.

e Ismerjék a tanult helyesirdsi szabdlyokat, el6készités utan tudjak
alkalmazni ezeket.

e Legyen ismeretiik a ,,j” hang kétféle jel6lésére 25-30 begyakorolt szé
kérében.

6. évfolyam
Nyelvi ismeret — Kévetelmény

o Ismerjék fel a kérddszavak alapjan az igét, a fénevet, a melléknevet,
a szamnevet, a személyes névmast, a nével6t; az igeidéket, a mod-
jeleket, a melléknévi fokozas jeleit.

e Legyenek képesek a tanult széfajokat megadott szempontok szerint
csoportositani.

e Tudjak irdnyitassal hasznalni az igeidéket, az igemédokat, az igeko-
téket, a fénév tobbes szdmat, a melléknév fokoz4asat, a betiivel és a
szammal irt szamjegyeket.

e Tudjanak irdanyitassal atalakitasokat végezni kiillonbozé igeidékben
és médokban, egyes és tébbes szamban igénél, f6névnél, a szamnév
fajtaiban.

Gyakoroljak fokozott onalléssaggal a székészlet alapjan az igeiddk
helyesirasat, az igekété egybe- és kiilonirasi eseteit, a tulajdonnevek he-
lyesirasat (kiemelt figyelemmel a f6ldrajzi nevek és a személynevek irs-
sara), a fokozott melléknevek irdsat, a bettivel irt szdmnevek irasat, a
keltezés kiilonbozé formait, a csekkek, utalvanyok kitoltését.
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8. évfolyam
Nyelvtani ismeretek — Kovetelmény

o Ismerjék fel és nevezzék meg az bsszetett mondatot, a mondatré-
szeket és szofajukat, a toldalékok fajtait.

¢ Legyenek képesek tagmondatokbdl ésszetett mondatokat alkotni,
dsszetett mondatokat analizélni.

¢ Ismerjék a sz6képzés, a széalkotas maodjait.

o Alkalmazzék a széelvalasztasi szabilyokat.

» Tudjanak szélasokat, kézmonddsokat gyiijteni és jelentésiiket ér-
telmezni.

o Mutassanak jartassagot a helyesirasi szétér, a lexikonok, a telefon-
kényv 6n4llé hasznéalatdban.

¢ Ismerjék és hasznaljdk az 6sszetett mondat kétdszavait, mondatkoézi
irdsjeleit, a sz0képzés és szdosszetétel eseteit irdsban.

o Tudjak énellendrzéssel hibsikat javitani.

10. évfolyam
Nyelvtani ismeretek — Kévetelmény

e Ismerjék fel a magyar nyelv rendszerét, elemeit.

¢ Tudjanak mondatot, szét, széveget alkotni adott szempontok szerint.
e Tudjanak csoportositdasokat, dsszehasonlitésokat végezni.

o Haszndljdk az elsajatitott nyelvtani fogalmakat.

o Alkalmazzik a helyesirds szabalyait.

e Legyenek képesek elemzéseket végezni tébbféle szempont alapjan.
o Hasznaljak a helyesirasi szdtart.

4. A tartalom megvalasztasa a helyi tantervben

A tartalom az az ismeretanyag, amelynek kiépitését végzi a pedagégus az
egyes témakorokben az 1-10. évfolyamon. A tartalom megtervezésekor
az elézetes tuddsszintre, a mar meglévé gondolkoddsi szintekre, a kiala-
kult nyelvi képességekre tamaszkodunk. Fontos azt is meghatdrozni a
témakorok tartalmaban, hogy mi lesz i ismeret, és mi az, amit mar esz-
kozként hasznal a tanulé.
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A tartalmak egymdsra épiilnek, spirdlisan bévillnek, ez lehetévé teszi
az ismeretek aprd algoritmusokkal torténd feldolgozasat, a folyamatos meg-
erésitést, az dsszefiiggések hangsilyozisit, a rendszeres ismétlést. A komp-
lex ismeretek kiépitéséhez olyan képességeket fejlesszlink, amelyeket
mas teriileteken is tud alkalmazni a tanuld. A tartalmakat kronologiku-
san is rendezhetjiik, ilyenkor a téma-mifaj koré az idérend figyelembevé-
telével csoportositjuk a tananyagot. Ez a rendezési elv gyakoribb a torté-
nelmi, irodalmi ismeretek felépitésénél.

A helyi tantervi példa a kommunikicié témakoérébdl a személyiség-
formalas feladatkérét mutatja be a feladatok, a tevékenységek, a képes-
ségek és tartalmak koncentrikus béviilését szemléltetve az 1-10. évfo-
lyamon.

A kommunikécid 4j elem a NAT-ban. Hangstlyos szerepet tolt be az
enyhén értelmi fogyatékos tanulék képességiejlesztésében. Ennek okai:
az alacsonyabb nyelvi kultirkdrnyezetbdl érkezd tanulck felkésziiletle-
nek az iskolai nyelvre, szegényes a székinestk, a kiilvildg informaciéirél
nem alakult ki belsé kép, vagy helytelen asszociciéik vannak. Az iskola-
ban tanuljadk meg azokat az alapvetd kommunikéciés képességeket,
amelyek atvihetdk a kéznapi élethelyzetek viselkedési formadira.

A példa a témakoér tartalmi anyagéanak ezt a feladatkérét mutatja be.

TANTARGY: MAGYAR NYELV ES IRODALOM
Témakor: Kommunikacié
Tartalom

1. évfolyam

A tarsas érintkezés formainak elsajatitdsa (kdszénés, megszolitds meg-
véalasztasa partnerhez igazodva).

2. évfolyam

Kapcsolatfelvétel gyermekek kérében - tizenetkézvetités gyermeknek,
felnétinek.

3. évfolyam

Bekapcsolédds a tarsak beszédébe — udvarias megszolitas, kérés, jokivan-
sag megfogalmazasa.

4. évfolyam

Bekapcsolddas a felnéttek beszédébe — szivességkérés, megkoszonés, a
vendégfogadas, kinalas elemi szabalyal.
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5. évfolyam

Kapcsolatfelvétel - tdjékoztatas, Gthaigazitds, segitségkérés, tizenetkiz-
vetités széban és frasban, telefonon — egyszert konfliktushelyzet felisme-
rése, megoldésa, iskolai hazirend betartasa, az 6ltozkédés, az apoltsag il-
lemtana.

6. évfolyam

Széndéknyilvanitas fogadédsa — vilaszolds meghivasra.

lllem: iskolai illemszabalyok gyakoroltatdsa, iskoldn kiviili alkalmak vi-
selkedéskultirija (vasdrlas, kézlekedés, fodrasz, ruhapréba, orvosi ren-
deld, vendégfogadas - étkezési, teritési szokasok).

7. évfolyam

Metakommunikécids helyzetekben valé viselkedés (véleménynyilvanitas,
vita, érvelés, konfliktusok értelmezése, megoldasa).

Ismerkedés a témegkommunikéciés miifajokkal: hir értelmezése, infor-
macidkra valé reagalas.

8. évfolyam

Allasfoglalas a tanulékkal kapcsolatos helyzetekben, konfliktusok felol-
dasi technikai. T¢émegkommunikéciés informéaciskhoz valé alkalmazko-
das. Témegkommunikdcié miifajai: hirads, hirdetés — az informaciék ér-
telmezése.

9. évfolyam

Véleménynyilvanitds szélesebb kommunikéciés kérben (felszdlalas, ér-
velés, birdlat kulturdlt forméaja). Kulturalt viselkedés konfliktusokban,
megoldési technikdk gyakorlasa. Tomegkommunikaciés mifajkor bovité-
se: riport, tudésitds, reklam (tartalmi, formai megjelenésiik elemzése).

10. évfolyam

Rulturdlt vitakészség, sajat vélemény indokldsa, masok &llaspontjanak
figyelembevétele. Tomegkommunikaciés informéciékbél az egyén szama-
ra szlikséges kiovetkeztetések levondsa.

5. Ertékelés a helyi tantervben

Az értekelés modjat, formait, idejét és szempontjait az egyes évfolyamok-
ban tervezett célok, tartalmak kévetelmények hatdrozzsk meg. Erveé-
nyesitlnie kell az értékelésben a gyégypedagégusi attitidnek a biztaté-
0sztoénzo6 segitségnyljtasban, a gatlasok, a kudarcok felolddsdban. Az ér-
tékelés formajat aszerint hatdrozza meg a pedagégus, hogy mit, mikor és
milyen célbdl kivdn mérni, értékelni.
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Az értékelés formdi

+ folyamatos megfigyelés A pedagigus tapasztalatokat gyiijt az isme-
retek elsajatitdsi szintjeir6l, a hidnyossa-
gokrél, a lemaradd tanulékrdl, a tanulék
tevékenység kozbeni viselkedésérél.

Ezek a tapasztalatok alapul szolgalnak a
felzarkoztatas, a korrekeios eljarasck ter-

vezéséhez.

s diagnosztikai mérés Meéri a tanulds-tanitds hatékonysagat, visz-
szajelzést ad a tanarnak.

s mindsité értékelés Osztalyzat, szoveges értékelés (példdul
negyedévenként a tanulé altaldnos telje-
sitményérdl).

o szintfelmérd, szakaszzaré Nagyobb témaegységek 6sszefoglalasakor,

értékelés félévkor és év végén az elsajatitott ismere-

tek szintjérdl tanusit.

Az 1-2. évfolyamon szbveges, 8szténzé értékeléssel, osztalyzas nélkil
értékeljiik a tanulék teljesitményét. A tovabbi évfolyamokban mindsité
értékelést, szintfelmérs és szakaszzars értékelést is alkalmazunk.

Az értckelés médjar
o szébeli felelet, irdsbeli feladatok; egyéni és csoportos forméban vég-
zett munka mindsitése,
o Onallé beszamold, gyijtémunka, rajzos feladatok elvégzése, olvasd-

naplé vezetése,
e dramajatékban, kommunikacids helyzetgyakorlatokban vald részvétel.

Meg kell tervezni az ellenérzések szempontjait is. Ezeket a témamo-
dulokban részleteztiik.

Az értékelés fontos elve, hogy a tanulok képességérdl, tnmagukhoz mért
fejlédésérdl és a differencialt kévetelmények teljesitésérdl is adjanak képet.

6. Eszkdzbk megjelenitése a helyi tantervben

A helyi tantervben éviolyamonként jelsltiitk az ajanlott eszkozéket, me-
lyek valasztasi lehetdséget biztositanak aszerint, hogy az adott iskola, az
adott pedagbégus milyen helyi tantervi koncepciéval dolgozik.
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7. Tantargyak a helyi tantervben

a) Magyar nyelv és irodalom — 1-6. évfolyam

A tantargy a kovetkezd témakra tagolodik:

1-4. évfolyamon — kommunikacié, magyar nyelv, olvasds-szévegértés,
iras-irashasznalat,

5-6. évfolyamon - kommunikaci6, nyelvismeret, szovegértés és szoveg-
alkotds, olvasas, ismerkedés az irodalommal

E szakasz f6 feladata: az anyanyelv elsajatitasdhoz sziikséges alap-
készségek elsajatitdsa. A kognitiv funkeciék mikodési zavaraibél adédé
héatranyok kompenzaldsa, az észlelés, a megfigyelés, az emlékezet, a fi-
gyelem terén jelentkezdé elmaraddsok enyhitése felzarkdztatd, készség-
fejleszté feladatok alkalmazasaval. A tanuldsi képességek olyan szintre
hozésa, amelyek birtokdban képesek lesznek a tanulék bekapcsolédni a
tanulési folyamatba.

Az olvasasi technikdkban hangstlyos szerepet kap a néma-szévegértd
olvasas kialakit4dsa, megalapozasa.

Az Osszerendezett irdasmozgas biztositja, hogy az odsszefiiggé iras ki-
alakuljon. Az irastanitds késleltetett, mivel a tanulék nem rendelkeznek
kellé grafomotoros képességgel az iskolaba lépéskor.

Alapvet6 nyelvtani fogalmak, nyelvi tevékenységek kiépitésével, meg-
erésitésével alapozzuk, hogy képessé valjanak a tanulék a kovetkezd pe-
dagégiai szakaszban a tanult nyelvtani ismeretek tudatos alkalmazaséra.
A nyelvi normak megismertetésével, elsajatitasaval az anyanyelv szerete-
tére, a nemzeti kulttira megérzésére, tiszteletére neveliink.

A gyakori homogén gitlasok, a stlyos beszédhibak, betiitévesztések,
vizudlis percepciés zavarok, térorientdciés problémak miatt fontos a be-
titanitasban a feleldsségteljes mddszervalasztds, illetve a tanulék sziik-
ségleteihez, fejlédési iiteméhez, tempdjahoz vald igazodas.

A finommotorikus sériilések miatt az irastechnikai elemek gyakorlasa
(kézkoordinacié fejlesztése, irdsmozgas rendezettsége, az irds irdnyanak,
tempdjanak, ritmusédnak folyamatos fejlesztése) elengedhetetlen.

Az 1. évfolyamban a tantargyon belill azon készségek megalapozasat
végezziik, amelyek biztositjdk a szébeli onkifejezést, az iras-olvasas jel-
rendszerének elsajatitasat. Az akusztikus-vizudlis figyelem és emlékezet
fejlesztése kap kiemelt hangstlyt.

A tanul6k heterogén képességei miatt sziikséges a folyamatos diffe-
rencialds, az egyéni megsegités, az osztalyon beliili tovabbi csoportbon-
tas. A tananyag feldolgozasa kis lépésekben torténjen. A gyakori homo-
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gén gatlasok, a stlyos beszédhibak, bettitévesztések, vizuélis percepcids
zavarok, téri orientdciés problémak miatt fontos a betlitanitasban a fe-
lelésségteljes modszervalasztas, illetve a tanuldk szitkségleteihez, fejlédé-
si iiteméhez, tempdgjahoz vald igazodas.

A tanulds haladasi iitemét a tanulécsoport szomatikus és pszichés fej-
lettségéhez igazitjuk. Differencidlt bandsmédot igényelnek azok a tanu-
16k, akiknél a pszichés funkciék médosuldsaval vagy jelentSs eltérésével
talalkozunk. Funkciétréningek és terapids gyakorlatok keriilnek eldtér-
be, majd ezeket koveti a bettitanitds, amely kétéves id6tartamban szer-
vezédhet.

Tervezzink elegends id6t az olvasds-irds technikajédnak alapos elsajé-
titasdra, megerdsitésére. Nem cél az els§ osztalyban az olvasas-irés teljes
jelrendszerének megtanitasa; példaul a kétjegyli méassalhangzék, nagybe-
tik megtanitasa masodik osztélyba is atvihet6. Akiknél a jelrendszer el-
sajatitdsa még a masodik évfolyam végén sem kévetkezett be, a kovetke-
z6 tanévben hangstilyozott fejlesztést alkalmazunk. Nagy hangsilyt kell
fektetni kiilonésen az 1-2-3. évfolyamban a beszédfejlesztésre; a hang-
stly helyes alkalmazésara, a tiszta, lehetéleg beszédhibamentes artikul4-
ciéra, a valasztékos és adekvat sz6haszndlatra, mondatalkotdsra. A ta-
nulasi szokasok kialakitdsat is ekkor alapozzuk, meg kell tanitani az
egyszerti feladatmegoldasi technikdkra a tanuldkat. Ehhez a pedagégus
folyamatos segitségnytjtdsa, meger(sitése és ellendrzése sziikséges. Az
irasbeli munkak végzésében fokozatosan térekedjiink az egyre nagyobb
onall6ssagra.

A 3. évfolyamban fontos a hangos, érté olvasas, a tartalomnak megfe-
lel6 hangstly, a megkézelitéen szoveghii olvasds, a pontos, tématarto
szobeli kifejezés. Nagyobb szerepet kap az ¢néllé tartalommegértés az
iranyitott szévegelemzéskor. Az olvas6i élményekrél széban, dramatiza-
lassal, rajzban szdmoltatjuk be a tanulékat. A szerepldk jellemzé tulaj-
donsagainak megfigyeltetésével segitjilk az ¢néllo véleményformalast.
Felismerés szintjén, egyszeri példakkal vezetjik be a szétani, mondatta-
ni ismereteket. Az irdas eszkozzé valasat hangstlyozzuk az irds tempo-
! gyorsitasaval, a terjedelem novelésével, a tartalom bévitésével.

! A 4. évfolyamban elétérbe keriil a tartalmi feldolgozaskor a lényegki-
emelés, a szerkezeti tagolas megfigyelése, a vazlatpontok kozds megfo-
galmazasa, az egyre hosszabb, 6sszefiiggé szébeli megnyilatkozas, az iras
eszkdzszintl hasznalata. A magyar nyelv elemi szintl szétani, mondat-
tani ismeretei alapozzak a felsé tanulési szakaszok tantargyi ismereteit.

Az 5-6. évfolyam tantéargyi feladatai: a kdznapi helyzetekben val6 eliga-
zodés, a megfelels nyelvi és viselkedésforma megvalasztésa, a kommunika-
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ci6s zavarok felolddsa, a jatékos kommunikaciés helyzetgyakorlatoknak
tovabbra is nagy szerepiik van a tanérdkon; folyamatos székinesbévités,
tantargyi szakkifejezésekkel ismerkedés, szovegérté és elemzdiképesség
fejlesztése az olvasdstechnika fejlédése soran, oksagi osszefiiggések meg-
lattatdsa, erkélesi és esztétikai nevelés, izlésformalas az olvasott irodalmi
miivek alapjdn; a magyar nyelv felépitésének megismerésével a helyes-
irasi készség folyamatos fejlesztése, példaul Petéfi Sandor Janos vitéz c.
elbeszélé kolteményének tanitdsa sordn tobb szempontt mtelemzéssel
az anyanyelv minden tertletét érintve fejlesztjiik, bévitjiik a tanulék is-
mereteit, példaul:

— a mu tobbszori olvasasaval az olvasasi technika fejldik;

—az ismeretlen kifejezések magyaréazatdval, szinonimak gytijtésével
szokinesfejlesztést végziink, tobbszori gyakoroltatassal az aktiv székinesbe
épitjik az qj kifejezést;

—az oksagi Osszefliggések megléttatdsakor a logikus gondolkodéas és
lényeg felismerésének, elmondasinak képessége fejlédik;

— a szerepldk jellemének vizsgalataval, a jo és a rossz, az erkolcsosség,
a helyes viselkedés megfigyeltetése keriil el6térbe, azonosulas a jéval, az
elvarhaté viselkedési normékkal — ezek kommunikaciés helyzetgyakorla-
tokra adnak alkalmat;

—az irodalmi mid nyelvezetének vizsgalatakor nyelvtani szemponta
elemzésre is lehetdség nyilik.

A viselkedési normdk kiépitését komplex médon a sziévegalkotds és
nyelvhelyességi ismeretek egytittes alkalmazasaval végezziik.

b) Magyar nyelv — 7-10. évfolyam

A tantargyat négy témara bontottuk (kommunikacié, nyelvtani isme-
retek, fogalmazasi ismeretek, szévegértés-szovegalkotas).

A tantargy tanitdsanak fontos elemei:

— anyelvtani fogalmak megismertetése,

— atudatos nyelvhasznalat kiépitése,

— a komplex médon térténé gyakoroltatas,

— nyelvtani fogalmakhoz kapcsolt helyesiras,

— a helyesirasi szabalyok alkalmazdsa a szdbeli-irdsbeli szovegalko-

taskor.

A grammatikai ismeretek mellett szévegtani, stilisztikai tartalmakkal
és metakommunikéciés ismeretekkel béviil a tananyag. A helyesen va-
lasztott szovegek segitségével a valasztékos nyelvhasznalatra, valtozatos
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kifejezésformara neveljilk a tanulékat, és mas tantargyakkal is kapcsola-
tot teremtve bévitjitk ismereteiket.

A kommunikaciés képességek megerdsitése mellett ismerkednek a ta-
nulék a témegkommunikéciés mifajokkal, a nekik sz6l6 informaciok ér-
telmezésével. Igy fokozatosan készitjiik fel 6ket a kéznapi életben valé
helytalldsra. A 9-10. évfolyamokon a megismert nyelvi, szovegalkotési és
fogalmazasi ismeretek szintetizalé rendszerezésére esik a hangsily. Az
ismeretek beépiilése a metakommunikéaciés helyzetekben, a viselkedés-
kultaraban és a nyelvi megformaldsban nyilvanul meg.

c) Irodalom — 7-10. évfolyam

Az irodalomtanitis kozéppontjdban a mii és alkotdja all. Megismeré-
sitk kronologikus és spirdlis (mifajhoz kototten) felépitésében, torténe-
lemhez, tarsadalomhoz valé viszonyuldsukban torténik. A kritikai érzék,
a személyiség izléskulttrajanak alakitasat segité munkaformédk haszna-
lata hangsilyozott.

A tantargy két témara bomlik: irodalomolvasas és tajékozédas az iro-
dalmi kifejezésformékban. A tevékenységformékat ugy valasszuk meg,
hogy a két témakér szoros ésszefonédasban, egymas tartalmi oldalat erd-
sitse. A bemutatott miivek nyijtsanak irodalmi élményt, gazdagitsak az
irodalmi miiveltséget és fokozzdk az olvasasi kedvet. Az irodalomolva-
sashoz kapcsolédd szobeli és irasbeli feladatokkal forméljuk a tanulok
véleményalkoté képességét, {zlésiiket és magyarsagtudatukat. Az olvasott
miivek élménybefogaddsa soran fedeztessiik fel az irodalmi nyelv szépségét
és az irodalmi kifejezésmédok jellemzéit, az irdi izenet tartalmat.

Az irodalmi mifajok széles skalgjabol valogatva nyilik lehet6ség az ol-
vasasi igény fokozatos megerdsitésére. Az onalléan szerzett vagy tanari
iranyitassal kialakitott ismereteket komplex médon, tobb szempontbél
hasznéljuk fel a kreativitas érvényesitésével. A 9-10. évfolyamon nem-
csak az elsajatitott irodalmi ismeretek szintetizaldsat, tovabbi erdsitését
végezzilk, hanem szoktassuk ra a tanulékat az 6néllé ismeretszerzésre,
az onmiivelésre, a rendszeres és érté olvasdsra. Kutassuk fel a tanulékkal
kozosen a lakékornyezet irodalmi emlékeit, emlékhelyeit!

A megszerzett anyanyelvi miiveltség a koznapi életben val6 eligazo-
dést és az 6nallo életvitel kialakitasat segiti.

A helyi tanterv tartalmi egységei konkrétan megjelolik az alkotékat és
miiveiket, de a valasztasban is érvényesiilhet a tandri szabadsag mas, a
tanulécsoport érdeklédéséhez, befogaddképességéhez jobban igazod6 mi
Ismertetésével.
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Példaul a 7-10. évfolyamon az irodalom tanitésakor egy-egy mii olva-
sésa soran fejlédik

_ a kifejez6 hangstilyos értd olvasési készség,

— a tartalmi dsszefliggések vizsgélataval a lényegfelismerés, az id6be-
li-téri orientécids készség,

_ a tartalom elmondésakor, leirasakor a szdkincs, a szobeli-frasbeli ki-
fejezdkészség, a metakommunikacios képességek,

— a szereplok helyzetébe valé beleéléssel az empétids képesség és vé-
leményalkotés, kritikai érzék,

— az {r6i-koltsi tizenet meglatasdval az érzelemvilag gazdagodik,

_ az irodalmi kifejezésformak elemzésével a képi és absztrakt gondol-
kodas fejlédik,

- a konyvtar hasznalataval, az 6nalld kutatémunkéhoz, felkésziilés-
hez, tanulashoz sziikséges informaciéhordozék, forrasanyagok meg-
ismertetésével segitjiik a tanulékat.

4R

V. Felkésziilés a tantargy tanitasara

A helyi tanterv a kozos lényeges tuddselemeket rogzité tervezés, mely
igazodik az adott iskola specidlis elvarésaihoz, makroterv, benne a kéve-
telmények, tartalmak magja jelenik meg. Onmagéban még nem elegend6
a napi oktaté-nevelé munkahoz, ahhoz tematikus tervet vagy tanmenetet
kell késziteni.

1. Milyen szempontokat érdemes figyelembe venni
a tervezéskor?

Mennyi iddre terveziink?

Altalaban éves tematikus tervet vagy tanmenetet készitiink, de lehet
rovidebb idére is (példaul fél évre), ha 1 tanuléesoporttal dolgozunk, és
nincsenek még megalapozott ismereteink a képességeikrél, befogadasi
szintjitkrsl. A tobb évre torténé tervezés csak akkor célszerd, ha az adott
iskoldban felmené rendszerben tanitanak a pedagdgusok, és hiztositott,
hogy tobb évig ugyanaz a tandr tanitja az osztalyt.

A tervezés szempontjai:

— a tantdrgy heti 6raszamét, a tantargyi témakérok szdzalékos eléfor-
dulasat figyelembe kell venni,

-a tananyag tartalmi egységeit a mennyiség és id6 flggvényében
szilkséges megtervezni,

— meg kell hatdrozni a célokat, feladatokat,

— a terdpias célokat be kell épiteni a tartalmakba,

— hangstlyosan figyelembe kell venni a tanulék fejlettségi szintjét,

— az 1 ismeretek kiépitésére, begyakorldsira, az alkalmazésra, rend-
szerezésre, ellendrzésre szant id6t meg kell tervezni,

- a tartalomhoz maédszertani fogasokat kell hozzarendelni,

— a sziikséges és javasolt taneszkozoket, kinyveket meg kell hatarozni.
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Tervezhetiink a differencialds szemszogébél is ilyen felosztasban (az

a) A tematikus tervezés
,A” csoport gyengébb, a ,,B” csoport jobb).

Nagyobb tartalmi blokkra tervezést jelent. A célok, kovetelmények,

Missik tervezési méd, amikor a kévetelmények eléréséhez vezet§ mo-
dokat tervezzilk. Az elzé példa ezzel a megkozelitéssel (témakdrok: is-

merkedés az irodalommal, szévegértés-szovegalkotas):

Oraszam Tananyag Fogalmak Kovetelmény Idé | Téma K(’iv’etel- Tananyag| Fogalmak | Tevékeny-| Taneszkoz
Puskin: Mese a bojtar, coboly- legyenek képesek meny ségek
halészrol és a kis | prém, valtsigdfj; |a gyakorolt széveg szovegér- |tudjanak |szovegré- |elézmény, |néma, értd |képek,
halrél c. mese - elézmény, ese- értd néma és han- tés iranyi- szekre esemény, |olvasds, mondat-
tartalmi feldolgo- |mény, kovetel- gos olvasdsdra; szivegal- | tdssal bontdsa, |kovetkez- |tartalmi |csikok,
248 mény; tudjanak irdnyi- kotas szoveg- arészek |mény egységekre | fogalom-
események id8- téssal beszdmolni elemzést |ardnya, bontas, kartyak
rendi sorrendje az olvasottakrél végezni, |Osszefiig- harmas ta-
dsszefiiggd monda- részekre | gésel golas, ok-
tokban; tagolni, ségl bssze-
tudjak irdnyitassal a részeket faggések,
feltdrni a mil tar- megnevez- idérendi-
talmat, a cselek- ni ség szerin-
mény fontosabb ti sor-
eseményeit, idg- rendbe
rendi sorrendjét rendezés

fqgalom{‘endszer, eszkizsziikséglet megtervezése a teljes tartalmi egy- 1ds | Témakor Diff‘erencis}lt D_i.fferenciélt Eszkéz Diffe%-encfélt
ségre szol. tevékenység | kovetelmény értékelés
Tabbféle médon kézelithetjitk meg a tervezést, példaul az aldbbi tab- szbvegértés, |,A” csoport |,A” mini- eseményké- |, A” mini-
lazat a gondolkodasi funkcidk és tevékenységek oldalarél mutatja be a szovegalkotds|a szoveg mumszinten: | pek, mondat- | mumszint
tematikus tervezést. mondatainak | a tanulék csfkok, sz6- | teljesitése
idérendi sor- | tudjanak ké- |veg szilkséges a
) o rendbe ren- |pek segitsé- tovdbbhala-
Témakorok dezése képek | gével sorren- dashoz
Olvosds segitségével |diséget
Gondolkodasi | . PP Nyelv- Kommuni- | Szovegértés, megéallapitani
médszerek |Smerkedés az) o etek kacié  |szovegalkotas »B” csoport
irodalommal a szbveg ~B” maga-
lényegkiemelés |az olvasott mi |a sz6veg helyzetgyakor- | az olvaséi él- mondatainak | sabb szinten:
sorrendiség eseményei mendatai latok a kiilén- | ményrél be- idérendi sor- |tudjik meg-
idébeliség (sorrend-ok- |a beszélé boz6 szandé- | szdmold szd- rendje az ol- | allapitani is-
okségi 8ssze- okozat) szdndéka sze- | kok hanglej- |ban, irasban, vasott széveg | mert szdveg
fuggés rint, a mon- | tésének rajzban, dra- , alapjén; idéren-
kélonbozd- datfajtdk gyakorldsdra |majdtékban elézmény— | diségét;
ségek hanglejtése esemény- tudjak az ok-
beleéléképes- kévetkez- sagi Hssze-
ség {ejlesztése mény szerinti | figgéseket
rendezés rendezni

Az anyanyelvi miiveltségteriilet tantdrgyaiban jél hasznilhaté komp-
lex tervezési mod a kovetkezd (az elébbi példa ebben az elrendezésben).
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Példa az ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagégiai Féiskolai Kar Gya-
korlé Altalanos Iskoldja 7. osztalyos Magyar nyelv tantargy tanmenetébsl

Tananyag

Fogalmalk,
tevékenységek

Megjegyzés

Idé Témak
15. | Nyelvtani isme-
6ra |retek

Szivegalkotds
sziivegelemzés
Kommunikicid

Fogalmazasi is-
meretek

a mondat {8 ré-
szel {(alany, al-
litméany)

szdvegelemzés
mit tudunk meg
a sziveghdl?
informéciék ér-
telmezése
helyzetgyakorla-
tok, itbaigazi-
tasra--
segitséghkérésre
valtozt személy-
lyel

a parbeszéd
hangsilya, a be-
szélgetdpartne-
rek viselkedése,
beszédtartalma

alany, dllitmany-
elemzés
rékérdezéssel,
alahnizéssal,
Agrajzos mon-
datleképezés
helyszin-szerep-
l6k-modanivalé-
részek dsszeflig-
gésel

dramatizalassal
a megsz6lités,
személyhez, al-
kalomhoz igazo-
d6 hangnem
megvalasztasa

a négy témakor
feldolgozasat
komplex médon
végezzilk a tan-
Sran

a szoveg alkal-
mazhaté sziveg-
elemzésre, kom-
munikéciés
helyzet értelme-
zése, fogalmazdsi
ismeretek gyako-
roltatdsa és
nyelvtani szem-
pontd elemzése

b) A tanmenet

Egy évfolyam tantargyi tartalmait tanérakon lebontva a tanmenetben
rogzitjikk. A tanftandé tartalmak mellé rendeljik a célokat, kivetelmé-
nyeket, a fogalomrendszert, az eszkdz- és tankonyvszitkségletet, a reha-
bilitacios feladatokat. A tanmenet megvalésitdsa a tanéréan torténik. Egy-
egy tanitasi 6rdhoz szaktargyi, médszertani ismeretekkel kell rendelkez-
nie a gyégypedagégusnak. A tandéra megtervezése kériiltekinté munkat

igényel, a tandra terve a legrészletesebb tervezés: szint-mikroterv.
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Feladatai:

o elétanulmanyok, forrdsanyagok gytijtése a tananyaghoz,

e az éra céljanak, tartalmanak (tananyaganak) meghatarozasa,

e az 6ra menetének tervezése algoritmusokkal problémafelvetéstdl a
megoldasig (a problémafelvetés a célbél, a tartalombél kovetkezik),

¢ a probléma elemzése — milyen elézetes tudésra épill az Gj ismeret -
a régi ismeretek mozgésitasa, eszkozszintl fogalmak, ismeretek és
elsajatitott tevékenységformak,

o a munkaformik megtervezése: frontdlis munka, csoportmunka, a
differencilds egyéni médjai,

o a szilkséges szemléltetdeszkozok helyének, idejének, tandrai funkeid-
janak megtervezése és elrendezése,

» a végzett tananyag elsajatitdsanak ellendrzese,

» a hidnyossagok kiszlirése, tovabbtervezés a felzdrkoztatasra,

o az értékelés szempontjainak tervezése (célbél, kovetelményekbdl,
tartalombél, ératipusbdl kovetkezik).

Az enyhén értelmi fogyatékos és tanuldsban akadélyozott tanulék
anyanyelvi oktatasiban hangsilyos szerepet kap a tanérdn a differencia-
l4s. Jelen van a tartalmak, a tevékenységek, a kovetelmények és értékelés
teriiletein egyarant, mert csak gy lehetséges a lassabb iitemben halad6
tanulék egyiitthaladdsa, a hatranyok csokkentése. Tobb tandri segitség-
gel, konkrétabb eszkézhasznalattal, aprébb algoritmust tartalmi feldol-
gozéssal érhetd el naluk a tananyag elsajatitdsa.

c) A tanitasi ora tervezése

Tervezési folyamat. Ismerkediink a tananyag elézményeivel, az elsajatitott
alapozé ismeretekkel. Meghatarozzuk a tananyagot a tanmenet szerint,
forrasanyagot gytjtiink hozzd, megtervezzitk a tevékenységformakat, a
hasznélando6 szemléltetéeszkozoket, majd az éra menetét algoritmusckra
bontjuk. Erdemes az algoritmusokra meghatérozni az idSkeretet is, de
rugalmas hatarokat szabjunk e téren.

A tandra felépitése:

A tanitds helye
ideje
osztéalyfok
Tantérgy
Tartalom: Mit tanitunk?
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Cél: Kovetelmény meghatdrozdsa - Mit akarok elérni a tananyaggal?
— Milyen képességeket, készségeket,
jértassagokat fejleszteni?
-~ Milyen szinten érjem el a célokat?
Az 6ra menetének tervezése
a) problémafelvetés — célbdl — tartalomboél kévetkezik
b) probléma elemzése - eldzetes tudas mozgositasa
- eszkozfogalmak mozgdsitdsa
— elsajatitott tevékenységek mozgdsitasa
¢) tervezés ~ munkaformak oldalarél (frontdlis — esoportos — egyéni)
d) kivitelezés — a munkamenet feldllitisaval, a differencialas modjaival
¢) megoldés — az ismeretek elsajatitdsanak foka
f) ellenérzés — értékelés (célbdl, tartalombdl kovetkezik)

Példa a tervezésre:

A tanités helye: ELTE Bérczi Gusztdv Gyégypedagdgiai Féiskolai Kar Gyakorlé
Altaldanos Iskolija

A tanitads ideje: 1998. november 11.

Osztdly: 5/a

Tantérgy: Magyar nyelv és irodalom

Tartalom (tananyag): A mondat a beszél§ szdndékainak kifejezdje

Cel
o Kilonbsz6 szandékok felismerése, szandéknyilvanitds mondatokban.
o A szdandék tartalmi, hangsilybeli kilénbségeinek felismerése.
+ Differencidldképesség fejlesztése.
¢ Szivegalkots-szdvegelemzd képesség fejlesztése.
Kovetelmény
s Szandékok megjelenitésének gyakorldsa szdban, irasban, dramatizalasban.
¢ Ismerjék fel, jelenitsék meg a beszédben megjelend szdndékokat!
» Hasznaljak a megfelels hangsilyt, irdsban a mondatvégi irasjeleket!

Az bra menete
a) problémafelvetés — olvasott meserészlet szivegéhdl killonbszé
szandékok kikeresése (kozlés, kérdés, parancs,
kérés, tiltds, kivansdg sth.)
b} probléma elemzése
A beszéld szandéka szerintl mondatfajtdk a szoveghen, hanglejtés,
mondatvégi irasjel megfigyelése, valogatis adott szandékok szerint.
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¢} tervezés a munkaformdk oldaldrél
- esoportos feladat:
differencidlas a csoportalkotdsban, a feladatvégzésben, a feladat tartalma
szerint
1. esoport: sz6vegbdl példak gyijtése az 6t mondatfajtara
2. esoport: hidnyzé irasjelek pétlisa a mondatok végén
3. csoport: mondatszerkesziés kilonbozé szdndékok megjelenitésével, té-
mamegjeltléssel
- frontdlis munka:
A csoportos munkdkbél beszdmol6, az ismeretek szintetizdlasa.
A szandéknyilvanitds hanglejtéskillonbségei — mondjuk tobbféle hanglej-
téssel, hangstllyal! Egy 4j babat szeretnék!
Mondatétalakitasi gyakorlatok — kijelent$ mondatbél kérdé mondat;
kijelenté mondatbél felszolité mondat.
Szandékok atalakitdsa széban ~ frasban: kozléshdl 6haj
parancsbél tiltds
kéréshdl utasitas
Kommunikacids helyzetgyakorlatok, nevelési feladat: udvariassagra nevelés.
d) megoldas-ellenérzés—értékelés: a tanuldk tevékenységének megfigyelése
frasbeli-szébeli feladatok ellendrzése-ériékelése—javitdsa
Médjai: tanari ellenérzés, dnellenérzés
Eszkozok a tandéran: meserészlet, koznapi életbd] vett szovegek, mondat-
kartyak, hangszalag, irasvetitd, applikécios képek.
A végzett munka értékelése a célokbol és a kovetelményszintek teljesitésé-
bél adadik.
Az éra menetében a folyamatos megfigyelés szempontjai:
— a tanuldk magatartasa
— tevékenysége
— feladattudata
— munkavégzése
— kommunikaciés képessége
— tantérgyi ismerete
— elsajatitasi szintje

2. Modszerek, eljarasok a magyar nyelv
és irodalom dran

Minden tantdrgynak megvannak a sajatos médszertani eljardsai, amelye-
ket a feladatokhoz rendelve valaszt a pedagogus. Mielétt megvalasztjuk a
tanéra hatékonysigat biztosité moédszereket, feltétleniil szilkséges né-
hény alapvetd mdédszertani elvet szem elétt tartani:
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e teremtsiink oldott légkort, melyben a tanulék szivesen kommuni-
kélnak és az ismeretek befogaddiva valnak;

» épitsiink az elézetes tudasra — teremtsiink kapcsolatot a tanult és 4
ismeretek kozott, illeszkedjenek az 4j ismeretek a gondolkodési
rendszerbe;

o toérekedjink arra, hogy az 1j fogalmak, ismeretek régzillienek és
épiiljenek be a tanulok gondolkodasi és nyelvi rendszerébe;

e az ismereteket a konkrét tapasztalatbél kis 1épésekben mélyitsik az
absztrahalasig, folyamatos gyakorlassal kapjanak folytonos megerd-
sitést a tanuldk;

o motivaljunk az ismeretek gytjtésére (6nalléan is), szelektalésra,
felhasznalasra, alkalmazasra;

o tervezzilk meg az elérhets tudast;

o tanitsuk meg a tanuldkat a tanuldshoz szikséges leghatékonyabb
modszerre;

o viltozatos munkaformalkkal biztositsuk a tanulashoz szitkséges fi-
gyelmet, rugalmasan valtsuk azokat, és oldjuk a gondolkodds me-
revségét, a homogén gatlasokat;

e a haladés {itemét a tanuldk felfog6képességéhez, munkatempgjahoz
igazitsuk.

A legfontosabb gondolkoddsi miiveletek a tantargy tanitdsakor:

_ az osszefiiggések észrevétele,

_ az ismeretek nyelvi megfogalmazasa,

— lényegkiemelés — tartalmi (1ényegl) sziikites,

_ az informéciék értelmezése — adekvat valasz a beszédben, a cseleke-
detben,

_ szelektalids az informécidk kozott, informaciészerzés eszkozeinek
ismerete, hasznalata,

— a képi gondolkodas fejlesztése,

_ az olvasasi kedv, igény felkeltése,

_ a komplexitds megteremtése az anyanyelvi témakordk kozott,

_ anemzeti hovatartozds erésitése.

Az anyanyelvi oktatdsban ¢s az idegen nyelvek tanulasaban jelentds
szerepet tolt be a jaték.

A jatékban a fizikai mozgas, a tér, a vizualis képzetek felhasznaldsa,
valamint az auditiv energidk hatdssal vannak egész személyiséginkre,
fejlesztik az intellektust a zajokon, ritmuson és dallamon keresztul.

A jaték résztvevei kozott Kkillonbozé szintd kapesolatok jonnek létre.
Ez a gatlasos, szorongd, kommunikécids zavarokkal kiizdé tanul6k eseté-
ben kiilonosen fontos szempont.

Milyen szinteken torténik a kapcsolatteremtés?

- Vlzqélis (példaul szemkontaktus)

auditiv (példaul egyiitt éneklés, mondékak, nyelvtérék monddsa)
kinesztetikus (példdul egyiitt mozgis egymds kezét fogva)
érzelmi (példaul érzések bemutatdsa mimikéval)

verbalis (példdul érzelmekrd] mesélés)

Egeken’a szinteken megerdsédik az éntudat, a kapcsolatteremtés igé-
nye és az élmény Ssztonzéleg hat a tovabbi kozos jatékra. Ugyanakkor a
tan}ﬂo belsé vildgat is tiszteletben tartjuk, ha nem erdszak a jatékban
valo részvétel. A jaték biztonsagérzetet, masokhoz valé tartozast, joked-
Yet ]?1ztosit. Ezen keresztill a tanulds igazi eredménye a jaték étéiése az
g}menyekbél fakadé 6rom. A verbalis és logikai szintek szerves rész:ai a
jatéknak. A szavak szerepe jelentds, amikor ésszhangban vannak a jaték
rr}ozdulatalval, képeivel, ritmuséval — fokozzak az érzékelés 6rémét. A ja-
1':ek soran a székines jelentés része vildgossa valik a kinesztetikai, auditiv
és v1z‘ué'hs jelzésekbdl. A jatékok kiilonbozé valtozatain keresztﬁi az azo-
nos 1';1feJez.ések ismétlésével fejlesztjiik a tanuldk raciondlis nyelvi képes-
s’egt’elf:, az irodalmi kifejezésformak atvitt-,mogdttes” tartalmainak meg-
értését, a képi gondolkodést. A jatékos tanulds kdnnyebben vezet el a
konkrét fogalmi megnevezéstél az absztrahalashoz.

a) Milyen mddszereket hasznalunk a magyar nyelv
és irodalom oran?

1. Az ismeretek szébeli feldolgozasakor:

— tandri .felolvasés: ez a mi bemutatasa, olvasdsi példaadas céljabél
torténik,

- eléadés:’a tényanyagrol osszefiiggé ismeretek,

— magyarazat: példdul nyelvtani fogalom jellemzdinek ismertetése
gyakorlattal §sszekotve,

- b?szélgetés:. a hallott tényanyagrdl véleményalkotds,

— kérdezés: hianyz6 vagy nehezen érthet ismeretelemekre kérdés-
feltevéssel magyardzat,

- elbeszélés: eseményekrdl beszamold,

— lefrds: atélt, olvasott vagy latott dolog, személy tulajdonsagainak
megnevezése.
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2. A gondolkodasi funkciok fejlesztésében hasznalatos médszerek:

_ analizalas: példaul szdveg részekre tagolasa, nyelvtani szerkeze-

tek tagolasa,
_ szintetizalas: példaul mondatok id6rendi-oksagi sorrendbe rende-
zése,

—_ bsszefiiggések értelmezése: példaul szévegrészek tartalmi okségi
dsszefiiggése, ok-okozat, miért? kérdésre valaszadés,
_ absztrahalas: példaul a fogalmak alkalmazdsa més kontextusban.

3. Erzelmi funkciok fejlesztése:

azonosulas a szereplék tulajdonsagaival,
helyzetével, cselekedeteivel

beleélés _ eseményekrél, szereplskrél, olvasott

ftéletalkotas vagy 4télt élményekrol érzelmek
kifejezésével beszamold

véleménynyilvanitas irodalmi miivek szerepldinek tettein

nemzeti érzés keresztiil koltSi-iréi lizenet

{mondanivald) elemzd értékelésével

hazaszeretet

A magyar nyelv és irodalom érakon is fontos a szemléltetés. Ennek se-
gitségével a gondolkoddsi, érzelmi funkeiék kénnyebben motivalhatok,
gyorsabban lehet eljutni az altalanositashoz. A szemléltetés tanérai he-
lyét, médjat, eszkozeit meg kell tervezni. A nyelvtani ismeretek felépité-
sében gyakran haszndlunk szé-mondat kartyakat egy-egy fogalom felis-
merésére, jellemzéinek bemutatdséra, mas rendszerbdl val6é kiemelésre,
differencidlasra, csoportositasokra, halmazalkotasra, szgvegalkotdsra stb.
Ezek kénnyen elkészithets és sokféle szerepet betsltd eszkozdk, a tandra
barmely egységébe beilleszthetSk. A szovegalkotés, helyesirdsi tudniva-
16k elmélyitése torténhet feladatlapokon masolassal, onéllé feladattal
vagy diktalss Gtjan. Fontos, hogy azonnali visszajelzést adjunk a helyes
megolddsro] és a hibak javitdsara jsztondzziink. Az onellendrzés legegy-
szeribb forméja és eszkdze az irasvetit6vel vagy tablan térténd ellendr-
zés. Ennek apré médszertani fogasaira fokozatosan szoktassuk rd a ta-
nulékat. Mind a nyelvtan, mind az irodalom oktatasidban jelentds
szerepet toltenek be a képek aszerint, hogy milyen céllal (eseményekrdl,
adott miirészletrsl) hasznéljuk Sket, példaul az irodalmi mivek feldolgo-
zasa soran képekkel, szinkartyakkal fejezhetiink ki hangulatokat, érzel-
meket, az irodalmi mii olvasora tett hatasat. A szemléltetésnek ez a
médja mar fejlettebb, elvont gondolkodasra készteti a tanulékat. Az él-
ményszerzés, az elvont érzelmek, fogalmak megjelenitése térténhet ze-
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nével is. A bemutatott zenei mivek (részletek) auditiv élményhez jut-
Eatjék a hallgatét, és dsszefiiggések keresésére inspirdljak az olvasott md
és a zene hangulata kézott. Mivel a vizulis és auditiv élmények szubjek-
tivek, igy egy-egy szemléltetett kép vagy zene maés aspektusban, maés
miihdz kapesoltan is felhasznalhatd. A fontos az, hogy a szemléltetés al-
tal keltett élményrél megnyilatkozzanak a tanuldk. Ilyen médon kény-
nyebben oldédnak a nyelvi gatlasaik és fejlédik székincsiik, véleményal-
koté képességiik. )

Az ismeretek elsajatitasa tébb szinten térténd megerdsités, gyakorids
itjan térténik.

A gygkorlés médszerét minden tantargyi 6ran alkalmazzuk, amikor a
tanult ismereteket jartassag, készség, képesség szintjén sajatittatjuk el.
{5& gyalforlés akkor sikeres, ha az adott ismeretet tébbféle szempont alap-
jan mas-mas eszkoz és munkaforma segitségével rogzitjik. A cél, hogy a
tanulék képesek legyenek alkalmazni az ismereteket. A fokozatossdg, a
tanuldk képességeihez mért feladatvalasztas segit a sikerhez. ,

A gyakorlds fajtdi:
reproduktiv gyakorlatok: azonos formaban gyakorolunk
progressziv gyakorlatok: véltoztatjuk a format

A gyakorlatok f6bb csoportjai:
1. Analitikus gyakorlatok: részleges széban vagy irasban
i;eljes sz6ban vagy irésban
complex széban vagy irdsb
Példaul hangtani—szétani—mondall)ttani elemzés = -
Az elemzés viltozatai:
— elemzés kiséré jelzéssel, példaul maganhangzdk alahtzéasa: harom
— elemzés kiemelt nyelvi elemmel, példaul harom: 4 o o
— rendezéssel N
— magyarazattal
— fogalmazdssal
2. Szintetikus gyakorlatok
- kérdés—felelet gyakorldsa

- kiegészités
a) betiipotlo b) ékezet-, irasjelpdtld
szOtagpotlé toldalékpotlo
sz6potloe mondatrészpétlé

~ helyettesités, példaul apolt-dpolatlan

— 4talakitds, példaul kor—koér—kar

- rendezés, csoportositids, példaul betiirend szerint szavak sorrendbe
reng'iezése, szocsoportok kérddszé vagy széfaj al4 rendezése
gytijtémunka, példaul adott kérddszéra vagy képre széfajgytijtés
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b) Munkaszervezési formak: frontdlis, egyéni, csoportos

Az anyanyelvi tantargyakban a tanérak munkaformainak megvélasz-
tasakor figyelembe kell venni:

— a tanulék befogadéképességet, koncentraléképességét, érdeklédesi

korét,

- a tanulécsoport heterogenitdsat, a képesség szerinti szorédast,

_ az ismeret elsajatitdsi szintjét,

— az 6ra céljat.

1. A leggyakrabban a frontélis munkdt hasznaljuk a magyar nyelv és
irodalom ¢rakon. Ez a munkaforma alkalmas az 11 fogalom jellemzdinek
feltaraséra, 0j irodalmi mi megismerésére, kézbsen végzett szévegelem-
zésre-szovegalkotasra, fogalmazésok elkészitésére. llyenkor a pedagbgus
kézponti iranyité szerepet tslt be, minden tanuléra figyel, igvekszik
mindenkit motivélni, észreveszi és kisziiri a lemaradékat, azonos tempot
diktal mindenki szamadra.

A frontalis munka lényege: egységes tanulési feltételekkel azonos cél,
tartalom, id6, @item, kb. azonos alapozo tudasra épit, kotstt, direkt veze-
tésd, a tandrral kommunikalnak a tanulék.

Hatranya, hogy a tanulék nem snall6 tanulassal, felfedezéssel jutnak
¢l az ismeretel megszerzéséhez. A lassabban haladé tanulé nem tud egyiitt
haladni tarsaival, lemarad a megértés korai szakaszéban, ezekre az isme-
retekre tovéabbi hidnyos szintek rakédnak. Bz gyalkori jelenség az enyhén
értelmi fogyatékos tanulék tanulésaban. Fontos, hogy a gydgypedagdgus
azonnali visszajelzést kapjon a lemaradékrél, a hidnyos vagy téves isme-
retekrdl, hogy megtervezhesse a felzarkéztatds modjat, tartalmat, méd-
szereit.

9. Az egyéni munka &ltalidban kotott formait hasznéljuk a tandran,
példaul felelés, feladatlap, felméré dolgozat, fogalmazds, gyakorlé feladat,
olvasés, beszamold, verstanulds sth.

Elényei: hogy a tanuldk sajat munkatempéjuk szerint haladhatnak, a
tanulési modot, szokast maguk valasztjak, az ismeretek elsajatitasa koz-
ben atélik a felfedezés, a raismerés 6rémét, és formalédik személyiségiik.

A munka végzéséhez forrdsanyagot, pontos utasitdsokat és személyre
57616 segitséget adjon a pedagdgus. Fontos elv, hogy biztositani kell a fel-
adatok ellenérzését, kozos tanulsdg levonasat, igy kap a tanulé visszajel-
zést a végzett munka sikerességérdl, ugyanaklor a tandr is képet kap a
lemaradasrél, a tanuldsi nehézségekrdl, a médszervaltas szitkségességérol.

Az 6nallé egyéni munka fajta:

- részben egyénre szabott munka,

— teljes egészében egyénre szabott munka.
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A képességek szerinti feladatvalasztas lehetSséget ny(jt a differencia-
lasra. Ez jelenjen meg az ellendrzésben és az értékelésben is.

3. A csoportmunkdt akkor célszert szervezni, amikor mar az ismere-
teknek nincs j eleme, és a didaktikai cél a gyakorlds, megerdsités, al-
kalmazas, ellendrzés.

A csoportalkotds szempontjai:

o képességek szerint (viszonylag homogén csoportok): minimumtelje-
sitménytiek, kézepes, dtlagos, 4tlagon feliliek. A feladatokat a ké-
pességek szerint valogatjuk.

o iilésrend szerint — ez altaldban heterogén csoportot jelent. A tanar
szerepét a csoportban dolgoz6 j6 tanuld veszi at, de az iranyitasra
meg kell tanitani 6t, a csoporttagoknalk el kell fogadniuk a vezet6t.
A mindkét szempont szerint szervezett csoportban 3-4 {6nél ne ke-
riiljén tobb tanulé egy csoportba, mert nem biztos, hogy mindenki
egyforman jut igy feladathoz.

A csoportos munka elényei:

— differencidldsra ad lehetdséget,

— a gyengébb képességii, gitlasos gyermek is sikerélményhez jut,

— atarsaktél azonnali kontrollban részesil,

— fejlédik a kommunikéciés képesség,

— atoleranciaérték, tiirelem, egymasra figyelés jél fejleszthets.

A tanér feladata a esoportos munkaszervezésben:

pontos didaktikai célmeghatarozés — ez szabja meg a csoportalkotds
szempontjait,
a csoportok mozgatasat, feladatvaltast elére kell tervezni,

— holt id6 ne legyen a feladatok kézott,

- a munka ellenérzésekor szintetizalni kell az ismereteket,

— folyamatos figyelem, segitségadés a csoportoknak.

A csoportos munka az éranak egy-egy része, dltaldban kézéjik szinte-
ti;élé frontalis munkéban megoldott feladatok ékelddnek. A feladat lehet
minden csoport szdmara azonos, de mas-més tevékenységgel, példaul:

— népmesei elemek keresése a sz6veghdl,

- népmesei elemekkel hidnyos szoveg p6tldsa,

— népmesei elemek valogatdsa fogalomhalmazbdl.

A feladat elvégzésérsl beszamolnak az egyes csoportok, a tanar osz-
szegz, szintetizélja az ismereteket, kézésen szabdlyszeriiségeket, gyako-
risagot, altaldnositast dllapitanak meg. gy kerilnek a csoportok &ltal
szerzett ,mozaik” ismeretek be a nagy ,tudas”-rendszerbe.

. A pedagégus visszajelzést kap a tanuléktdl a munkavégzés sordn arrdl,
ogy

— helyesen értelmezték-e a feladatot,
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— be tudjék-e illeszteni a gondolkoddsi rendszeriikbe,

— milyen szinten értik a fogalmat (felismeri, tudja, alkalmazza més

kontextusban is).

Az enyhe fokban értelmi fogyatékos, tanuldsban akadélyozott tanulék
oktatédsi-nevelési munkgjaban fontos szerepe van a serkeniés és motivdlds
moédszerének. A tanulasi kedv felkeltése érdekében célzott jatékok, ér-
zelmet kivaltd helyzetek, szitudciés gyakorlatok, vitak, kommunikacids
gyakorlatok segitenek. Fontos, hogy kialakitsuk a tanulékban a kételes-
séget és felelGsséget, a tanulds jelentségének érzését. Ezt oly médon ér-
hetjiik el, ha szamukra elérheté kovetelményeket allitunk, és ezek telje-
sitését dicsérjik. Minden munka eredményességérdl az ellendrzés ad
szamot.

Az ellenbrzés fajtai:

— {irdsbeli (dolgozat, irdsos 6n4lls feladat, felmérd, tuddsszintfelmérés),

— szébeli (felelet, vers-, prézai memoriter, kommunikaciés helyzet-

gyakorlatok).

Az ellenérzés eredményét értékeljilk. Az értékelés médjat, helyét, idejét,
céljat, formajat a helyi tanterv dtmutatdsaval maga vélasztja a pedagégus.
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A KOMMUNIKACIOS KOMPETENCIA
FEJLESZTESE




I. A kommunikacios képességek

1. A kommunikacioé fogalma

A kommunik4cié sz6 a latin nyelvbél szarmazik (communicare = kgzélni,
kozzé tenni). Eredeti jelentése: kozlés, azaz fizikailag, kémiailag vagy bio-
légiailag kimutathaté jelzések adédsa, vétele és feldolgozasa él6lényeknél.
A kommunikaciés folyamat egyes szerzék szerint élettelen targy és élélény,
valamint él6lény és él6lény kozott zajlik. Més szerzék megkiilonboztetik az
ember és ember kozétt, az ember és allat kézott, az dllat és allat kozott,

valamint az ember és gép kézott végbemené kommunikéciét.

A kommunikécié modelljének legaltalanosabban ismert és alkalmazott
véltozatat R. Jakobson alakitotta ki. Eszerint a kommunikéciés aktust az
adé kezdeményezi. Az elsé fazis a kommunikiciés aktus megtervezése,
melyben az ad6é meghatdrozza az aktus céljat, funkciéjat, jelentését: az
lizenetet. A funkciok meghatdrozasat koveti a kédolds miivelete, melyben
az adé az lizenetet kozleménnyé alakitja at. Azoknak a szabalyoknak a
rendszerét, melyek az atalakitds miiveletét vezénylik, kédnak nevezziik.
A kozlemény egy fizikai jelenség, melyet a csatorna tovabbit a cimzett-
hez, a kommunikéciés aktus vevdjéhez. A csatorndban a kézlemény téb-
bé-kevésbé mindig eltorzul, megviltozik. E jelenség érzékeltetésére
haszniljuk a zaj fogalmat. (Horanyi, 1976.)

kod

| adé | N ¥

kédolés, dekddolas

[ vevé | & A

kozlemény (__) csatorna zaj

|
| kornyezet, objektum |
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2.A képesseég fogalma

A képességfogalom alapjai mar Arisztotelésznél megtalalhatéak, aki a ké-
pességet potencidlis lehet6ségnek tartotta a megismerés 4ltaldnos alapel-
veinek elsajatitasara. Ezt kovetden a képességeket Ggy értelmezték, mint
a személyiség potencidlis sajatossdgait, melyek meghatdrozott feltételek

mellett aktualizalédnak. Ehhez az értelmezéshez kapcsolddva a képessé--

gekrsl feltételezték, hogy az individuummal velesziiletnek.

Elészor a francia materialistdkndl vet6dott fel az a gondolat, hogy a
képességek kialakuldsa a tanulassal és a tdrsadalmi feltételek Osszessé-
gével van kapesolatban. Kant ennek alapjan elkaloniti a képességek tar-
sadalmi—logikai illetve individuélpszicholégiai oldalat. E két megkozeli-
tésmoéd maig is megtaldlhaté a képességelikel kapcsolatosan

Pedagdgiai szempontbdl a képességeket legaltalanosabban mint vala-
mely cselekvésre, teljesitményre valé alkalmassagot, illetve ennek mér-
tékét hatérozzak meg. A képességek mindségét, fokat részben az emberrel
velesziiletett adottsdgoknak, hajlamoknak, részben a kérnyezeti haté-
soknak tulajdonitjak. A képességek fejlesztésének feltételei tehat a ve-
liink sziiletett adottsagok, hajlamok, mig maga a képesség az emberi te-
vékenység sordn alakul ki.

. Tobbnyire megkiilénbéztetnek altaldnos vagy alapképességeket, me-
lyek a tevékehységek széles korében kifejezbédnek, illetve kiilonleges, mas
szohasznélattal tevékenységspecifikus képességeket, melyek egyes tevé-
kenységi korokhoz kotédnek.

A fenti megkédzelitésmédokon kiviil a filozéfidban, pedagégiaban, de
kiilénésen a pszicholégidban szdmos képességmeghatarozéssal, képesség-
rendszer-leirdssal taldlkozhatunk. Ezek azonban tébbnyire tilsdgosan
dltalanosak, ,lagyak” ahhoz, hogy segitségiikkel az egyes képességrend-
szerek fejlesztése pedagégiai szempontbél tudatosan tervezhets legyen.

A késébbiekben egy lehetséges megkozelitésként Nagy Jézsef rendsze-
rét hasznéljuk fel, mert megitélésiink szerint ennek segitségével megle-
hetds biztonsaggal killonithetdk el azok a pszichikus rendszerek, melyek
fejlesztését a pedagdgia felvallalja.

Ez az elkiilonités nem csak teoretikus jelent6ségil, hiszen egy készség
kialakitdsa, egy szokas kiépitése vagy egy képességcsoport fejlesziése
egészen mas fejlesztd eljardsokat igényel, més tanuldsszervezést tesz
sziikségessé.

A rendszerben helyet kapnak a vellink sziiletett adottsagok, azaz funk-
ciondlis képességek. A hompetencidt a szerzé mint a képességek és isme-
retek egyiittesét hatdrozza meg. (Nagy J., 1987.)
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A pszichikus képzédmények rendszere Nagy J. (1987. 16.) nyomdn:

. zart
dszidn targyfiiged kozegfiiggd Sroklbtt
‘nyitott

zart

. (cselekvési)
szokds targyfiggd kdzegtiiggd- tanult
nyitott -
{viselkedési)

zart .

. (készség)

készségféléh | targyfiges kozegfliggetlen tanult
- nyitott

(jértassdg)

Zart
(miiveleti)
képességek targyfilggetlen kozegfiiggetlen tanult
S nyitott
{éltaldnos)

3. A kommunikacids képességek

A kommunikécids képességek fejlesztésében az emberi kommunikécié te-
rén az fszidn szintje - megitélésiink szerint — kevéssé jatszik szerepet.
A veltink sziiletett hangadési késztetések — példaul a siket csecsemék ga-
gyogédsa — a tarsadalmi kérnyezet megerdsitése nélkiil nem vdlnak a
kommunikécié eszkdzévé, elhalnak. Az 6sztonds szintnek taldn a non-
verbédlis kommunikacié eszkoztarival van kapesolata, de ezeket a veliink
szliletett jelzéseket (példaul mosoly, testmozgdsok) is déntéen befolya-
soljak, meghatarozott kulturilis rendbe terelik azok a mintdk és vissza-
jelzések, melyeket kiornyezetiinkbél kapunk.

A szokdsok miér tanult pszichikus rendszerek. Aki mér prébalt meg-
szabadulni valamilyen nemkivinatos kommunikéciés szokasatél (példaul
a beszédben egyes toltelékszavak gyakori hasznalata, indulati 4llapotban
nyomdafestéket nehezen tiiré kifejezések alkalmazasa, beszélgetés koz-
ben egy hajtincs babraldsa), tudja, hogy ez milyen nehéz feladat a szokas
kozegfiggé volta miatt. Az adott szitudcié ugyanis automatikusan ki-
véltja a szokds miikodését, kiléndsen cselekvési szokasok (egyszerti tevé-
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kenységek) esetében. A viselkedési szokdsokat (a kapesolatfelvétel médja,
kdszbnés, csoportos kommunikdcids helyzetben valé részvétel) mar kony-
nyebb tudatosan befolydsolni, bér az is kemény tanulési (8nszabalyozdsi)
folyamat eredménye.. -

A hészségek a szokésokhoz hasonléan targyfiiggd (azonos targyon mi-
kad6) pszichikus rendszerek, de a szokasokté] eltéréen kézegfiiggetlenek,
azaz miikodésbe hozasukrél magunk dontink. Egy papirlap és egy ceru-
za megpillantdsa a keziink tigyében nem valtja ki automatikusan az iras
tevékenységét. Ha elhatarozzuk, hogy irni fogunk, a tevékenység techni-
kai szintje (az froeszkéz fogdsa, a nyomatékok bedllitdsa, a betiialakitds
és -kapcsolds) gyakorlott ird esetében tudati kontroll nélkiil, automatiku-
san végbemegy. Ha tehdt {rni szandékozunk, tudatos déntést kovetéen
hiizzuk magunk elé a papirlapot és ragadjuk meg az fréeszkozt. Aki azon-
ban mondjuk egy értekezleten unalmaban firkdlgatni szokott, az t&bbnyi-
re tudatos déntés nélkil, a helyzethél fakadéan kezdi el sztereotip &b-
ralkkal ékesiteni jegyzeteit, tehat nila egy kozegfiiggs szokds (cselekvési
szokas) lép miikédésbe.

Az eldbb az irdstevékenység készséggé vals technikai szintje szerepelt
példaként. A targyfiggs, kozegfiiggetlen tanult pszichikus rendszerek -
nyitott valtozata, azaz a jdriassdg is megjelenik azonban az irds soran.
Arra ugyanis, hogy mit irok, milyen tagoldsban, szerkesztésben, stilusban,
a tevékenység végzése soran folyamatosan, tudatosan figyelnem kell, a
tudati kontroll a gyakorlottsdggal nem szlinik meg, mint a készség eseté-
ben. A sokszor elvégzett hasonlé cselekvés esetében viszont — és ezt a
hétkoznapi széhaszndlat is igy fejezi ki — jdrfas leszek példaul a levél-
irdsban, a kiilénboz6 cimzetteknek sz616 kézlemények eltéré stilusi meg-
fogalmazésdban, az irdsbeli kozlemény szerkesztésében, tagoldsgban,
mig példaul szokdsommd valik az irasmunka tisztasaganak, rendezettsé-
gének biztositasa (cselekvési szokds) vagy a leirtak utélagos gondos atné-
zése (viselkedési szokds),

Ezzel elérkeztiink a kommunikédcidban is kézremiksds pszichikus
rendszerek ,legfiiggetlenebb” (targy- és kézegfiiggetlen) elemeihez, a ké-
pességekhez.

A kommunikécios képességek jelentésége az ember életében olyan
mértékd, hogy egyes filozéfusok a verbalis kommunikacié — a beszéd —
képességét mint az ember legfébb differencia specificajat emelik ki, csak-
nem azonositva az ember lényegével.

Visszautalva az el§z6ekre, a kommunikéciéra irdnyulé pedagégiai fej-
lesztés ltalanos céljaként a kommunikdciés kompetencia minél szélesebb
kérd kialakitdsdt nevezhetjitk meg. Az eddigiek alapjan ehhez kapesols-
dik mindazon ismeretek kozvetitése és elsajatitasuk iranyitdsa, melyek a
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kozlések farialmdt jelentik, illetve azon ismeretek nyiijtasa is, melyek az
adott képességek és alrendszereik miikidésére vonatkoznak. A kézlés tar-
talmat barmely tantargybél vagy médshonnan szarmazé tudiselem ké-
pezheti (itt az egyértelmd kommunikaciéhoz viszont esetenként gondot
kell forditanunk a szalkifejezések, a terminolégidhoz tartozé nyelvi
szerkezetek elsajatitasdra), a miikodésre vonatkozo ismeret lehet példaul
egy betl kialakitdsanak mozgisvdza, egy mondatelemzés algoritmusa
vagy a szovegszerkesztés elveinek rendszerbe foglaldsa.

A Jakobson-féle modell alapjan a kommunikéacids képességek rendsze-
rét két felosztasi alap egyidejit alkalmazaséval vazoljuk fel. A kommuni-
kécids szerep szempontjabol megkiiénboztetjik a kizléshez (add), illetve
a befogaddshoz (vevé) sziikséges képességeket, illetve a kéd szempontji-
bol a szébeli, illetve az frdsbeli jelrendszerekhez kapcsolédokat.

A terjedelem nem teszi lehetévé, hogy a kommunikacids kompetencia
fejlesztéséhez szitkséges teljes rendszert kifejthessiik, igy a rendszer al-
taldnos véazolasat kovetden példakon keresztiil mutatjuk be az alrendsze-
rek kiépitésének lehetdségeit a pedagégiai gyakorlatban.

4. Kommunikaciés kompetencia
A kommunikacios képességek rendszere

A kozlés képességei
A sz0beli kizlés képességei

a nyelvelsajatités és folyamatos nyelvtanulas képessége
a sz6beli szévegalkotas képességei, példaul:
— a folyamatos nyelvi tervezés képessége
-~ a nyelvi kifejezés képessége
— acél- és tématartds képessége
.~ a szerepvaltds képessége
-~ nyelvi szerkesztGképesség
— a kozlés modositdsanak képessége
- nyelvi alkot6képesség
- anyelvi énellentrzés képessége »
a nonverbdlis kommunikéciés eszkozok hatdsos alkalmazdsanak képessége
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Az irdsbeli kizlés képességei

az irds eszkozszerd hasznélatanak, célszer médositdsdnak képessége
az frasbeli szivegalkotas képessége, példaul:
~ anyelvi tervezés képessége
a nyelvi kifejezés képessége
a cél- és tématartds képessége
a nyelvi szerkesztképesség
miifaji és stilaris eszkodzok alkalmazasanak képessége
az tnellendrzés képessége

f

A befogadas képességei
A szobeli kozlések befogaddsdanak képességel

a beszédészlelés képessége
a beszédértés képessége, példaul:
— atartalom megértése
~ dllasfoglalas, viszonyulds
a nonverbdlis jelzések értelmezésének képessége

Az irasbeli kibzlések befogaddsdnak képességei

az olvasistechnika eszkézszerdi hasznalatdnak, célszerd mddositasédnak
képességei, példdul:
— tdjékozodo olvasas
— elmélytilt olvasas
— korrektiraszer(i olvasés
a szovegértés, szovegleldolgozads képességei, példaul:
~ elsGdleges szivegértés
kézeli és tavoli asszocidcidk
— az informacidk atalakitésa, Atrendezése
— a kovetkeztetések levondsa, szandék feltdrasa
a beleélés képessége

I
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Kommunikacids ismeretek (részletezés nélkiil)

A kommunikécié tartalmahoz - a kézleményhez — kapesolédé ismeretek:
példdul az iskolai tanulds, illetve spont4n tanulds soran kialaki-
tott/kialakult készségek, fogalmak, itéletek, definicidk, leirasok, térve-
nyek, szabélyok, elméletek a vilagrél és 6nmagunkrol.

A kommunikativ tevékenységek miikodésére vonatkozé ismeretek:
— jelrendszerek ismerete :

nyelvhelyességi szabélyok, normak ismerete

helyesirasi szabélyok, elvek ismerete

szerkesztési ismeretek

~ miifaji ismeretek

stilaris ismeretek

a kommunikdcids helyzetre vonatkozé ismeretek stb.

i

Az itt bemutatott rendszeren kiviil més megkozelitések is hasznosak
lehetnek a pedagégia szdmdara. A rendszert — mint ahogy kézben is utal-
tunk ra egyes jelzésekkel ~ kordntsem tekintjiik lezartnak. A tudatos pe-
dagégiai tervezés érdekében sziikséges lenne valamennyi dsszetevd ese-
tében feltarni a képességhez kapcsolédé tovabbi pszichikus rendszereket:
a készségek, jartassdgok és szokdsok egyiittesét, valamint a miikodteté-
stikhéz szitkséges ismeretek tarhdzat. E gondolkoddsmédot néhany pél-
déval illusztraljuk az aldbbiakban.

A szobeli szovegalkotds soran példiul miiksédésbe hozzuk azokat az
ismereteket (tartalmi ismeretek), amelyek az altalunk vilasztott vagy
szamunkra kijelélt téméhoz tartalmilag kapesolédnak. (A megszolaldshoz
természetesen beszédkésztetésre, kozlési vagyra is sziikség van, de e te-
rilettel jelenleg nem foglalkozunk.) Aki a szébeli kommunikacié norméi-
ra vonatkozé ismeretekkel is rendelkezik (mtikodési ismeretek), példdul
a kozld helyének megvélasztdsira, a kozl§ és a hallgatésag tavolsagara
vonatkozéan, kiilonbizé helyzetekben ismeri a kapesolatfelvétel és kap-
csolattartds eszkdztdrat stb., valészintileg nagyobb tudatossaggal fogja
megtervezni megszolalasat, mint aki ilyen ismereteknek nines birtoka-
ban. A szdbeli kozlés sordn szamos készség lép miikddésbe, példaul Iég-
zéstechnika, a hangadas, az artikuldcié, a mondatfonetikai eszkdzok
hasznélata. Ezek altaldban nem tudatosak, bar szinvonalasabb, és igy
hatékonyabb miikédtetésiikhéz idénként tudatositisuk szitkséges lehet.
Példaul egy kapkodg, felszines levegévétel széttordeli, nehezen érthetévé
teszi a beszédfolyamatot, tudatos odafigyeléssel, a helyes légzéstechnika
rendszeres, tréningszerd gyakorlasival a megfelel§ automatizmus ki-
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valthatja az eredeti, kevésbé eredményes készséget..Hasonle’S a hpjly:zgt
példaul a hibds hangképzés javitdsakor. A készség ki- vagy atalakzt’asa-.
nak feltétele, hogy a helyes tevékenységet azonos targyon (azaz szodbeli
jelrendszeren), véltoz6 kozegben (killnbozé kozlési helyzetekben)” gyako-
roltassuk a készség kozegfiiggs és targyfliggetlen voltdnak megfele}o’en. 3
A szébeli kézlés soran jartassdgokat is mikodtethetiink. Példaul jar-
tasnak kell lenniink a mondatalkotasban és a mondatok Gsszekapesold-
saban. Ez a tevékenység soha nem nélkiilozheti a tudat jelenlété’e, nem
valhat automatikussa, hiszen a kézolni kivant tartalom, a befogadék val-
tozasa, sajat aktuslis dllapotunk megjelenitésének szandéka, a kivant ha-
tas elérése sth. egyarant igénylik a tudatos tervezést. o
Ha példul a szomszéd ugaté kutydja zavar minket az ebéd utani ’pI}tEe-
nésben, miikadtetni kezdjitk ismereteinket a szokészletrdl, a sz.omsfze_c%rol,
az egyes stilusok hatasarél, a kozlés sordn légzésﬁflk, artikllllaglonl.i,
tébbnyire mimikank és gesztikuldciénk stb. készségként fupkleonal, Vi~
szont tudatosan szerkesztjilk meg az aldbbi mondatok egyikét (esetleg
mds varidciét): ,Kedves Lakétérs, az ebtartdsi rendelet érfcelmében On
gy koteles tartani ebét, hogy az masok nyugalmat ne zavarja.””,,Hallgatu
tassa el azt a rohadt dégot, mert egyszer még megmérgezem! ,,Legyee
olyan kedves, hivja el a kutydjét, szeretnék pihenni, és zavar az u’gata}sa.
Stb. A mondatok megszerkesztésében, a stildris eszkozok has‘znala"capan
mindhdrom esetben jdrtassdgot mutathatunk. A jartassag fejles‘ztesef a
készségekhez hasonlé helyzetekben, de olyan tevékenységeken v'egezzuk,
ahol a cselekvés séran dontéseket kell hoznunk, tevékenységiink nem
csak egy dgon futhat. Hogy a harom fenti lehetséges véltoza’g ki?zﬁl adqtff
indulati 4llapotunkban melyik lép miikiodésbe, mér nyelvi viselkedési
szokdsaink fliggvénye is. o 5
Ha pedig szébeli kézleményeinket hibatlanul miikods készségekre, jol

begyakorolt jartassigokra épitve, aktudlis célunk folyamatos szem el6tt -

tartasaval, a mindenkori hallgatésighoz alkalmazkodva, jol sz.erkee_;ztet-
ten, vilagosan, kifejezéen, kévethetden adjuk elé, miikddtetni tudjuk a
szébeli szdvegalkotds képességeit. )

A képességszint fejlesztéséhez tehat olyan tevékenységeket kell szer-
veznink, ahol a szovegalkotds valtozé tartalommal, vdltozo hallgatosagt
nak, killonbézé helyzetekben térténik. (Példaul: Mondd elnegy tegnapi
élményedet egy baratodnak, kistestvérednelk, ismeretlen felno_ttnek, olyan
hallgaténak, aki veled egyiitt jelen volt, illetve olyann.ak, aki csak az el-
beszélésed alapjan tudhatja meg. Kozlésed legyen hlvgtalos, humoros,
szomori, targyilagos, meggy6z6 stb. Természetesen mindezt nem egy-
szerre.)
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Masik példank az frott kozlések befogaddsinak képességesoportjan, a
szovegértés képességén keresztil kisérli meg bemutatni a rendszer mii-
kodését.

Ahhoz, hogy egy ismeretterjeszts széveget olvassunk és megértsiink,
mindenképpen rendelkezniink kell a jelrendszer ismeretével, azaz betii-
ismerettel; dltaldban a széveg témdjdhoz kapesol6dé elézetes ismeretekkel;
de rendelkezhetiink ismeretekkel bizonyos szévegfeldolgozasi technikak-
rél is, példaul a cim funkeiGjardl, az dbrak alkalmazéasarél, a kiemelések
szerepérdl, a tételmondat fogalmardl sth. Olvasds kézben készségszinten
mikddik a szemmozgés, a fixdcid, a jelfelismerés (bettifelismerés), a jelek
szelektdldsa (a maximalis gyakorlottsdg szintjén mér nincs szitkségiink
minden egyes betfi, illetve betiielem ,letapogatésira”, a széegész szimul-
tan észlelésébdl, a betilik szukcesszive észlelt egyes jellemzdinek pontosi-
t6 hatasaval meg tudjuk fejteni a szét).

Minél kevésbé kétik le energidinkat a készségszintii tevékenységele-
mek, annél gyorsabban és eredményesebben foglalkozhatunk a tartalom
megértésével. Aki tehat a szévegértés fejlesztése érdekében az olvasas
készségszintii sszetevlit kivanja fejleszteni, annak olyan tevékenysége-
ket kell szerveznie, melyek kifejezetten az imént felsorolt teriileteket ve-
szik célba. (Az iskolai gyakorlatban stir(in tapasztalhaté eljaras, miszerint
ugyanazt a szdveget - olvasmdanyt — kell tébbszér elolvasni, a készségfej-
lesztés szempontjdbél nem hatékony.) Azok a gyakorlatok célravezetéek,
melyek hozzgjdrulnak a latémez6 szélesitéséhez, az egyenletesen balrél
jobbra haladé szemmozgas kialakitasdhoz (Jatészognovels és fixaciés gya-
korlatok), a jelek minél gyorsabb és pontosabb felismeréséhez (jelkere-
sési, hibakeresési feladatok folyamatosan valtozé betii- és székészlettel).

A szovegek feldolgozdsa sordn jdrtassdgot alakitunk ki bizonyos tech-
nikék alkalmazdsiban. A széveg feldolgozdsa nem valhat automatikus,
készségszintli tevékenységgé, hiszen sohasem nélkiilozheti a tudati kont-
rollt. Jartassdgot szerezhetiink példaul a cim elemzésében, az 4brak
elemzésében, az egyes szivegrészek legfontosabb mondatainak, az tn. té-
telmondatoknak a kivalasztdsaban, a szoveg rendezd elvének a felismeré-
sében, a kulcsszavak megtaldldsdban, az ismeretlen szavak kontextus
alapjan valé értelmezésében, a lexikonhasznalatban, mindezek révén a
szoveg informaciétartalmanak feldolgozasdban.

E jartassagok kiépitéséhez kiilénbézd témajt, eltérs szerkezetii és fel-
épitésli, valtozatos székészletli, ismeretnyiijtd szivegek olvasdsat és ira-
nyitott elemzését tartjuk alapveté tevékenységnek. (A tébbnyire alkal-
mazott megfigyelési szempontok — sok esetben formélis -~ rendszere,

- valamint a szoros tandri irdnyitdssal késziil§ reproduktiv vézlat megité-

71




lésiink szerint kevésbé jarul hozzd a szévegfeldolpozasi technikdkban
val§ jartassag kialakulasdhoz.)

Az olvasott szoveg értésének képességszintjéhez hozzatartozik, hogy
az olvasé a technikai szintet barmely szdvegen — idegen, illetve hosszt
szavak esetén is — zokkendémenetesen tudja miikédtetni, hogy a fenti
technikakat parhuzamosan alkalmazva kénnyen, gyorsan eljut az infor-
méciétartalom felfogasdhoz, de ezen talmenden példaul el tudja helyezni
az 10j informéciékat eddigi ismeretei rendszerében, az tjabb isrperethez
jutas érdekében 4t tudja rendezni a széveg tartalmi kozleményeit, kovet-
keztetni, rendszerezni tud segitségilkkel, felfedezi a logikai Osszefliggé-
seket esetleg hidtusokat, illetve adott esetben feltarja a kozlé mogdttes
szandékat. Mindezt tetszése szerinti szdvegtartalmon, szévegtipuson,
szituacioban el tudja végezni.

A szdvegolvaséas soran cselekvési szokdsokat is mikodésbe hozunk
(van, aki kihajtja a kényvet, vagy esetleg hintaztatja magat olvasas koz-
ben), de viselkedési szokdsok is kiépithetéek (példaul kiadvanyok, tajé-
koztatok figyelemmel kisérése; utananézés, rakérdezés ismeretlen infor-
maicidelemek esetében stb.).

Valamennyi képességteriilet, illetve kompetenciakér hasonlé médon
otvozi a pszichikus rendszerek bevezetéként vazolt egyiittesét. Teljes
rendszeritk feltdrdsa, a fejlesztésiikhéz szitkséges tevékenységek hierar-
chikus rendjének kialakitdsa lényegesen eredményesebbé tehetné a
kommunikéciés kompetencia fejlesztését a tanuldsi problémakkal kiizdé
gyermekek kérében. (Gaal, 1998. 190-199. nyoméan.}
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Il. A kdzlés képességeinek fejlesztése

1. A szdbeli kommunikacio fejlesztése

A beszéd formai oldaléanak fejlesziését szolgalo gyakorlatok

Az e csoportha tartozé gyakorlatok végzése a tanulktdl készségszintii
tevékenységet kivan. A beszédlégzés, az artikulacié, a beszéd ritmusa és
tempdja sth. a beszédhelyzetek dont§ tobbségében nem tudatos irdnyitds
eredménye, hanem a beszéd akaratlagos meginditdsa utan automatiku-
san mikadik. A gyakorlatok lefolytatdsakor ezen automatikus mikodé-
seket tudatositjuk minta megfigyelésével, sajat tevékenységeink megfi-
gyelésével és kontrolljaval, a sziilkséges valtoztatdsok eredményesebbé
tétele érdekében.

A beszéd formai oldaldnak elemeit nem egymastdl elszigetelten alkal-
mazzuk a beszédhelyzetekben — mint ahogy a gyakorlatok soran tessziik —,
hanem egyiittesen. Ahhoz, hogy beszédiink az adott szituiciéban a legha-
tasosabb lehessen, a formai eszkozék egyiittesének hasznilatat tudato-
san is tervezhetjiik. Példdul kiillonbdzd személyekkel és kiilénbozé hely-
zetekben kommunikdlva mds-méas hangerét alkalmazunk; az eltérd
érzelmi tartalmt kozleményeket killénboz6 hangszinnel, beszédtempéval
mondjuk; megtervezhetjitk tudatosan a beszédfolyamat valtdsait, a szii-
neteket és hangstlyokat sth. Az utébbi gyakorlatok az egyes részteriile-
tek fejlesztésén til a nyelvi miikédések tudatositdsival ezt a tervezd-
munkaét is segithetik.

Miel6tt a gyermekekkel elkezdenénk végeztetni az egyes gyakorlato-
kat, t4jékozédnunk kell az adott gyermekesoport fejlettségi szintjérsl e
teriileteken.

A tanul6k beszédének formai jellemz4i a beiskolazas idején
Optimélis esetben a beiskoldzasra keriil§ gyermek beszéde formailag hi-
bétlan, beszédlégzése megfeleld, j6l gazdalkodik a levegémennyiséggel, a

beszédhangokat és hangkapcsolatokat tisztdn ejti, hangerejét szabalyozni
tudja, hanglejtése valtozatos, hangsilyozasa értelemszeri stb.
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Kilonbozé felmérések adatai szerint ezen idedlis allapottél azonban
még mesze vagyunk. Biiky (1977) vizsgélatai szerint az dltaldnos iskolas
elsésok 4,6%-a volt beszédhibéds. Koziilitk mintegy 80% posze, 10% dado-
g6 volt, a tovabbi 10% egyéb beszédhibikat mutatott (1980). Nagy J.
csaknem 10 000 gyermek adatai alapjan a kivetkezéket allapitotta meg a
beiskolazas elétt allok beszédtechnikai fejlettségérél: hibktlanul artikulal
65,7%, 1-3 hibdval 23,4%. Vagyis a 6 évesek .10,9%-énak van haromnal
tébb artikuldcios hib4ja kozvetleniil az iskolakezdés el6tt. Osszességében
pedig 34,3%-uk beszédhibas. E esoportbél 3% dadogd, 4% hadaré.

Az eddigi adatok 4ltaldnos iskolai (illetve dvodai) tanulénépességre
vonatkoztak. Tébb szerzd vizsgalta azonban a tanuldsban akadalyozott
gyermekek (az enyhén értelmi fogyatékosok altaldnos 1sk01a3aba - a to-
vébbiakban EAI-ba jaré tanulék) beszédének formai jegyeit is.

Meérei (1986) tanulménya szerint a pészeség 60-70%-ban fordul elé 6
éves debilis tanulék koérében (a csoport megnevezésekor a cikkben sze-
replé kifejezést hasznaljuk). Gacser (1976} az 1. osztédlyos kisegité iskolai
tanulék 67%-4nél talalt beszédhibat. Géacser (1976) és Szivek (1977) vizs-
galtdk a beszédlégzést is. Megdllapitasaik szerint az 1-2. osztélyos tanu-
16k mintegy 1/3-4nak beszédlégzése kifejezetten rossz. Felszines, kapko-
dé, esetenként hangos levegévételt tapasztaltak naluk, a mondatokat, sét
a szavakat is megszakitottdk levegiévétellel, ami a beszéd érthetdségének
rovasara megy. Ugyandk foglalkoztak a hangszinbeli rendellenességekkel
is. Rekedtes hang, erdltetett, préselt hangképzés, hangszinbeli diszfonia
ugyancsak kb. 1/3 ardnyban fordult eld a vizsgéalt mintdban. A gyerme-
kek tobbsége indokolatlanul nagy hangerével beszél, mely a hangképzd
szervek tidlterheléséhez, megeréltetéséhez vezet. Az 1-2. osztélyos kise-
git6 iskoldsok mintegy 40%-4nal tapasztaltak viltozatos hanglejtést, a
t6bbiek beszéde dltaldban monoton, kevéssé kifejezd.

Vinezéné (1983) az értelmi fogyatekosoknak mindsitettek beszédérdl
az alabbi jellemzdket dllapitja meg:

- beszédhibaik idében elhizéd6k, nehezen korrigalhatdk;

- a gyakori beszédhibdkon kivill (dadogés, hadarss, pészeség, orrhang-
z6s beszéd) igen sokszor taldlunk-naluk altaldnos beszédfejletlenséget;

— beszédhibajuk tébbnyire masodlagos jellegii, mely az altalanos elma-

raddsra vezethetd vissza (beszédkoordindcidés problémak, a fonémaészle-.

lés sériilései, altalanos motorikus fejletlenség);

—a beszédhibdkat torvényszer@ien silyosbitjdk a tevékenység tobbi
forméiban észlelbetd kiesések, zavarok;

—a beszedhangok logikatlan felcserélése, kihagyésa és torzitdsa gyak-
ran olyan sajatos hangzést hoz létre, melynek alapjdn nehezen sorolhaté
be a gyermek beszéde egy-egy meghatérozott beszédhiba-kategéridba;
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— a beszédfejlédés soran a folyamatos hangos beszéd utdnzédsa miatt
sokszor helytelen automatizmusok alakulnak ki; leggyakoribbak a beszéd-
hangok kihagydsa, illetve a hidnyz6 hang helyettesitése hangzas és képzés
szerint tavolabbi hangzdcsoportba tartozé hanggal, kivetkezetleniil;

- beszédiik formailag az infantilizmus jegyeit viseli, azonban ezek nem
azonosithatélk a kisgyermelkkori kiejtés dltaldnos sajatossdgaival;

—egyéb altalanos hibdk, mint példaul a szavak végének elnyelése;
mondatvégek elhalkuldsa; pontatlan, renyhe hangképzés; az izoldltan
helyesen ejtett hangok pontatlan alkalmazésa a beszédben; hangok, szé-
tagok felcserélése a szavakban.

A Bérczi Gusztav Gydgypedagégiai Tanédrképzd Féiskola Illyés Sandor
dltal vezetett munkacsoportja az tn. Zala megyei vizsgilat sordn felmérte
tébbek kozott a beszédtechnika fejlettségét is kisegits iskolai 1-2. oszta-
lyos tanulék, illetve altaldnos iskolai 1-2. osztdlyos gyenge tanulék koré-
ben. Igy mod nyllt a két gyermekesoport Gsszehasonlitdsdra is. A vizsgd-
latot a Nagy J. és munkatarsai (1986) altal 6sszeallitott PREFER (Pre-
ventiv Fejlettségvizsgalé Rendszer) beszédtechnikatesztjével végezték.
A feldolgozott adatok alapjan Gaal (1987) megéallapitja, hogy a vizsgalati
mintaban szerepld 1. osztdlyos tanuléknak csaknem fele mindkét iskola-
tipusban beszédhibas. A kép 2. osztdlyban valamivel kedvezébb, de a fej-
16dés messze elmarad a kivanatos mértéktsl, killonosen az altaldnos is-
kolai gyenge tanuldk esetében. A két gyermekesoport teljesitménye kozt
1. osztélyban szignifikdns a killonbség (15,66 p < 0,05), 2. osztalyban
nem (5,48 p < 0,05).

Kilénésen sok nehézséget okozhat az olvasas-irasi jelrendszer elsajati-
tdsdban a t6bb beszédhangra is kiterjed§ hangképzési zavar, mely féként a
kisegité iskola 1. osztdlydnak tanuléira volt jellemzs. Helyettesitett, fel-
cserélt hangok esetében ugyanis nem alakulhat ki szilard asszocidciés
kapcsolat az egyes hangok akusztikus, beszédmozgasos és optikus képe
kézott, ami pedig a jelrendszer elsajatitdsanak alapja. '

A beszédtechnika tovabbi tertiletei kozil az orrhangzéssdg és a hada-
ras esetében nem mutatkozott szamottevé kilénbség a két iskolatipus
kozott.

A dadogés legnagyobb aranyban a kisegit6 iskola 1. osztalyos tanuléi-
nal fordul eld, mig a tobbi vizsgdlt gyermekesoportban jéval alacsonyabb
értéket taldlunk. Figyelemre mélt6 viszont a zéngétlenitési és hangzédif-
ferencialési hibdk gyakorisaga, mely szintén jelentSsen befolydsolhatja a
jelrendszerek elsajatitasat.

Baudisch (1985) elsgsorban nem statisztikai adatokat kozol, hanem az
enyhén értelmi fogyatékosok beszédmiivelésének lényeges elveit fogal-
mazza meg:
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- az artikuldciénak a tdrsadalmi normdkhoz vald folytonos kozelitése
elengedhetetlen,

- ez olyan beszédnevelési eljarasok egyittesével érhetd el, melyek
stlyponti része a fonematikus észlelés fejlesztése és a hangképzés,

—a beszéd és kiejtés zavarainak legnagyobb része leépithets vagy
csokkenthetd.

Az eddigiekben is t6bbszér utaltunk arra, hogy a beszéd formai ol-
dalanak szintje szoros kapcsolatban van az olvasis-irds tanuldsianak
eredményességével. Ezen tilmenden azonban hatést gyakorol a tanulék
helyesirasara is. Mindezek alapjan e terilet fejlesztése szdmos mas
kommunikéciés tevékenység szempontjabél is nagy jelent8ségi.

‘A Nyelvi, irodalmi, kommunikdciés program szerint tanulé kisérleti
osztalyok tapasztalatai azt mutattak, hogy a beszédmiivelés teriiletén az
EAT tanuléi nem maradnak el lényegesen (esetenként egyaltaldn nem)
altalanos iskolds tarsaiktol. Killénésen eredményesen alkalmazhaté fej-
lesztéstikben a mintakévetés, az analégidk kiépitése, de az egyébként au-
tomatikus beszédmiikodések tudatossa tétele, akaratlagos szabdlyozésa
éppugy kiépithetd naluk, mint dltaldnos iskolas tarsaiknal. A fejlesztends
teriiletekben “és a gyakorlatrendszerben sem kell lényeges kiilénbséget
tenni.

A formai oldal szintjének felmérése

A tanuldk beszédének formai szempontt felmérését az alsd tagozat vala-
mennyi osztélyfokan érdemes elvégezni, elsd osztalyban azonban elenged-
hetetlen. A beszédhibdsnak mindsiils tanulékat minél elébb irdnyitsuk lo-
gopédushoz. Kitllontsen stirgds a korrekeié azoknal a gyermekeknél, akik
egyes hangokat mas hangokkal helyettesitenek, 6k ugyanis legalabb két,
de adott esethen tébb bettit is kénytelenek egy hanghoz kapcsolni, ami a
jelrendszer elsajatitdssban tartés hibakat okeozhat. Az egyes hangokat
torzul, pontatlanul képzd tanuléknal is sziitkség van logopédiai beavatko-
zdsra, de néluk inkédbb a hangzé beszéd érthetdsége, esztétikuma miatt; a
»Ccsinyan” ejtett, de 6nalléan 1étezd beszédhanghoz lehet betiit asszocidlni.

A beszédtechnika felméréséhez az EAI tanuléinal is jél hasznalhaté a
mér emlitett PREFER vizsgdlati anyaga. Az egyes beszédhangokat kii-
16nboz6 fonetikai helyzetekben tartalmazé szbéanyag segitségével a ta-
nulék hangképzési rendellenességeirsl kaphatunk képet.

Mér ekdzben is figyelemmel kisérhetjiik a tanulék beszédlégzését, de
megfigyeléseinket kiterjeszthetjilk spontdn beszédhelyzetekre, illetve
eseményképrdl torténd révid szovegalkotédsra, iranyitott beszélgetésre is.

76

_ Figyeljiik meg, hogy a beszéls gyermek orron és/vagy szédjon at léleg-
zik-e. LevegGvételkor a hasfal, a mellkas vagy a véllov emelkedik-e nala?
Mennyi idére elegends a belélegzett levegémennyiség, kitart-e egy sz6-
lamig, esetleg teljes mondatig? Hogyan gazdalkodik a levegével, értelem-
szeriien, nyelvi egységek végén vesz levegét, esetleg sz6 kézben is? A lég-
zéstechnikdt ne vizsgaljuk abban az esetben, ha a gyermek meg van
fazva, vagy a szokdsos légzésben mas ok miatt akadélyozott. §

Spontédn beszédhelyzetben, illetve irdnyitott beszélgetésben figyeljiik
meg a gyermek beszédtempgjat: atlagos, tlilsagosan gyors, vontatott. a
beszéd ritmusat: jol elkillénithetSk-e beszédében a hosszd és rovid séé-
tagok, nincs-e réviditési tendencia, f6ként a szovégeknél, illetve hosszi
méssalhangzéknal. Ugyancsak a fenti helyzetek alkalmasak a hanglejtés
és hangsily vizsgdlatara. A hanglejtésnél a véltozatossdgot, a ;ﬁgﬁdgt?gff

- ték, illetve érzelmi allapotok beszéddallammal vald megjelenitését, ennek

hidnydban a monoténiat tudjuk megdllapitani. Idénként modorossagok is
eléfordulhatnak, féként kérdé mondatok esetén. A hangsilynal az érte-
lemszer(i hangstlyozést figyeljiik, vagyis a sz6 elsd ‘sz6tagianak enyhe
nyomatékkal, a tobbinek nyomaték nélkil térténs ejtését. -

Figyeljilkk meg a hangeré alkalmazasit kiilonbszs helyzetekben: fel-
néttel, osztélytarsakkal beszélgetve, sziinetekben — a helyzetnek megfe-
lel6 hangerdt hasznél-e a gyermek, esetleg indokolatlanul hangos, vagy
talsdgosan is halk. Ugyancsak lényeges a hangképzés, hangszin megilla-
pitdsa. Erfltetve, préselten képzi-e a beszédhangokat a gyermek, vagy
termés.zetesen, lazan, netan tdl renyhén; rekedtes, fatyolos-e a hangja,
vagy tisztan cseng6? Megfigyeléseinket minden gyermekrdl kiilsn rogzit-
stik. Ha a gyermekek az egyes beszédtechnikai elemelk alapjan kiilén eso-
portokba sorolhaték, a fejlesztést differencialtan végezhetjiik.

A beszéd formai oldalanak fejlesztését szolgalé
gyakorlatrendszer

A helyes beszédlégzés Fialakitdsa. A légz6gyakorlatok fokozatai, tipusai*

Légzéstechnikai gyakorlatokkal alakitjuk ki a hasi légzést (vegyes mély-
%égzés). Ehhez kapesolédik a helyes testtartas elsajatitdsa, az orron-sza-
Jon 4t térténd hangtalan és lathatatlan belégzés megtanulésa, illetve az
alap- és pétlevegdvétel médjanak, kiilonbségének kialakitasa.

* A fejezet tovabbi részei Zsolnai Jézsef munkaira éptilnek. 1979, 1984,

77



Elséként a helyes légzéstechnikat figyeltetjik meg. Elsajatitdsa min-
takovetéssel torténik.

1. El8szér mutassuk be a helyes légzéstechnikat. A hasfal emelkeds-
sét, a mellkas mozdulatlansagat a tanuléknak oldalt dllva szemléltetjiik,
mig a vallak mozdulatlansagit szembefordulva.

A tanulék helyezzék keziiket kissé szétterpesztett ujjakkal a hasfalra
ugy, hogy hiivelykujjuk a szegycsonthoz illeszkedjen. Helyes levegdvétel
esetén a hiivelykujj mozdulatlan kell hogy maradjon, a hasfal emelkedé-
sét a tébbi ujj érzékeli. Masik megoldés lehet, hogy a kezeket eléredlls,
ugyancsak kissé szétterpesztett ujjakkal a csipbre helyeztetjik — igy
azonban csak a hasfal emelkedése érzékelhetd, a mellkas mozdulatlansa-
ga vagy esetleges mozgasa nem. A vallak mozgésat, illetve mozdulatlan-
sdgat egymds vallara tett kézzel figyelhetik meg a tanulék. Ha tarsuk
valla emelkedik, széban figyelmeztessék, ne nyomjik le a villat.

A gyakorlatokat legjobb 4ll6 testhelyzetben végeztetni. Kis terpeszil-
lasban, lazan helyezkedjenek el a tanulék. Ugyeljink arra, hogy a lazasag
végig megmaradjon. Ha tilve végzik a gyakorlatokat, helyezkedjenek el
kényelmesen és természetesen, déljenek hatra, talpuk nyugodjon a tala-
jon. Keziiket lazdn Glbe tehetik, vagy a fentiekben mér emlitett maédon
ellenérizhetik magukat.

Azokndl a tanul6knil, akiknél ezeken a mddokon nem sikeriil kialaki-
tani a vegyes mélylégzést, segithet a fekvd testhelyzet ~ padon, szénye-
gen, szivacson. Ugyancsak eredménnyel jarhat, ha hasfalukat levegévétel
nélkiil ki-be mozgatjak, majd kifijjak a levegét, és kinyomott hasfal mel-
lett végeznek belégzést. A belégzés térténhet orron, illetve orron és sza-
jon keresztill, mig a kilégzést szdjon at végeztetjik, hiszen a beszédhez
erre van sziitkség,

A feladatutasitdsokat a teljes mozgassor bemutatdsat koveten moz-
zanatonként adjuk, kés6bb mondjuk el elére az elvégzenddé mozgdssort,
illetve kell§ gyakorlottsig esetén elegendd arra utalni, hogy 1égzégyakor-
lat kévetkezik.

2. Ha az alapvet§ légzéstechnikdt mar elsajatitottdk a tanulék, a ki-
légzéshez kapcsoléddan egyre nehezeds feladatokat adhatunk. Kezdetben
egy-egy hangot képezzenek a tanulék.

Példaul: ,Alljatok laza terpeszallasba! Vallatokat engedjétek le! Jobb
tenyereteket tegyétek a hasatokra tigy, hogy hiivelykujjatok a szegycson-
tot érintse. Bal kezeteket lazan 16gassdtok le. (Balkezesek forditva is vé-
gezhetik.} Az allatokat lazan ejtsétek le, hogy az ajkatok kissé nyitva le-
gyen! (Feladatutasitas késébb: Helyezkedjetek el 1égzdgyakorlathoz!)

A levegét-3 mp-ig kell beszivnotok, 2 mp-ig visszatartanotok.

Kilégzés kozben halk sz (f, s, m stb.) hangot ejtsetek 5 (8, 10, 15, 20)

mp-ig.
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A gyakorlatot kilégzéssel kezdjitk. A belégzés, visszatartas, hanggal
térténd kilégzés idejét a kezemmel jelzem.”

Ha minden tanulé egyiitt dolgozik, olyan hangokat valasszunk ame-
lyek képzése senkinek nem okoz problémat. (Beszédhibas gyermel; lehe-
téleg ne ejtse a hibasan képzett hangot.) -

3. A kovetkezd szakaszban olyan gyakorlatokat végeztethetiink, me-
lyeknél a kilégzés sordn szésorokat, rovid szévegeket, verset mondanak a
tanulok. E-gyakorlatoknal mar mas helyesejtési normakat is be kell tar-
taniuk, mint: grtikulécié, hangsily, hanglejtés, idétartam, ritmus.

Példaul: ,Alljatok fel! Késziiljetek fel a légzdgyakorlatok végzésére! 3
mp-ig szivjdtok be a levegdt, 2 mp-ig tartsitok visszal Kilégzés kazben
szamoljatok kbzepes tempéban tizig (tizendtig, huszig sth.)!” :

A tanulék a kilégzés sordan mondhatjak a kettes, harmas stb. szamso-
}‘okat — nivekedve, cstkkenve; az 4bécét, amikor azt tanuljsk; a hét nap-
Jailt, :z év hénapjainak nevét; nyelvgyotréket, mondékakat, gyermekver-
seket,

Nehezitésképpen példaul a hét napjaihoz, a hénapok neveihez cselek-

- vést is rendelhetiink.

»Hétf6n sz6l6t eszem, kedden cseresznyét, szerddn sz6lét eszem, csii-
tortdkon cseresznyét ...” ’

»Janudrban elutazom, februarban megérkezem, méarciusban eluta-
zom, dprilisban megérkezem ...”

»Hétfén én megyek tehozzad, kedden te jossz énhozzam, szerddn én
megyek tehozzad, csiitértskon te jossz énhozzam ...” .

A hosszabb vagy tobbszér megismétlends szbvegeknél elére megbe-
szélhetjlik, majd keztinkkel jelezhetjiik a potlevegivétel helyét. ‘

A gyakorlatok a magasabb osztdlyokban olvasasi feladatokkal is 0sz-
szekﬁthetc’ik. A tanulék olvassik el némén az adott szdveget (verset). Be-
széljitk meg, és jelljitk is be az alap- és potlevegbvételek helyeit. Ezt ké-
vetden kozosen vagy nagyon eltéré olvasasi tempo esetén egyenként vagy
kisebb csoportokban olvassik fel a szoveget.

A tanuldsirdnyttds normdi

Mindennap végeztessiink légzégyakorlatokat 3-5 pereig.
A gyakorlatvégzést kisérje koncentralt figyelem, ne legyen 6neéld.
Célszer( osztalykeretben gyakoroltatni.
, tF;issitc’i hatasuk miatt az éra barmely részébe beiktathaték a gyakor-
atok.

A légzdgyakorlatok elétt szell6ztessiik ki a termet.



A légzdgyakorlatok ne legyenek versenyszeriiek! (,Ki tudja tovabb ké-
pezni a f hangot?”)

Gyakorlatvégzés kozben lehetSleg kézjelekkel iranyitsuk a tanulékat.
A hibazokat megszégyenités nélkiil figyelmeztessitk, ha énkorrekeigval
nem sikeriil, mintakévetéssel javittassuk a hibat. A mintdt altaldban a
pedagdgus adja, ne mdsik gyerek. ’

A gyakorlatok nehezithetdk a kilégzési id6 fokozatos nytjtasaval, més
gyakorlatokkal valé kombindlassal; a reprodukalands szévegek egyre bo-
nyolultabb voltaval; az olvasistechnika bekapcsoldsaval.

Hangadds-technikai gyakorlatok

Megfigyeléseink szerint viszonylag sok tanulé beszél zért sz4jallassal.
Kiilonosen naluk lehetnek eredményesek az alibbi gyakorlatok, de eze-
ket is végeztethetjik az egész osztallyal. Céljuk az éllejtés nédvelése, a
biztonsagos hangadas.

Végzésikhoz az a-4 hangpart, illetve az e hangokat tartalmazé széso-
rokat alkalmazhatjuk.

Példaul: ,Helyezkedjetek el kényelmesen! Légzégyakorlatot fogtok
végezni. Kilégzéskor kozepes hangerével ejtsétek az 4-a hangpéart ha-
romszor/0tszor. Az & hangnal lazan ejtsétek az allatokat, nyissatok nagy-
ra a szatokat!” (Ne legyen természetellenes!)

»Kilégzés kézben folkozddé hangerdvel mondjatok otszér a mdma szét;
amdma — vdr ma szocsoportot!”

A gyakorlathoz a tanulékkal is gyGjtethetiink szavakat, melyeket azu-
tan tobbnyire pdrosival hasznalhatunk fel (ddma, rdma, pdpa, ldrma,
cdpa, ldmpa, bdba, sdrga, zsdlya, balna, mélna, drua, illetve bardt, lapdz,
kabadt, kandl, sakdl, lakds, dagdly, apdly stb.).

A tanuldsirdnyitds normdi
I P LR hd . a .
A magédnhangzék idétartama a szavakban ne valtozzon, az a mindig

rovid, az 4 mindig hossz.
Kapesoljuk 6ssze légzégyakorlattal, a késSbbiekben hangerdvaltdssal is.
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Artikuldcids gyakorlatok

A tanulok kézott elég gyakran fordul el§ renyhe artikulacis. (A fentebb
emlitett zart szdjilldssal kombinalva a beszédet csaknem érthetetlenné
teheti - a tanulé ,,motyog”.) Ezekben az esetekben kiilén figyelmet szen-
teljiink az artikulacids gyakorlatoknak, de az elézdekhez hasonléan va-
lamennyi gyermek szdmara hasznosak. Céljuk az ajakartikulécié fejlesz-
tése valamennyl magyar magénhangzé tiszta ejtése érdekében. (A kife-
jezett beszédhibak javitdsdra nem alkalmasak, ez logopédiai feladat.)

Az artikuldcié hangsorok, szépérok, székapesolatok utdnmondéasaval
fejleszthetd, de kapesolédhatnak hozza a ritmusfejlesztésnél ismertetésre
keriil§ nyelvtorék, mondékak is. Elészor olyan hangpérokat, révid hang-
csoportokat ejtessiink, amelyek valtogatasa élénk ajak- és nyelvmozgast
igényel (ajakréses — ajakkerekitéses, elo] képzett — hatul képzett). '

Példaul: ,Déljetek hétra kényelmesen a padban! Mondjatok utdnam a
kovetkezé hangokat!

d-a-é(a-d-a,4-a-o0-u-o-a-4a
e-é-l(i~-t-L,e-é-i-ll-6-{1—-i-6—¢e)

A maganhangzékat egymés utan haromszor mondjatok, elészér ko-
zéphangerével, azutdn halkan, végiil suttogva vagy néma szdjmozgéssal!”

Természetesen més hangkombinacick is hangoztathatdk, lényeg, hogy
intenziv ajakmozgast, artikuldciés valtasokat igényeljenek.

»~Mondjatok utdnam nagy szajmozgassal a szopdarokat!”

a-4a a-d-a 0, 611 a-é~-a
galad talalgat fiirdgjitk fazékban
parazs malata béviilé marékkal
darazs paldnta oriltok taréja
garazs faldda Gszilé karéja

Szépérokat mas magdnhangzé-kombinacidkra is gyijt{et)hetink.

»Olvassatok fel nagy ajakmozgassal a t4blan (irdsvetitén) lathaté sz6-
kapesolatokat!” (Felkésziilés utan!)

tlicskok hegedije
stinok tiiskéire
biinsk elkivetdje

{iresen kongd barlang
faradtan ballagé koldus
éhesen tatogé gélyaficka

A fenti szavak, illetve szészerkezetek egyiittal a hangok idétartaménak
érzékeltetésére is jol haszndlhaték.
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A tanuldsirdnyitds normdi

A szépérok tagjainak jelentését a gyakorlds soran ajanlatos tisztdzni.

Az idétartam-gyakorlatokat kisebb csoportokban célszerti végeztetni.

A tanulék idétartamhibait més nyelvi tevékenységek (olvasas, vers-
mond4s) soran is javitani kell. ’

A gyakorlatok étvozhetSk artikuldcics, ritmus- és hangsilygyakorla-
tokkal. '

Id6tartam-gyakorlatok

Ez a gyakorlattipus igen szoros kapcsolatban van a helyesiras fejlesztésé-
vel. A magyar helyesirds egyik alapelve a kiejtés szerinti irdsméd. Az el-
lene véték nagyon gyakran éppen idétartam-jelolési hibat kovetnek el,
tobbnyire a hosszi hangokat nem jeldlik megfeleléen. Sokkal ritkdbban
fordul eld, hogy rovid hang helyett hosszt jelélnek, illetve ejtenek.

Az idétartam-gyakorlatok célja tehdt a beszédhangok idétartaménak
tudatos megkiilonboztetése s ezzel a helyesejtés mellett a helyesiras fej-
lesztése.

A fejlesztésre olyan széparokat lehet alkalmazni, melyek egymastol
csak egy-egy hang idétartamaban kiilonboznek, illetve az egyes szavak-
ban a hangok idétartaménak megfigyelésére-rogzitésére alkalmasak.

Példaul: ,Széparokat fogok mondani. A két sz6 kozott csak egy hang
idStartamaban van kilonbség. Ismételjétek meg pontosan a szavakat!”

kor-kér hurok-harok flizet—fiizet
var—varr {ilg-lls szeld—szells

_Olvassatolk fel a szavakat, iigyeljetek a hangok idStartamara!”

zsibbad roggyant allandé azonnal
faggat faggyt dallam uzsonna
faggony éjjel dllomas ennyi
guggol széjjel , csillogd dinnye

,Olvassatok fel a szokapcsolatokat helyes artikulaciéval és idétartam-
érzékeltetéssel!”

tobben is lattak csendben szunnyad
ebbdl valasszatok szennyes ruhak
reggeli Gjsag ballagd vandor
ziimmogs méhecske szammal ird

Q0

A tanuldsirdnyitds normdi

jcxlz a-# parhoz hasonléan az e mindig réviden, az é mindig hosszan ej-
tendd.

A gyakorlatokat kossiik dssze légzdgyakorlattal. J61 kombinathaték
idétartam-gyakorlatokkal, ritmusgyakorlattal, hanger6valtédssal.

A hangsorokat a tanulék mindig utdnmondassal tanuljadk meg. Célsze-
rii osztalykeretben végezni.

Az olvasashoz kotott feladatoknal a hangos olvasds eldtt olvassdk el a
szavakat vagy szoveget. Lehetdleg csoportokban keriiljenek sorra, a ha-
sonlé olvasédstechnikai szinten 1évék keriiljenek egy csoportba. A felolva-
sés torténhet csoportosan vagy egyénileg.

A szavak, szészerkezetek ejtésekor ligyeljenek a megfelelé hangstlyra,
hanglejtésre és idGtartamra is.

A gyakorlatvégzések sordn lehetéleg szakszerd megnevezéseket hasz-
naljunk. (Definiciékat tanitani nem kell!) Példaul: artikulacits gyakorlat
kovetkezik; maganhangzésort mondok; elél képzett v. magas magan-
hangzésor, hatul képzett v. mély maganhangzésor; ismételjétek meg a
szépérokat; olvassatok fel a sz6kapesolatokat v. szészerkezeteket stb.

Hanghapesolat-ejtést gyakorlatok

A hangkapcsolatok ejtése a gyermekek egy részének kilonféle nehézsé-
geket okozhat. Egyrészt két magdnhangzé taldlkozasakor eldfordulnak
hangbetoldasok (fija, dijé), masrészt két vagy tobb massalhangzé kap-
csolédasakor hangkiesések (kokodil), harmadrészt — f6ként a szétagold
olvasés kovetkeztében — eléfordulhat Gin. bet(ejtés. Ez azt jelenti, hogy a
gyermek a sz6 kimondasakor az egyes méssalhangzdkat hidnytalanul ki-
ejti, (a szétaghatarok szerint), nem érzékeltetve beszédében a hasonula-
sok, illetve dsszeolvadéasok kiilonbozd valtozatait.

A hangkapesolat-ejtési gyakorlatok elsésorban e legutébbi tipusra ira-
nyulnak, céljuk a méssalhangzék taldlkozdsakor fellépé hasonuldsnak,
osszeolvadédsnak a helyesejtési normékhoz igazodé hangoztatésa.

Fejlesztése foként az emlitett problémat tartalmazé szavak hangos ol-
vasdsaval torténhet. Ekézben méd nyilik arra is, hogy az optikus és
akusztikus képet dsszehasonlitsak a tanulgk, megéllapitva az irott és ki-
mondott széalak eltéréseit. Az olvasott 526 frott és kimondott alakja kozti
eltérést a nyelvtani ismeretek béviilésével parhuzamosan utélag magya-
razhatjuk, indokolhatjuk is a gyakorlatokkal.
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Példaul: ,,A kivetitett (tdbldra irt) szavakban az aldhtizott betik
hangjai helyett egy Gj hangot kell ejtenetek. Felkésziilés utdn olvassatok
fel helyesejtéssel a szavakat!”

hallatszik, mulatsig, hétszer, aradjon, engedsz, adjatok, illanjon

»A kovetkezd szavakban a két egymads mellett 8116 massalhangzé kozil
~ az egyik a kiejtés soran megvaltozik. Olvassatok fel a szavakat!”

azonban, rongy, gyéngy
tépdes, labda, hdzszam, jégpalya,
adta, kozség, éljen, merészség

A tanuldsirdnyitds normdi

A hangkapcesolat-ejtési gyakorlatokat kisebb csoportokban végeztes-
sitk. A tanulék kbzdsen és egyénileg is olvassék fel a szavakat.

A hangos olvasast el6zze meg felkésziilés.

Az egyéb hangos olvasasi feladatokban is javitsuk kovetkezetesen a
hangkapcsolathibakat.

Ajanlatos az olvasasra felhasznalt s igy megfigyelt szdékészletet beépi-
teni a helyesiras fejlesztését szolgdld feladatok kézé.

Az egyes szavak is kiilondlld nyelvi egységek, ejtésiikkor a beszéd
hanglejtése ereszkedd legyen.

Gyorsasdgi gyakorlatok

Céljuk az artikuléciés szervek gyors mozgisa, a beszédtempé szdandékos
valtoztatni tudasa — a maximalis érthetdség, a tiszta artikuldcié megtar-
tasa mellett. g

Ciklikus szdtagsorok, nyelvgyttrék valtozd tempdji mondésival fej-
leszthetd.

Példaul: ,Helyezkedjetek el kényelmesen! Mondjatok utanam kézép-
hangerdvel a kévetkezd szétagsorokat!” (A megtanitds soronként tértén-
het, a maganhangzok iddtartamanak betartasaval.)

be-le-be-le-bd

be-le-be-le-ba

be-le-be-le-bo

be-le-be-le-bu
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(A szétagsorok megtanuldsa utdn) ,Ismételjétek el haromszor a teljes
sz6tagsort, egyre gyorsulé tempoban! A gyakorlat kezdése el6tt alapleve-
gbt, az ismétlések el6tt potlevegst vegyetek. A tempdgyorsitast és a leve-
gévételek helyét a kezemmel jelzem.”

,Helyezkedjetek el kényelmesen a padokban! Mondjitok utdnam ké-
zéphangerdvel, lasst tempéban a kovetkezd nyelvgy6trot:

Egy meggymag meg még egy meggymag.

Ugyeljetek a hangok id6tartaménak érzékeltetésére!”

(Ha megtanultak) ,Ismételjétek a nyelvgyttrét 3-szor (4-szer, 5-s26r) fo-
koz6dé tempéval! Figyeljetek a tiszta artikuldcidra!” Hasonlé nyelvgyot-
rék példaul:

Uton-utfélen trfiak ugralnak.

Gyere Gyuri Gy6rbe, gyéri gyufagyarba.

Répa, retek, mogyoré, koran reggel ritkan rikkant a rigé.

Kilenc éles koleskazal.

Mit slitsz, kis szlics? Sos hust siitsz, kis sziics?

Meguntam gyényorti Gyérnek gyéngyvardban laktomat, mert a Duna,
Réba, R4pca rakja ragja labomat.

Adam batyam pavat latvan, sz4jat tatvéan, 14bat razvan pavava valt.

Ot térok ot gorogot dogonydz orokés oromok kozott. Fold bombél,
débérdg, ordogékhoz konydrog.

Gyo6nyéri, gombolyd gybmbérgytkér.

Nem minden szarka farka tarka, csak a tarka fajta szarka farka tar-
kabarka.

Az ipafai papnak fapipdja van, tehét az ipafai papi pipa papi fapipa.
Sérga bogre, girbe bogre.

J6 nyar jar réja.

Jobb egy lddnyak tiz tyaknyaknal.

Kis kerekes kerekét kerek keréken kerekiti kerekre.

Egy kupac kopasz kukac meg egy kupac kopasz kukac az két kupac
kopasz kukac.

A nyelvgyotréket olvasissal is megtanulhatjék a tanuldk, illetve 6k is
gydjthetnek hasonlékat.
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A tanuldsirdnyitds normdi

A tempégyakorlatok olétt célszerd artikuldcids, illetve hangadas-

technikai gyakorlatokat végeztetnl.
J6, ha a pedagogus gyors tempdban is be tudja mutatni a nyelvgyotro-

ket.

A beszédtemp6t csak addig szabad fokozni, amig a tanulék nem ejte-
nek egyéb helyesejtési hibdkat.

A tempégyakorlatok stvozhetok 1égzé-, artikuldcids, valamint hang-
erévaltasi gyakorlatokkal. Konnyebb, ha a tempd folkozasaval pérhuza-
mosan a hangerd novekszik, illetve lassulasaval cstkken, mint névekvd
tempéval, de halkuld hangerével, vagy lassulé tempdval, egyre hangosab-
ban mondani a nyelvgydtrot.

Ugyanazt a nyelvgyGtrét vagy verset tobbféle nyelvi tevékenység fej-
lesztésére is felhasznalhatjuk: “

— néma olvasas fejlesztése, az {rasvetitére vagy tablara irt szdveget ol-
vassak el a tanulok;

_ frastechnika, helyesiras (masolas vagy tollbamondéas) — az elolvasott
nyelvgydtrét irjdk le, és onnan tanulj 4k meg,

_ a beszéd formai oldaldnak fejlesztése (lasd fentebb).

Ritmusgyakorlatok

A magyar beszéd ritmusat egyrészt a hangsilyos és hangstlytalan be-
szédelemek valtakozdsa, masrészt a hosszt és rovid szétagok valtakozasa
adja. (Egy szétag akkor révid, ha rovid maganhangzét tartalmaz, illetve
ezt a maganhangzot legfeljebb egy méssalhangzé koveti a beszédfolya-
matban. A szétag mindig hossz1, ha hossz(t maganhangzot tartalmaz, il-
letve ha a benne 1évé maganhangzét két vagy t5bb massalhangz6 koveti a
beszédfolyamatban, azaz nemcsak az aktudlis szbotaghan.)

Az iskolaba 1ép6 gyermekek kozdtt vannak olyanok, akik hajlamosak a
hosszt szétagot is roviden ejteni, ezt a ritmushibat pattogdsnak nevez-
zitk. M4s gyermekekre éppen az ellenkezdje érvényes, minden szétagot
elnytijtva, vontatottan beszélnek, a rovid szétagot is hosszan ejtik, ennek
neve leppegés.

A ritmusgyakorlatolk célja a helyes beszédritmus fejlesztése, az enyhe
ritmushibék (lasd fentebb) korrekciéja. A logopédiai kezelést igényld, be-
szédhiba mértéki ritmuszavarok korrekcigjara nem alkalmasak.

A beszédritmus észlelését is segitik azok a gyakorlatok, amelyek az
egyenletes liktetés (az an. metrumérzék) fejlesztését szolgdljak. A met-

rum az az idémérce, amely az idéardnyok észlelését lehetdvé teszi. A met-
rumer’ze}i, az egyenletes litktetés érzetének megalapozésat lel inkébb
mondokakh}oz, gyermekversekhez és gyermekdalokhoz kapcsoléd? egyen-
Iei:,es m?zgalsokkal yégezhetjiik. A gyermekek a mozgdsokat uténzggsal
$§I1;c;é;lg;§tessel iajiiﬁhﬁtjék el. A jatékos mozgasok kapcsolédhatnak ai
10ndékalk, versek, dalo szovegéhez. A kiséré mozgé ;
v%zueilis-k%nesztéziés (bélogatas, hajladozds, karok lgefggt{;éziy ;:;tie«':'\rcésak
hlln’[;aztatas),’ me’z's része vizudlis-auditiv-kinesztézias (kopoétatés ka?Z,
pctdas., ﬁapsolas, lépegetés stb.). A gyakorlatok végzése folyamatos e,llen{’i -
zglsff };genyel, mert csak akkor fejlesztik ténylegesen a metrumérzéket hra
valoban a da:1 vagy a széveg ritmusdra, pontosan végzik dket a tanuiék
Egyes tanuléknal célravezetdbb, ha a pedagégussal parban végzil :
egyjlllete?]so kr)r-lozgé;st, 1m}lnt ha csak térsaik mozgasat utdnozzak R
ovabbi gyakorlatok utdnmondassal va | sre 5
plvasva végzett feladatok el6tt a tanulékkalgglggivljzﬁsf,:rlnzstg izhetok'. AZ
111e1’c)v?da hossza szdtag jelélési modjat: e — eni & xovie
éld4ul: ,Olvassatok el a tdblan (frasvetitén) 14 5 526
s ' el ird athaté szétagokat!
hos:iyaii :}l_;g ;ag;”a jelet latjatok: e, azt royl&en, amelyik alatt ezt: —, azt

ad s
2 :az fa ok ot il

[ ] L] L] L]
fr -tz bér kék sir g6z
Eid _n—a_ajd z6ld gyéngy  bojt csont
gally hull kinn kedd :1__1-} ;ssz

Mondjéitok utanatn a szavakat, iigyelj i
" : , igyeljetek a helyes ritmusra!”
(Olvassétok el a szavakat a jeldlésnek megfelelc’ign!) o

talan hatar tatar szamar kenyér virit
¢ — * — G o @ — o — o —
6vja pava szélka tiri bé 3

ék
— —_— —— @ i —_ Oa -g—o-lfa
baratja helyébe virdgpor  salata kitagul
o — 9 Q0 neens @ o —0 o — 9 [ ree—. ]
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tévedés g6zhajo télapé nyirfadgg  ballagés

Jelolés nélkiil, ersen ritmizalva olvassdtok fel a mondatokat!”

Nines a fazékban ebéd.

Szemteleniil vigyorogtak a fickék.

Ot kicsi néger ballag sorban eléttiink.
Egy arva petdkot sem lelt a zsebében.

,Olvassétok fel a jelolés alapjén a vers(széveg)részletet!”

Tekereg a szél,

® & & 5 —
Kanyarog a szél,

] L ] *. & —
Didereg az eper-ag:
e © L] e o & —
Mit iizen a tél?

Sglyos murakdzi 16 dobog, a kévin a pata kopog, a paripa félnyihog -

_— 0..‘—-.&0.0.0‘.0..0..-——.0

— a falon a 16 feje, ho-szinen a fekete, tovasuhan - ablakon és puha keszekusza
....——.'———...0" .O..—-—-—.Q—-G.....

Mennyei dlmokon atfut az drnyék

il e — & & —— O L] ——

A versek ritmikus olvasasakor, mondasakor figyelniink kell arra, hogy
ne a szokasos ,skandalds” legyen beldle, mert ez gyakran nem felel meg
a valédi szétaghoszisigoknak. Példaul Wedres Sandor Kutyatar cimi
versét gyakran lehet hallani igy ritmizélva:

Harap utca hdrom alatt
e @ e o e 9 [N

Megnyilott a kutya-tar

Sippal-dobbal megnyitotta

Kutyafiili Aladar . . .

]8

A szétagok id6tartamai a helyesejtési normak szerint igy alakulnanak:

Harap utca hdrom alatt

-] -] — 8 P ] e —
Megnyilott a kutya-tar

— — ] e o i
Sippal-dobbal megnyitotta
— - - - — o —~ @
Kutyafiild Aladar . ..

Ajanlatos tehat olyan verseket valasztani, ahol a beszédritmus nem
mond ellent a vers szokdsos ritmizalasanak.

A tanuldsirdnyitds normdi

A ritmizélt versmondast mindig kévesse az adott vers helyes, norma
szerinti elmondésa is.

A ritmusgyakorlatok ésszekapcsolhaték 1égzé-, id6tartam-, artikulacids
gyakorlatokkal.

Hangsiilygyakorlatok

A hangsily egy-egy szbétagnak a tébbihez viszonyitottan nagyobb nyoma-
tékkal (hangerével) térténd ejtése. A hangsily alkalmazdsival a beszéld
(1. személy) a hallgaté (2. személy) szdmdra a kozlés fontos részét emeli
ki. Megkiilonboztetiink sz6-, szakasz-, illetve mondathangsilyt. A ma-
gyar nyelvben a széhangsily mindig a sz6 elsé szétagjara keriil. A sz6
azonban nem biztos, hogy a mondaton beliil hangstlyos.

A gyakorlatok sordn a szé-, szakasz-, illetve mondathangsily helyének
megallapitdsat, érzékeltetését tanitjuk, valamint a hangsily lényegki-
emelé szerepének alkalmazasat.

Szészerkezetek, mondatok, szévegrészek mintakévetd utdnmondésa-
val, illetve jellés utani olvastatasgval fejleszthetd.

Példaul: ,,Székapesolatokat mondok. A székapesolat egyik tagjat na-
gyobb nyomatékkal ejtem. Ismételjétek meg a székapcsolatot kézéphang-
erdvel, gy, ahogy én mondom!”
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megiiti a bokajat , bebjik a hid ald

megadja az drat fut a szarvas utén
kihtzza a gyufat verekedett jaték kozben
kiteszi a lelkét csavargott tanitds utan

,Olvassétok el a székapesolatokat! A kétszer aldhtzott (f6hangsilyos)
részt nagyobb nyomatékkal ejtsétek, az egyszer aldhizott (mellékhang-
stilyos) rész kisebb hangsilyt kapjon!” (Ehhez természetesen meg kell
tanitani a jelolési médot: kétszer aldhtizott szétag — f6hangsily, egyszer
. al&huzott — mellékhangsily.) .

az orkan iivéltése nesztelenil surran

a juhdszbojtar furulyéja fojtottan suttognak

Mondatot, verset, szoveget lehet megbeszélést kivetéen hangsilyje-
lekkel ell4tni, majd a jelélésnek megfelelden felolvasni.

Példaul: ,Jelsljétek a féhangsilyos sz6t a mondatban! Mit lehetne
még kiemelni? Hogyan véltozik a mondat jelentése?” (Minden lehetséges
véltozatot érdemes kiprébalni. Szikség esetén a szérend véltoztathato.)

Az emberek gitat emelnek az dradé folyé utjaba.
Az emberek emelnek gétat az dradé folyé ttjdba.
Az emberek az gradé foly6 ttjdba emelnek gatat.

A tanuldsirdnyitds normdi

Az olvaséssal kombinalt hangsulygyakorlatok elStt a tanulék olvassik
el néman a szavakat, székapcsolatokat vagy mondatokat!

Az olvasas, esetenként a beszéd kézben elkévetett hangstlyhibakat
javitsuk és javittassuk! :

Hanglejtésgyakorlatok
Felméréseink tanulsigai szerint a tanulék egy részének beszéde mono-
ton, hanglejtésitk nem elég valtozatos. Eléfordulnak a magyar nyelv

normaéitél eltéré hanglejtéssel beszélsk is. Rajtuk segithetnek a hanglej-
tésgyakorlatok.
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A hanglejtés az egymést kévetd beszédhangok magassdganak valtoza-
sa, a beszéd dallama. Elsésorban az érzelmi t6ltés kifejeznésére szolgal.
A hanglejtés alapegysége a szakasz: hangsulytél hangsilyig terjed.

Megkiilénboztetiink:

ereszked6
emelkedd
esl + hanglejtést, illetve ezek kombinacidit.
sz0ko

lebeg6

i

A magyar nyelv alapveté hanglejtésformdja ereszkedd. Emelkedg-esé
hanglejtéstiek az eldéntendd kérdések, melyekben nincs a kérdésre utald
nyelvi elem:

Nem lattad a tollam? /\

A t8bbi mondat esetében leggyakoribb az esé-ereszkedd hanglejtés. Ez
a beszéddallam érvényes a kérdész6t tartalmazé kérd6 mondatokra is:

Kinél van a tollam? g

Helytelen tehat, amikor az iskoldban az utolsé szétagnél a beszéddal-
lam felfelé ivelésére késztetjitk a tanulékat: ,,Vidd fel a hangod a kérdo-
jelnél!” Ez a hanglejtés magyartalan. Szerencsére az olvasasérakon kivil
nem is szokték alkalmazni a gyermekek.

A gyakorlatok soran korrigaljuk az élébeszéd hanglejtéshibéit, kiala-
kitjuk az olvasds, felolvasds sordn a helyes hanglejtés alkalmazasat, a be-
széddallam kifejezdeszkozként valé alkalmazagat.

A gyakorldshoz birmely mondat vagy szoveg felhasznalhatd, amit a ta-
nulék néman el tudnak olvasni. Sziikség esetén a tandr mintat is adhat.

Példaul: ,Ismételd meg az dltalam mondott mondatot! Pontosan dgy,
ahogyan hallottad!”

,Olvassdtok el néma olvasassal a szoveget! Késziiljetek fel a hangos
olvasdsra! Olvassatok fel a mondatokat kézéphangerdvel, megfeleld hang-
Iejtéssell”

A hibas hanglejtés javitisa torténhet mintaaddssal (Ismételd meg a
mondatot tigy, ahogyan én mondom!), vagy a hiba megnevezésével (Nem
zartad a mondatot. Ismételd meg ereszked6 hanglejtéssel!).
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A tanuldsirdnyitds normdi

A pedagégus minden esetben javitsa-javittassa a tanulék hibéas hang-
lejtését.

Szésorok, széparok olvasasakor az egyes szavakat szintén ereszkedd
hanglejtéssel mondjak a tanulék! -

Hangeréuvdéltdst gyakorlatok

Az iskolaskorba 1ép6 gyermekek ~ gyakran mar az 6vodasok is — tébb
osetben indokolatlanul nagy hangerdvel, csaknem kiabilva beszélnek.
A helyzethez képest tulzott hangerd hasznalatianak tobbféle oka is lehet:
a felfokozott 1§tizlés'1 vagy, érzelmi, hangulati toltés; rossz szokas, illetve
annak sajatos rogziilése, hogy az 6vénd, az iskolai pedagégus a leghango-
sabbakra mindenképpen figyel, mig a halkabban beszélk hattérbe szo-
rulnak; a kornyezetében 1évé felnéttek - sziildk, pedagégusok — rossz
mintéja; a kornyezet viszonylag magas hattérzajszintje (tv, radié, magnoé
folyamatos hallgatésa) stb. Ezzel sokszor ongerjeszts folyamat indul be: a
gyerekek egyre hangosabban beszélnek, aki magdara akarja irdnyitani a
figyelmet, még inkébb néveli a hangerst, amire a tobbiek ugyancsak
hangositéssal vilaszolnak. Nem ritka, hogy a pedagégus is besétal ebbe a
csapdéba, és mar atlagos helyzetekben is nagy hangerdt hasznal.

E rossz szokasnak tobb hatranya is van. Egyrészt egyik jelentés kife-
jezdeszkozlink — a hangerd szabalyozasa — vész el, masrészt a gyermekek
figyelme, érzékenysége csokken, hallasuk, hangképzé szervrendszeriik
talterhelgdik, harmadrészt kornyezetiik szamara kellemetlenné vélhat-
nak, és akkor még a pedagogust érinté negativumokat nem is emlitettem.

Mindezek alapjan fontos, hogy a tanulék képesek legyenek hangerejii-
ket a kézlési helyzetnek, a hallgatésignak, a mondanivalé érzelmi-
indulati toltésének megfelelden szabalyozni.

A gyakorlatok sorén a tanar mutassa be és nevezze meg a hangersbeli
fokozatokat: suttogé, halk, kbzéperds, hangos. A tanulék ismételjék meg
a szésort (mondékat, nyelvgydtrot, verset) més-mas hangerével a sutto-
gést6] a hangosig vagy forditva.

Példaul: , Bgy kilégzésre soroljatok fel a hét napjait! Héromszor ismé-
teljétek meg el6szér halk, majd kozepes hangerével, végiil hangosan. Az
jsmétlések eldtt vegyetek potlevegt!”

A tanuldsirdnyitds normd:

A pedagégus hangereje minta a tanulk szémdra. Ezért kisebb cso-
porthoz halk, az osztaly egészéhez legfeljebb kozéperds hangon széljunk.

A hangerévaltasi gyakorlatokat kombinéljuk légzéstechnikai, artiku-
1acids, hangadés-technikai, ritmusgyakorlatokkal.

A beszéd tartalmi oldalanak fejlesztese
A tanulék beszédének tartalmi jellemzéi a beiskolazas idején

A nyelvelsajatitasrdl alkotott elméleteket tobbek kozott Mercer és
Mercer (1989) harom f6 iranyvonal koré csoportositja.

Behavioristdk: a gyermek nyelvtudds nélkul sziiletik, de magéban
hordozza a nyelvtanulds képességét. Tanulédsi folyamaténak alapja az
allandé utdnzas, a kérnyezet megnyilvanuldsainak egyre pontosabbé és
gazdagabb4 valé ismétlése (példdul Skinner, Braine).

.Nativistcik: minden gyermek belsé adottsdggal rendelkezik az univer-
zdlis nyelvi vondsok elsajatitasdra (Chomsky). Lennenberg szerint az
ember biolégiailag hivatott arra, hogy agyédnak fejlddésével parhuzamo-
san megtanulja a nyelvet. Az elmélet szerint a kérnyezet csupin bein-
ditja azt a folyamatot, amelyhez a szitkséges kiinduld feltételek mér
megvannak.

Interakcionisték: Az elmélet legfébb képviselGje, Piaget szerint a
gyermek perceptualis-kognitiv képességei, valamint tapasztalatai kél-
c@phatésa soran sajatitja el a nyelvet. A gyermek kérnyezete és neurold-
gial érése egyarant meghatdrozzak tanuldsat. Igy a nyelv és a gondolat
pérhuzamosan fejlodik; e fejlédés soran a gyermek meghatérozott fejls-
dési szinteken halad at, amelyek egyre bonyolultabb szervezettséget igé-
nyelnek a kognitiv képességek terén. Ez az elmélet abban rokon az eld-
zov‘ei, hogy a nyelvtanulds képességeit veliink sziiletett adottsdgként
fogja fel, de a tovabbiakban a gyermek a kérnyezeti hatdsok soran ismer-
kedik meg a nyelvvel és sajatitja el a nyelv elemeit, mely folyamatban tu-
datosul benne a kommunikécié tarsadalmi szerepe is.

Ugyancsak Piaget 4llapitja meg, hogy a gyermeki beszéd az in.
,egocentrikus” beszédtevékenység fokérdl halad a szocializalodott beszéd
felé (7 éves korig a gyermeki beszédnek mintegy 50%-a egocentrikus
megnyilatkozas). (Idézi Biiky, 1977. 66.)

Rubinstein szerint a gyermeki beszéd funkciondlis alapon két tipusba
sorolhaté: szituativ és kontextusos beszéd.
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A szituativ beszéd még nem alkot dsszefiiggd értelmi egészet, a kelet-
kezett szoveget az értl meg, aki részese (volt) a konkrét szituaciénak,
melyre a gyermek beszéde vonatkozik. A szituativ beszédre jellemz6 t6b-
bek koz6tt a sok névimas, a hanguténzé elemek, a nonverbalis eszkizok
helyettesitd funkeidjt alkalmazdsa, a kifejtetlen eléfeltevések miatti lo-
gikatlansag. A kontextusos beszéd a konkrét helyzet nélkill is barki szé-
méra érthetd.

A szituativ beszéd a térsas kapesolatok megteremtésére, illetve az ér-
zelmek kifejezésére szolgdl, s igy megfelel a Jakobson-féle fatikus,
konativ, valamint emotiv funkecioknak. Az iskolaskorba 1épé gyermekre
tehat az emotiv, fatikus és konativ funkeiok tilsalya jellemz6, a tovabbi
beszédfunkeidk — a referencidlis, foként pedig a poétikai és metanyelvi
funkeick — kifejlédése az iskolaskorra tehetd.

Nagy J. (1992) az iskoldba Jépd gyermek nyelvi fejlettséget az aldbbiak-
kal jellemzi:

_a szemléletes-cselekvé sikon végzett feladatmegolddsok mellett
megné a nyelvi sikon végzett feladatmegolddsok szama,;

" kialakul a beszéd intellektualis funkcidja, mely a gyakorlati cselek-
vés tervezésében és szabalyozésdban jatszik szerepet;

_ a beszéd szerepe differencidltabba valik: az egocentrikus beszéd az
als tagozatban fokozatosan elvesziti hangos beszéd jellegét, belsé be-
széddé valik. A beszéd kommunikacids funkciéinak kore kib6viil.

Bernstein (1975) két alapformat kiilonit el a nyelvhasznalatban: a kor-
ldtozott, illetve a kidolgozotl nyelvi kédot. Az iskelaskorba 1épd gyerme-
kek koziil a magasabb nyelvi fejlettségi szinten all6k mar kidolgoezott
nyelvi kédot hasznélnak, mig azok a tanuldk, akik a korlatozott nyelvi
kédot alkalmazzak, elébb-utébb hatranyos helyzetbe keriilnek.

A 6-7 éves gyermekek beszédhelyzetben elsésorban dnmagukra €s a
tartalomra koncentrélnak, a nyelvi megformadlasra €és a haligatdsdgra
még nincsenek tekintettel — azaz a spontdn beszéd jellemzd rajuk. Szo-
készletiik folyamatosan valtozik. Passziv székinesiik az aktivnél jelentd-
sen nagyobb terjedelmii. Az aktivizalt szdkészlet nagysaga erésen figg a
tématol és a beszédhelyzettdl, de dsszességében véve viszonylag szlik ba-
gist. Az un. talterhelt szavak korébe tartoznak egyes igék és névmésok

(az, van, megy, mond, volt). A hatarozoszok, kotészok alkalmazésa id6n-
ként funkciétlan (akkor, aztén, és).

Az iskolaskor elérehaladtaval a talnyomodan igéket tartalmazd szd-
készletben fokozédé ardnyban jelennek meg a fénevek. Az addig névma-
sokkal torténs megnevezéseket az egyre pontosabb széhasznalat véltja fel.
A hatérozészdkat ragos, illetve névutds névszok helyettesitik. Mondataikra
3-4. osztalyban is foként az igei allitmany jellemzd.

GA

) A szobeli megnyilatkozasokban bonyolult szintaktikai szerkezeteket
képesek alkotni. A harmadik osztélytdl kezdve novekvé szamban fordul-
n?.'k elé beszédilkben aldrendeld mondatok. Kezdetben féként idéhatéro-
z6i, médhatarozéi, alanyi, illetve tirgyi mellékmondatok figyelhetsk
meg. Az alsé tagozat végére megjelennek az okhatédrozéi, jelzéi, helyhaté-
rozéi és célhatdrozéi mellékmondatok is. ’

A tanulasban akadalyozott kisiskolasok bes;%édének jellemzéi

A tanulasban akadalyozott gyermekek beszédét tartalmi szempontb6l al-
Faléban a szokines terjedelmével, dsszetételével, a mondatszerkezettel
illetve a §z6vegalkotés fejlettségével jellemzik a szerzdék. ’

‘Subosﬂ:s (1986) megallapitja, hogy az enyhén értelmi fogyatékosnak

m}’nrfisitett tanulok székészlete beszlikiilt, kozléseikben ritkdn fordulnak
el6 rokon értelmi szavak. Megné viszont a beszédben az informacidkat
nem hordozé, iin. toltelékszavak szama.
' Illyés.(1967) szerint a debilisnek mindsiilé tanuldk székinesének ter-
jedelme jelentésen kisebb, mint az épnek mindsiiléké. Szdékészletilkben a
k?n.l.{rétumot jeléls szavak fordulnak el§ nagyobb ardnyban, a széfajok
kOZl.l! a fﬁ?levek és igék domindlnak. Az idézett szerzék jellemzdnek
tartjak a finomabb viszonyfogalmak és az absztrakt jeldltre vonatkozé
szavak alacsony szamdt vagy hidnyat.

Me}*cer és Mercer (1989) az elmaradt gyermekeknél megfigyelték
h?gy igen korlatozott az a székészlet, amelyet hasznalnak. A sziik szc’):
készlet killénbozé teriileteken mutatkozik meg, példaul a jelzék, hatéro-
z6k, névmasok hasznélata soran. ,

) A pragmatika (alkalmazas) elsajatitdsa sordn két funkeiot lehet nieg-

kitlonboztetni: a kontroll és a befolydsolas funkciéjat. Ezek a beszédel-
sajatitas kezdeti szakaszdban koézvetlentil jelentkeznek a beszédben
(,,’Ké’rek- stitit!”) A késébbiekben a felhasznalds mar kozvetett formaban -
pgldaul rejtett kérés — is megjelenik. (,,Az én anyukdm mindig megenge-
di, hogy ebéd elétt siitit egyek.”) Ez a forma a tanuldsban akadélyozott
gyermekeknél dltaldban kés6bb figyelheté meg.
' Mig az dltalédnos iskolas tanul6knal mér az iskoldba lépést megelézden
is n}eeiennek az Un. pragmatikus feltételezések, melyek az tizenet meg-
ertesz/an tal annak elfogadésat is segitik (példdul udvarias, korilirt kérési
formék), ezek a nyelvi sémék a tanuldsban akadalyozottak egy részénél
az alsé tagozatba dtnytléan is hidnyoznak.
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Baudisch (1985) a tanuldsban akaddlyozott (enyhén értelmi fogyaté-
kosnak mindgsitett) gyermekek beszédének sajatossdgait az alabbiakban
foglalja Ossze:

- Az aktiv és passziv székines lassabban épil ki. Ez a meglassibbodés
az egész iskoldskorra jellemzd. A teriilet pedagbgiai eljarasokkal azonban
sikeresen fejleszthets. A gyermekek egy részéné) bizonyos verbalis szte-
reotipidk figyelhet6k meg.

— Ugyancsak lassabb fejlédést mutatnak a grammatikai és szintaktikai
teljesitmények terén. Viszonylag hosszi ideig megmaradhat az Gn. Hinfi-
nitivuszbeszéd”, a diszgrammatikus mondatszerkezet.

— A dialogikus és monologikus shrazolasuk kifejezdereje gyengébb,
mint altaldnos iskolas tarsaiké. A hozzdjuk intézett kérdéseket nehezeb-
ben értik meg, illetve 6k maguk is ritkdbban és pontatlanul kérdeznek,
ami kédolasi problémdkra utalhat. A péarbeszédes helyzetekbe valo be-
kapesolédasuk idénként konkrét cél nélkiil torténik.

A monologikus kifejezésformak korlatai mér erdsebben észlelhetdk.
Beszédiikben kevéssé talalhatok dsszefiggésekre jranyulé elemek, mon-
dataik mogil hianyzik az idébeli, oksagi vagy hasonld rendezd elv. Az

psszefilggs beszédben ugyancsak sztereotipidk fordulnak elé.

A beszédbell teljesitmények, illetve a pszichofizikai funkciézavarok
kapcsolatat tekinthetjilk at a kivetkezd tablazatban (Baudisch, 1985

nyoman):

r Pszichofizikai funl cigzavarok Megjelenesuk’a beszédbeli teljesit-
ményekben

A késztetés és az odafigyelés zavaral |2 pontos Jekodolas nehézségel mind a
hangzé, mind az frott beszéd esetében,

a beszédbeli reprodukeid hignyossagai,
a jellemzé jegyek tokéletlen észlelese

o boszéd- 6s irasmozgasok hignyos ki-
vitelezése és kinesztetikai kontrollja,

a cselekvési teritlet besziikilésével
parhuzamosan a fogalmak és itéletek
ismérveinek, gondolati feldolgozdsanak
korlatal

A mnesztikus teriilet zavarai a nyelvi jelek, nyelvi tartalmak, nyelvi
normak és szabalyok esetleges vagy in-

A motilitas zavarai

stabil elraktérozasa, szitkségszeriien
nagyobb gyakorlasi mennyiség J

Pszichofizikai funkciézavarok Megjelenésiik a beszédbeli teljestt-
ményekben

A kog’nitiv funkeiék sajatossdgai
a) az ae;'tfeslnlnix’rls?zaiiﬁkrézés zavarai az érzékletek és a beszédbeli jegyel
- észlelés korlatai megfeleltetdss ihai :

: ¢ i etésének hibdi, elé Sgei
}Efzfg?gssizlssbaizi: le:,se It"olkeletlen vagy pontatlansédgai; kohl@%%:tte;\i;Z%{el

' il a hoz tapadds a { Spzé )

f : ; padds a fogalomképzés f -

. aon;x;m;:;l;lgsb esz?}is‘zaYara) taban; a beszéd vagy iréspeg;sgé);?;zi
»mag rend{i” érzékelés elégtelen differencidlasa; az énkontroll

il’ld()]nirjancia’ja .

hidnyossagai 5
- vésse valdsdeht ké i abeszéd, a vasds és a
kevéssé valosaghti képzetek iras soran , o2 olvasds és az

b) a racionalis visszatikrizés zavaral |az ismertetd j

a : s vissz rzés rtetd jegyek elé A-

- Z; 2?:1?;3:01{8})?8885 csolkkenése |rendelése a foggmakhg e(f?{;lrflf::ti—
o meglastslg-]jsélézest;kus folyama- zél’zias’ gylengesége); szitk fogalom- és

_ bl sa ) szokészlet; a nyelvi reldciok (szi i

3 ha?ﬁ:irj Eziizltgi}{cms’ k‘epesseg za}farai; a nyelvi tﬁrvényszer(ﬁ:(légi?{xm

- hajlam a laritik hia;magl a csokkent észlelése, a szabdlyok és
e ]ixyossagal, ' normék alkalmazdsdban valé bizony-
a gone tkkent produkti- |talansag; az énkontroll zavarai a be-

§z§dfolyamat sordn; a nyelvi (f6ként

11:asos) informécids technikak elsajati-

tdsdnak zavarai és gyengébb mindsége;

a tartalomnak megfeleld megjelenités ’

megvélaszté.sénak és alkalmazésanak

bizonytalan volta; a kommunikdcids

alapviselkedés korlatozottsdga

A vazolt jelenségek természetesen nem megva
s e - 3 a altoz ’
gaas;é:;is;ke?pga}l c%mamlk!:ls kﬁlFsi?nhatésok lépnivk fel. t::}z‘i?:ig;}is}%é:
- gy_}é ;fl?o.;”zélfagvaiaszjcafahoz mindig az adott gyermek sajétosz&
gal ke,}l gjlé .tasx‘{lene?ebol kell kiindulni, a fejlesztést individuali-
. kel ’Ilr{egterveznl — dllapitja meg az idézett szerzd. =
lenségr;) i?‘;;?{elfgap?olatban Lurij? és Vinogradova (1975) érdekes je-
o s aallg}feflmet gnyhen’ értelmi fogyatékosnak mindsitett
fanuldl vizsgdle a”d’apja_m. M}g az ép értelmiinek mindsitetteknél a
szomatika at’kezo és a jelentésbeli rokonsdgon alapul, addig az enyhén
értelmmi lg;; é ?snak neve_azc?tteknél gyvakran megszlinik a szelektiv sze-
mantjlal & aprfso‘aiolli. domlna}ls’ rendszere, és az egyébként kérgi gatlds
s l%zas:, eli ha’son%osag kezd vezetd szerephez jutni. (Hasonld
g figyelhetd meg ép értelmiinek szamitd, idegen nyelvet tagglg
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személyek korében, igy inkéabb nyelvi fejlettségl szinthez és szituéci()hoz,
pességcsoporthoi kit6ds sajatossagként értékelhetjik.)

semmint adott né
Sajat tapasztalataink szerint mind az altiv, mind a passziv székines jo

eredménnyel fejleszthetd, ez azonban onmagaban még nem biztositja a
czokészlet beéplilését a beszédbe. A szokincs bovitésénél eredményeseb-
ben segitheti a mondat- és szovegallsotasok szinvonaldnak novelését a
szerkezetekre (szintagmakra) épiil6 gyakorlés. '
A mondatszintre yonatkozoan 2 szerzok altaldban.a t6-, illetve egysze-
i, bovitett mondatok talsilyat emelik ki. A tanulék egy része 2 beisko-
laz4s idején viszonylag sok hianyos mondatot alkot, szinte szavakban be-
szél. Azokndl, akik mar dsszetett mondatokat 1s hasznalnak, domindl a
mellérendeld, kapesolatos mondatszerkezet, az ,&s” kitészo csaknem ki-
zardlagos alkalmazasa. ) ‘
. Sajat tapasztalatunk szerint az EAI tanuléinak gyorsabban haladé
csoportja mar az 1. osztaly végén képes arra; hogy elsésorban bovitett
mondatokban fejezze ki magat. Beszéditkben a kapcsolatos mellékmon-
datok mellett egyéb psszetételek is felttinnek, példaul ellentétes, magya-

T4z0, okhatérozoi, id6hatérozol.

Tilyés (1967) & megfigyelt népességre vonatkozban megéllapitja, hogy
beszéditk tobbnyire jelen idejd. Gyakran hasznélnak sztereotip kifejezé-
seket. Befejezetlen mondatokat kb. kétszeres mennyiségben talaltak na-

luk az altalanos iskolasokhoz viszonyitva. Tébbnyire kijelentd mondato-

kat alkalmaznak.

A szovegalkotasban jellemzd @ korlatozott nyelvi k6d hasznélata.
(Subosits, 1086.) A beszéd prestrukturélt, azaz az elsd mondatok utan
lehet tudni, hogy milyen mondatszerkezetre, toldalékhasznélatra s74-

mithatunk.
A szovegek elsgsorban emociondlis kozléseket tartalmaznak, a mult-

beli tapasztalatokhoz kapesolodnak. A beszéd szintaktikal szervezidése
alacsony szinti, kozléseikben gyakoriak a logikai hiatusok, hianyoznak

az (n. 1ezaro szekvencidk. .
Tapasztalataink szerint megfeleld pedagogial fejlesztéssel az EAI ta-
nuléinak jobb képességl csoportja mar 1. osztaly végére képes 7-8 mon-
datos elbeszélé sz0veg alkotéséra, kisebb hanyaduk péarbeszédet is alkal-
maz. A szdveget altalaban helyesen tagoljak mondatokra, & mondatok

kapesoldsa az esetek tobbségében megfeleld. Ugyanecsak képesek 3-4

mondatos leiré sz0veg alkotésara is.
Nyelvhasznélatukban megfigyeltitk, hogy & <zituacichoz kotottség el-
sGsorban a kifejtetlen eléfeltevések nagy szamaban, illetve a pontos meg-

nevezések névmassal vald indokolatlan helyettesitésében jelentkezik.

Tapasztalataink szerint jellemzé meg, hogy az n. egocentrikus beszéd —~

mely éltaléﬁan az 6vodask ;
: . orra jellemzé - al i
t ] o az alacsorn
szgji) bzf tlsl n;legflgyelhem' A kiilsé beszéd 1-2. osztélgggg 1318 ?-tﬂliyOkban
Ug%’an ;DS ;; et) ];-? a tanulék tevékenységének szervezésébe; & fenyeges
¢ megfigyeléseink ala . '
beszédii . pjdn azt talaltuk, h ..
rflfzfz?ikr egyskg f{a pontatlan. Ennek okat abban létjuko%fo;; };:) dulkeiés
dutait min% eozelilg ianﬁo szoxjta\g.lényeges adatait, kulcss;zaVait téillrime‘
dukciéban éppen :;)éi? logl%{ai struktiréjat. A teljes (sz5veght) repc;l:
tartalmiban. gyakran jobb eredményt mutatnak, mint a
Ha beszédilket a kommunikaci
e munikéciés beszédf i4 e
megél 5 A - édfunkcick al o1
léslgoriaapgj};?;i}’ {IOglj{f az ltalanos iskolai tanul6khoz haalspgla&ga\gzzga_lyﬁk,
culnak az emotiv, fatikus, konativ és részben a refefeils 4
cié-

lis funkeidk. A poétikai é
- . A poétikal és m : o : €
osztAlyokhos kapesolodik. etanyelvi funkcidk fejlesztése a magasabb

A beszéd tartalmi oldalinak felmérése

A beszéd tartalmi 6s i
szetevéinek vizsgilata a sz i
. em < .
letle. A szemantika a szavakhoz csatolt jelentéssel ’antxka tudomanyterii-
val foglalkozik. és a szavak kapesolata-
E tert izsoalats .
mantikle:gg:z‘;ztsgiaﬁf Mercer és Mercer (1989) az an. informdélis s
mogadottalckal ellontétes el o s ¢hez tartorik példaul &
- o vak keresése. Ol i 5
16b ; vasni tudd 4
gitotssiz:\f{;{r ?zf;k :’gym’ ashoz rendelésével is VégeZtethetﬁ_gi e;;g:ii&kn?l a
Berey ( 19(J39 ¥ 5?6‘? kell megtanitani a gyermekeknek a késébbiel bpam-
rigdlase A ped;gz’) gflzsl: mMoircclzeégyMer’cfr, 1989) modszere a szavak l:a::éo
P szot, a gyermekn : . )
32;:11 Zzléattfgzrla’bz},tartozé sz6t kell mondania Zié?r‘?)?;% an;g ik An
o tulajdlgn{sa' eg}grlaba tartozds feltétele vagy a funkcionéjigc,sva fud. Az
sorrendjébenafgtl)' egyezése vagy hasonlésdga. A pedagogus a;z elg}}; 2 flz,l"
képos voltee a eljegyzi a szavakat. Az elemzéskor meg kell figyel fm}%zas
gyermek egy kategéridba tartozé szavakat moiydai;’ v:g

olyan szé6t mondott, amel PR
a) ellentéte, , amely a pedagégus ltal mondott sz6

b) arra rimeld sz0,
CB) (xigjlranazon sz6) ismétlése.
artel és Bryen (1982 - idézi: M
Sryen (1982 : Mercer-Mercer, 198 iacid
gmy;iigﬁlit;ﬁzﬁs ;llizsgaljak a fenti képességet. Ugy véliglz nggsszzlogacms
sak egy megadott sz6 ’ . oo
1 ‘ : y m it széra olyan szavakkal v i
yek a szintaxis szabdlyai szerint az adott szd elétt vzlg;?:lli?iioztram?
epel-
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hetnek. Példaul ha a hivészo az, hogy ,alma”, akkor a gyermek valaszol-
hatja azt, hogy eszik” vagy ,piros”. Az idésebb (6-8 éves) gyermekek az
,alma” széra esetleg mar a ,pnarancs” vagy Jkorte” széval vagy mas
gyliimbles megnevezésével valaszolnak. Az oktaté az elsé csoporthoz tar-
tozb valaszokat a szintagmatikus, a méasodik esoporthoz tartozdkat
paradigmatikus jelzovel lathatja el, ezen keresztill megallapitva a gyer-
mek szintjét.

A szemantikai teljesitményt felmérs feladatok kozott el6fordulnak
ssszetettebbek is ~ példaul logikai osszeftiggések, ok-okozati kapesolatok
feltardsa, a szobeli problémamegoldés vizsgalata.

MecLean és Snyder McLean (1978 - idézi: Mercer—Mercer, 1989)-a ké-
vetkezéket ajanljdk ahhoz, hogy gyermekelkkel vizsgalat céljabol tarsal-
gast kezdeményezziink:

1. Teremtsiink olyan jatékhelyzetet, melyben a gyermek egy szAma-
ra ismerés felnéttel tarsalog.

2. Hasznaljunk olyan jatékszereket, melyek nagy valészintiséggel
sokféle reakeiot fognak kivaltani a gyermekbdl.

3. Lehetéleg mindent vegyink fel videdmagnéra, ha az nincs, akkor
magnokazettara egy megfigyeld kozremikodésével, aki jegyzi az
egyes szavak szovegkdrnyezetét is.

4. Ne beszéljink tal sokat, és ne tereljitk csak egy irdnyba a gyermek
valaszait olyan kérdésekkel, mint példaul ,Mi ez?” vagy ,Milyen
szind a baba ruhaja?”

5. Irjuk le a felvett anyagot.

6. Jegyezziink le minden elhangzott, jelentéssel bird nyelvi elemet,
amelyet szlinet kovet, illetve eléz meg. Minden szot meg kell vizs-
gélni szemantikai szempontbél, és be kell sorolni a megfelelé ka-
tegoridba. Példaul: rdamutatas (ez a labda); jelzds kapesolat; hata-
roz6s kapesolat, targyas, allité kapcsolat.

A besorolas utan érdemes meghatarozni a gyermekek altal mondott
atlagos morfémaszamot. Ehhez:

1. Lefrjuk a felvett hanganyagot (mint fentebb).

2. Megkeressitk az els6 100 elhangzott sz6t. Bzek koziil csak a telje-
seket szamoljuk, viszont figyelembe vessziik az ismétlédéseket is.

3. A 100 kivalasztott széban minden egyes morfémat megszamolunk.
A toltelékszavakat (izé, ihiim, 6h) figyelmen kivill hagyhatjuk, de
szamoljul azt példaul, hogy ,hem”, ,igen”, ,szia”, ,jé”. Egy mor-
fémanak szamitanak az Osszetett szavak, a tulajdonnevek és az

idiomaszerti osszetételek.

4. Az altalanos s_zéhosszﬁség morfémadaban torténd megadasahoz osz-
szuk el a teljes morfémaszdamot 100-zal. (A vizsgalat Mercer—

Mercer, 1989 nyomaén késziilt.)
A beszéd tartalmi oldalanak fejlesztését szolgalé gyakorlatok
Egy széles korben alkalmazott feloszta i
: al as szerint a gyakorlatokat a i
szl’nf:eknel_{ megfelelden csoportosithatjuk, Valamennyi gyakorlat azngl{;tlz;;l'
székines, illetve szerkezetek alkalmazasat kivanja, felhasznalva a sza
vakndl alacsonyabb szintd nyelvi egységeket is. .

Fonémaszintre épiilé gyakorlatok (Zsolnai, 1991/b nyomdn,)

a) P6told a hianyzé maganhangzdét/massalhangzdét tobbféleképpen!

v.r b.k. gy.r
. él . &ma .e.é.
b) A rovid idétartami hang helyett ejts hosszut!
tolat megy hal
oril kor ira—t

¢) A hatul képzett magdnhangzé helyett ejts eldl képzettet!

sar >
kap -2
karok -

d) Az ajakréses magénhangzd helyett gjts ajakkerekitésest!

mar ->
kérem =
si -

e) A zongés massalhangzd helyett ejtsetek zéngétlent!

dél ->
bont -
baba o
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f) Hogyan lesz a vizb6l tiz? Egy-egy hang(betd) megvéltoztatésé.val al-
koss szosort az elsé szébol kiindulva, amig el nem jutsz a masodik szdig!

Példaul: viz - tiz - tiiz

7 | > Lidb [ fei | ST [ 5 | ba| > [bab] > | lab ]

(ozén] > | hal | seén| 2 [szél| > | bél | 2 (el | > | hal ]

[ vdr | 2 [rom ] vér{ 2> [ sar | > [ sor | = [som | 2> [ rom |

Segitheti a megoldast, ha & valtozé betiik halmazat feladatsoronként
megadjuk, vagy a soron kivetlezd sz6 megtalalasat kérdéssel iranyitjuk.

Morfémaszintre irdnyulé gyakorlatok

a) Allitsd dssze a kézmondast a megadott elemekbdl!

Madar rél meg a
ni rol at
toll lehet ismer ember
ja barat t

b) lilessz tobbféle toldalékot a ,hegyoldal” szohoz! '
¢) Toldalékold a Jlexikon” szt 0gy, hogy a kérdésekre feleljen!

Honnan?
Mit?
Hova?
Meddig?
Minek?
Mivel?
Mik?

d) Javitsd a hibas toldalékot!

Flmentem keresztanydméknal latogatoba. Szivesen elutaznak kulfold-
re. A cirkuszba vidam szamot mutattsk be a bohécok.

Lexémaszintii gyakorlatok
a) Szogytijtés
~ tematikus:

gor?}i fel }:‘ni}lé]."tﬁbb gylimolesot (kutyafajtat, tavat, szerszamot sth.)!
yijts minél t&bb rokon értelmt szét a ,,buta” melléknévhez! .

— analogias:
bz tizet i (i
i iizes tiizzel
hid
b) Szdalkotéds
— szdcsalad:
szem szemes szemel szemez
pava N i i
\ illa
tydlk > | szem | > l;ar
biza ! N golyd
— Osszetett szavak:
I széda | N 7| CsSepp |
| viz |
Egészitsd ki hasonlé médon!
] radir | N l | 7 | kerék |
| virdg | N | 2 | huzat |
|
[ hé | ~ 7 | vaza |

(gumi, 4gy, kristaly)
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Segithetjiik a kiegészitést a hianyz6 rész koriilirdséval.

haj ? levél (varrdeszkoz) -2t
nyil ? paripa (vékony ag) > vesszd
hé ? cserép (névény része) - virdg

Vilasszatok ki azt a sz6t a sz6sorbél, amely minden megadott széhoz
illik!

gaz, cso, villany, f6, tar terem, kert, héz, kocsi
-1 SUURPES B EEPRISE tiiznézd
........... vezeték reeeeneenn vezetonod
EEEE.ciires KOT i einins
Kipufogs..ee 1 e taji
.................. tartds

Képezzetek dsszetett szavakat, melyek elétagja a biiza sz6!

biiza — szem, tabla, kenyér, kalasz, virag

Alkossatok a négy sz6bél kettdt!

Ebben a darabban jdtszik a kedvenc szinészem.
A szél jatszik a fak levelével.
Eljdtszotta a lehetdséget.

d) Tovabbi feladatok a lexémaszinten
— A cselekvés erdssége szerint 4llitsd sorrendbe a szavakat!
sir, pityereg, bombél, sirdogal, hiippog, zokog
- Valogasd szét a szavakat!

suttog, kiabal, sutyorog, ordit, pusmog, beszél, térsalog, ébégat,
szol, volt

halk hangerét hasznal:
kozepes hangerst haszndl:
nagy hangerét hasznal:

— Ird a szavak mellé az ellentétiiket!

kor ir had az korhad/azar
fel ék ért tej tejfel/érték
dkes 16 vezet rab vezetékes/rabld

Segithet, ha megadjuk a keletkez6 szavak tipusét!

Uténevek alkothatok az alabbi szavakbdl!

EL BOR TI AD

ER ANNA ELEM MARI
Az 1ij szavak él6lények nevét jelentik:

ar f bog fer

ebek ok dllat ver

¢) Jelentésarnyalatok, nem hétkéznapi értelmezések

A gyerek jdiszik.
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Jatszik, mint macska az egérrel.
A zenész hamisan jdtszik a hegedln.

Holnap a két csapat a Népstadionban Jjatszik.

ittas kdzeledik
onzé elad
jokedvi kiabal
fiirge szétszed

— Kakukktojds: Melyik sz6 nem illik a sorba?

London, Bécs, Budapest, Ukrajna, Varsé, Praga
villa, merdékanal, kés, halkés, oll6, kanal

— Kbsd dssze a szét a helyes értelmezéssel!

Varrashogz hasznalt eszkoz
gylri Ujjunkon viselt, karika formaja targy
Vasalatlan ruha

— Bgészitsd ki a mondatot a megfelels széval!

A régi kényveket drusité bolt neve
(akvarium, antikvarium)
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— A ,kimegy” sz6 rokon értelmd valtozatai kozill melyiket hasznal-
nad, ha a cselekvést, iinnepélyesen, szégyenlésen, gyorsan, bizony-
talanul, lassan hajtjak végre?

— Javitsd a hibasan hasznalt szét!

A versenyz6 szélsebesen tipegett a palyan.
A vendég illedelmesen réhogve 1épett a szobdba.

— Alkoss minél hosszabb szétaglancot!
Példaul: kacsa — csacsi — csiké — kérd — roka — kakas — kastély

(Ugyeljink arra, hogy a szavakat a valédi szétaghatérok szerint
fiizziik sorbal)

— Alkossatok szélancot Ggy, hogy minden j sz6 az el6zé szé utolsd

hangjaval kezdddjon!

lapét — téska — akaszt6 — 6bor — repiilé — 6z — zab — bakancs - csepp -
pisztoly — Iyuk

_ Keressetek rimels szavakat!

seper bélna
karika kaléacs
bendé bokor

— Gytjtsetek szavakat a megadott ritmus szerint!

belefér ’ marvany
denevér éjfél

~ Valaszd ki a megadott szétagok kozill azt, amelyik minden szérész-
hez illik!

ta, na, ka, ba

- kas
bir -

- csa
tar -

- par
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— Az alédbbi mondatokban tulajdonnevek rejtéznek. Keresd meg Gket!

Az eresz természetesen lyukas!
Nem lehet bemenni, még tart a bal — int a kapuér.

— Alkoss minél tobb szét a megadott szétaghalmazbél!
na
buty Ban
di pen
dial bal
dun kos
A szintagmaszintre iranyulé gyakorlatok
) Alkalmi szészerkezetek
— Irj minél tobb jelzds szerkezetet az ,&jszaka” sz6vall

— Alkoss mddhatarozés szerkezeteket a ,Jomhan” széval!

— Egészitsd ki a hidnyos targyas szerkezeteket!

hegyezia as
lerajzol egy mos

b) Allandé szerkezetek

— Kosd dssze a szoszerkezetek Hsszetartozd elemeit!

ort mutat
figét hajt
vérét all
fejet mond
beszédet ontja

- Fejezd ki 4llandé székapesolattall
csodalkozik, beszél
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-- Fejezd ki egy széval!

Olyan karcsu a dereka, mint a dardzsé.
Olyan kék a szeme, mint a kékény.
Olyan fehér, mint a hé.

c) Ata}akitésok

— Alakitsatok 4t a jelzOs szerkezeteket allit6 szerkezetekké!

cincogd egér
gyava nyul
ordité oroszldn
haragos tenger

az egér cincog Az egér cincog.

- A mondatszinire irdnyulé gyakorlatok

— Mondatalkotas megadott elemekbél
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Alkoss minél tébb mondatot a kévetkezd szavakbol:
Andras, névnap, virag, vesz, Lenke.

Alkoss két mondatot a ,rozsdas” széval! Az egyikben allitmény, a
masikban minéségjelz legyen!

Alkoss az aldbbi mondatpirokbél egy-egy 1j, szokatlan jelentésti
mondatot!

Magasan szdrnyal a madér. Magasra ivel a hangja.
N 174
Szérnyal a hangja.

Egy asszony razza a szitat. A vércse kicsit mozgatja

a szarnyat.
hY} 4
Szital a vércse.
A mivész hegediil. A tiicstk ciripel.
hY; i

A titcsék hegediil,

— Mondatalkotds megadott mintéra

Alkoss mondatokat az dgrajznak megfelelGen!

M
V4 | i
A A
¥ N N
a a a
N J K N
min. jelz6 menny. targy helyhat.
jelzé
min. jelzd
— Mondatszlikités

Sziikitsd a mondatot a mindségjelzdkkel!

A sovany, kiéhezett réka végre elkapta a fiatal, tapasztalatian siilds
nyulat.

— Mondatbgvités
Bévitsétek a mondatokat birtokos jelzés szerkezettel!
Az agancs beakadt az dgba.
A torony kiemelkedik a hazak kéziil.
Az igazgaté kihirdette az idépontot.
— Mondatatalakitas

Alakitsd at a kijelentd mondatokat felsz6lité6 mondatokka!

Azonnal megérkeznek a vendégek, megteritjiik az asztalt.
Dél a fa, menekiilink.
Holnap kimegyiink a jatszdtérre.

Alakitsatok 4t a hibdsan hasznalt felszélité moédi igealakokat kije-
lenté modizakks!

Ha jé id6 lesz, kitiltessiik a palantakat.
A szennyes ruhdt betehessiik a moségépbe.
Mindenki lathassa, hogy kié a legjobb rajz.
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Alkossatok a két mondatbél egyet!

Brekegnek a t6 partjan a békak. A békak éhesek.
A tacské megugatta a rékat. A réka tytikot lop.

Alakitsd 4t a kovetkezé mondatokat tigy, hogy bizonyossigot fejez-
zenek ki!

Taldn elutazunk nyaralni.
Nem valészinti, hogy az énekkar szerepel.
Lehet, hogy holnap erés szél lesz.

-~ Mondatkapcsolas

Pétoljatok a hidnyzo kitdszot!

Lajesit, j6 torndsz, most leesett a gerendardl.
Gyljtsetek annyi papirt, csak tudtok.
Kisllitottdk a képet, én festettem.

Alkossatok az egyszer(i mondatparokbél osszetett mondatokat!

Ma nem mehetek moziba. Tegnap sokéig csavarogtam.

Hét végén napos, meleg id varhaté. Strandra fogok menni.
Csinaltam egy viragallvanyt. Rétettem a névényeimet.

Pista elment moziba. Pistdt nem engedték be a nézétérre. Pista ott-
hon felejtette a jegyét.

Folytasd a megkezdett mondatot a kétészavaknak megfelelden!

Egyest kaptam matekbél, mert
Egyest kaptam matekbdl, de
Egyest kaptam matekbél, ezért
Egyest kaptam matekbdl, mégis
Egyest kaptam matekbdl, pedig

Szovegszint — a szobeli szévegalkotas fejlesztése

A szébeli szévegalkotds sordn a beszélé (1. személy) egy megadott (va-
lasztott) témardl a hallgaté(k)nak (2. személy) valamﬂyen‘n_aﬁ,quf% szdve-

get hoz létre. A szivegalkotas soran figyelembe veszi a kiejtési és kom-
munikéci6s, valamint a szbvegszerkesztési, szovegépitési normdkat is.

110

Szoveg és mondathalmaz elkiilénitése

A szdveg egyes ismérveit a mondathalmaz és széveg tsszehasonlitdsdval
figyeltethetjiik meg.

Verebek csiripelnek az dreg haz kertjében. A macska kiereszti karmait.
A bablevesbe csipetkét is tehetiink. A cdpa félelmetes ragadozé.

Verebek csiripelnek az 6reg hdz kertjében. A macska karmait kime-
resztve ugrik kézéjik. Egy madarat el is kap. A madarka kétségheesetten
csapkod szarnyaival. A tobbiek ijedten menekiilnek onnan.

— Melyik szoveg? Miért? (Azonos témardl szélnak a mondatok.) A meg-
allapitast segitheti még:
Melyik bekezdésrdl tudnal egy képet rajzolni?
Melyiknek tudnél cimet adni?

— Készitsetek rajzot a széveg 1. mondatardl!

— Készitsetek rajzot a szbveg 3. mondatardl!
Honnan tudtad, hogy verebeket kell rajzolni? Miért szerepel macska
a képen, ainikor a mondatban nem volt réla sz6?

— Vizsgaljatok meg az utolsé mondatot!
Kik azok a tébbiek? Honnan menekiilnek?
Keresd meg azt a mondatot, ahonnan tudod a valaszt!

A szovegkoherencia eszkézeinek alkalmazasa

A sziveg megéllapithaté ismérvei tehat:

— mondatokbdl 4ll,
a mondatok azonos témarél szélnak,
kapesolédnak egymashoz,
rendezett halmazt alkotnak.

A mondatok szoveggé kapcsolédisat a szovegkoherencia eszkozeivel
biztosithatjuk, erdsithetjiik.

A leggyakoribb eszkozik, melyeket mér a szébeli szévegalkotdsok so-
ran is megfigyelhetiink, illetve alkalmazhatunk:
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— A hatirozott néveld hasznalata

Melyik mondatpéar elemei kapcsolddnak biztosan egymaéshoz?

Tegnap taldlkoztam egy osztalytdrsammal. Egy osztalytarsam nekem
adta az almaéjat.

Tegnap taldlkoztam egy osztélytdrsammal. Az osztdlytdrsam nekem
adta az almajat.

Alakitsd 4t a mésodik mondatban szerepld névelét tigy, hogy a monda-
tok kapesolédjanak egyméshoz!

A Fradi Gjra bajnok lett. Egy csapat mdr harmadszor nyeri el a kup4t.
— Névmashaszndlat

Tegnap talalkoztam egy osztdlytdrsammal. O nekem adta az almajat.
A mondatok kapcsoléddsat segitsd névmadshasznélattal!

A fiizeted az asztalon van. Rakd le a konyveidet is. (oda)
Az ajté halkan nyikorogott. Belépett a szobaba. (valaki)

— Tematikus fénevek alkalmazdsa

Az drakon gyakran elhangzé felszolitis: ,Keriild el a széismétlést!”
A tematikus fénevek alkalmazdsa nem csak stilaris eszkéz, a mondani-
valé kifejtését is el6bbre viszi.

Elvittem az autémat a szerel6hoz. A mester azt mondta, hogy hagyjam
ott a kocsit.

Pétold a hianyzé szavakat Ggy, hogy a mondatok kapesolédjanak egy-
maéshoz!

Bandi nyerte meg a birkézéversenyt. nagyon oOriilt az arany-
éremnek.
Almat, kértét és sz6l6t vettiink a piacon.

arus.

egy zacskdéba tette az

Tematikus fénevek segitségével kapcsold dssze a mondatokat, tedd
egyértelmiivé a széveget!
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Holnap kotelezd eboltds lesz. Mindenki vigye el beoltatni.
Széznal is tébb ember siitkérezett a folyéparton. A sima vizbdl halak
ugrottak fel. Néha lustdn a vizbe logattak a ldbukat.

— Szérendvarialas

A szérend megfelelé megvilasztasaval nemesak a mondat megszer-
kesztése, hanem beszerkesztése, azaz a szovegkornyezetbe vald beillesz-
tése is eldsepithetd.

A magyar nyelvben nincs azonos szerkezetre épiils kotott szérend, de
a szavak sorrendjének megvéltoztatdsa a mondat (rejtett) jelentéstartal-
mat is mddositja. Példaul:

Péter szereti Annat. (A mondat a szévegkdrnyezettdl leginkdbb fiigget-
len, rejtett tartalmat a késébbiekhez képest kevésbé hordozo valtozat.)

Péter Annat szereti. (Nem Piroskat.)

Annat szereti Péter. (Az el6z6hoz hasonléan nem mast.)

Annét Péter szereti. (Nem Pal.)

Szereti Annat Péter. (Nem kézémbés iranta.}

Szereti Péter Annat. (Nem utélja.)

Alkoss minél t6bb mondatot az aldbbi szavakbol:

Lajesi, diét, udvaron, tor, kalapacesal, az,

— Részletezés

Az indité mondat tartalmat a tovabbiak kifejtik, konkretizaljak, pon-
tositjak. Példaul:

Sok zoldséget és gylimolesot tettem el télire. Savanyitottam uborkat és
paradicsomot. A sdskat, répat, zoéldbabot, zéldborsot lefagyasztottam.
A paprikat lecsénak féztem be. A meggybdl és Sszibarackbél befdtt és
lekvar késziilt. Az almat lereszelve tartésitottam.

Részletezd az alabbi tételmondatokat;:

Erdekes természetfilmet jatszottak tegnap a tévében. Szerepelt benne ...
A kishtigom sok ajandékot kért Karacsonyra. Kivansagai kozé tartozik ...
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— Elsfeltevések kifejtése

A beszédfejlédés alacsonyabb szintjén all6 gyermekek (esetenként fel-
néttek) beszéde idénként azért érthetd vagy kovetheté nehezen, mert

szémos kifejtetlen eldfeltevést tartalmaz. A felidézett helyzetet nem is-

meré hallgaté széméara ezek logikai histusként, gondolati ugrasként, csa-
pongasként, 6sszefiiggéstelen allitdsokként jelenhetnek meg.
Példaul: Szoveg kifejtetlen eléfeltevéssel:

A milt héten kint voltam a bajnoksdgon. A Kenyér Ujpestrsl megint
leégett.

A beavatatlan hallgaték szamara a két mondat kozott még csak tema-
tikus dsszefiiggés sincs, nem tiinik szovegnek. A mésodik mondatot alig-
hanem a stitéiparra vonatkoztatnak. Ha az eléfeltevéseket kifejtjiik, szo-
veg keletkezik.

A miilt héten kint voltam a munkakutya-bajnoksdgon. Az Gjpesti ki-
képz6 iskolat egy Kenyér cstfnevii versenyzé képviselte. Sajnos szereplé-
se rosszul sikeriilt.

Milyen eléfeltevések rejtéznek az aldbbi mondatokban?

Ha j6 id6 lett volna, strandon t8ltsttiik volna a hétvégét. (Rossz id6
volt. Nem mentiink strandra.)

Ebéd elstt mér ne egyél tobb édességet! (Hamarosan ebédelnek. Az il-
leté mar evett édességet.) :

Elbeszélé tipusi szovegek tanitasa

Az elbeszélés olyan széveg, mely személyek (él6lények vagy megszemé-
lyesitett szereplék) egyiittes, kommunikécigjukat is tartalmazé tarsas
cselekvéseit dbrazolja.

A mesebefejezés tanitdsa

A mesebefejezést mar elsé osztalyban kezdjilk tanitani. Ajénlatos kez-
detben révid, kevés szereplfs mesét valasztani, melyet eseményképekkel
illusztralunk. Elsé 1épésként a pedagégus a képek segitségével mesélje el
a torténetet. Az elmondast kovetSen vegye le az utolsé képet. Ezzel lehet
szemléltetni, hogy a torténetnek hianyzik a vége, tehat be kell fejezni. (A
befejezést lehet azzal is segiteni, ha egy 1j zardéképet rajzolnak a gyere-
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kek.) Valaki a csoportbé] prébalja meg befejezni a mesét. A kés6bbiekben
a mesemondéast mar a térténet tetépontjan abba lehet hagyni, a gyerekek
alkossanak kiilénbézé befejezéseket, majd a pedagégus ismerteti az ere-
detit. A képek egy idé mulva ugyancsak elhagyhat6k.

Elbeszélés készitése

Az elbeszélés tanitdsa sordn a tanulék gyakorolhatjak az események idé-
rendben valé elmondasat, késébb az ok-okozati kapesolatok szerinti ren-
dezést. A szovegalkotast segitheti cselekmények megfigyelése, eljatszasa
szereplokkel, babbal, diaképek, hanganyagok felhasznaldsa.

A témat tgy valasszuk meg, hogy keltse fel a tanuldk kozlési vagyat,
legyen mondandéjuk a témarél.

Felhivé jellegi lehet példdul a gyermekels életéhez kapesoléds, jol is-
mert (éppen ezért konnyen megfogalmazhaté) helyzet, konfliktus, prob-
léma vagy éppenséggel nagyon szokatlan, a fantdzidt is megmozgato szi-
tudcid.

A szévegalkotas alabbi lépésel egyuttal a nyelvi kifejezés szintjeit is
kiovetik. Nem kell, tébbnyire nem is lehet egy 6rén, illetve szévegalkotdsi
helyzetben a teljes lépéssort megtenni. A kezddszint, illetve a lezdrds
megvélasztésanal a gyermekesoportban fellelhetd nyelvi szintekhez iga-
zodjunk. A gyermekesoport nem az egész osztalyt jelenti, hanem kisebb —
4-6 f6s — csoportjukat. A szébeli szdvegalkotasnal ugyanis célravezetsbb,
ha a csoport valamennyi tanuléja aktivan be tud kapcsolédni a sajat
nyelvi szintjén a munkéba, illetve ismertetheti tarsaival az dltala kialaki-
tott széveget, a kommunikaciés normak lehetséges figyelembevételével.
A csoportot lehetdleg killénbdzd nyelvi szinten 1évé tanulékbol szervez-
ziik, segitve ezzel az egymaéstél tanulast.

Az elbeszélés készitésének lépései (példaul eseményképrol)

a) Felsorolds (leltarszint): Mi(k)/ki(k) van(nak) a képen?
Ha senki sem inditja a felsorolast, a tandr ramutatassal rdkérdezhet a
kép egyes elemeire, vagy mintat adhat a ,leltarkészitéshez”. A gyer-
mekek megismétlik a hallottakat.
A felsorolas keretében lehet igéket, féneveket, mellékneveket megne-
vezni, alkalmazni a relécidszokinces kifejezéseit, szerkezeteket alkotni.
b) Allitasok gytijtése a szereplékrdl, a helyszinrédl, az idépontrdl, az ese-
ményrsl. Az allitasok nyelvi megforméldsa mar mondatszinten torte-
nik.
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¢) Cimjavaslatok, egyéni cimvalasztds.

d) Rovid sziveg alkotdsa az eddigiek alapjan.
Egy-egy tanulé foglalja tssze az elmondottakat. Elbeszélés kozben
tartson kapcsolatot tarsaival. (Ehhez természetesen gy kell elhelyez-
kedni, hogy a kolestnds szemkontaktus lehetséges legyen, példaul
korben dilve.) A tobbiek figyeljék meg — akar elemenként —, hogy az el-
beszélés lényeges ismérveinek megfelel-e a széveg, véleményiiket eso-
porttarsukhoz fordulva fogalmazzak meg.

e) Parbeszéd alkotédsa.
A tanulék &llapitsdk meg, beszélhetnek-e a szereplék, ha igen, mit
mondhatnak. Alkossanak tébbféle lehetséges parbeszédet.

f) Elézmény(ek) és kévetkezmény(ek) megdllapitésa.
A gyermekek - ha kell, kérdések segitségével — fogalmazzdk meg, mi
tértént az esemény elétt, illetve hogyan folytatédhat a torténet.

g) A teljes széveg elmondasa. ,
A tanulék lehetéleg snkéntes jelentkezéssel mondjék el az egész tér-
ténetet.
Tarsaik figyeljék meg a szovegalkotds szempontjainak érvényesiilését,
a kommunikaciés normék betartasat. Eszrevételeiket a szdvegalkots-
nak széléan fogalmazzdk meg, illetve kérdezzenek téle.
Az 6néllé képelemzés, szévegalkotds nem varhaté el minden tanulétol.

A szbvégalkotés ne toltse ki a teljes 6rat, egy-egy csoport 10-15 percig
foglalkozzon a tevékenységgel.

A torténeteket csak -a'sziveg elhangzdsa utdn javitsa a pedagégus, a
gyermek folyamatos beszédét ne akassza meg.

Lehetéleg minden tanulé alkossa meg a sajat valtozatat, ne kozos sz6-
veget ismételjenek.

Leiro szovegek alkotisa

A leiras valamely elképzelt vagy valésagos targynak, helynek, élélénynek,
jelenségnek szavakkal térténé bemutatdsa. Onalld miifajként is létezik,
de 6tvozédhet mds miifaju széveggel (elbeszélés, levél sth.) is.

- A lefras sordn figyelembe vessziik a leiré szdveg céljat (példaul tar-
gyias kozlés — pontos, objektiv dbrazoldssal, illetve a hallgaté, a 2. sze-
mély befolyésolasa — érzelmi rahatdssal, hangulatos, képszerii megjeleni-
téssel).

~ A leirds szerkesztési elvének megallapitasa. Mig az elbeszélé széveg-
nél az idérendiség, illetve az oksdgl Bsszefiiggések mentén viszonylag
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kénny(l elrendezni az események lancolatét, addig a leirasnal a lefrds
targyatol fiiggéen igen véltozatos lehet a szerkesztési elv. Példaul t4jle-
frésnal: a kézeli részletektdl a tavolabbi felé haladas, illetve forditva,
mintha a leiré egy helyben éllna, de haladhat is a t4jban; egy targy lefra-
sandl lehet az egésztdl a részletek felé haladni; de lehet kiemelni a legfel-
tin6bb tulajdonsagokat, s ezutdn ratérni a kevéshé szembedtlokre; lehet
bemutatni elényeit, hatrényait; tevékenységleirasnal az egymasra épild
mozzanatok sorrendje a meghatédrozé; egy allat lefrasandl példaul a beso-
rolas, kitltakarg, testtdjak, taplalkozas, életméd, szaporodds, hasznossag
jelenthet kévetends szempontokat sth. Altaldban legkénnyebb az észle-
lés, feldogozas sorrendjét kovetni.

~ Az egyes részekhez tartozé tulajdonsigok megéllapitasa, allitdsokba
foglalasa (6sszehasonlitdsok, kévetkeztetések, képszerti megjelenités stb.).

~ Mas miifaji sz6vegrészekhez kapesolas.

A lefré széveg céljanak figyelembevételére alkalmas gyakorlat lehet
példdul, ha ugyanarrdl a targyrol (allatrol sth.) készitettink leirast: az
egyik esetben elveszett, keressiik, a masik esetben el akarjuk adni. Az el-
sé esetben targyilagosan felsoroljuk valamennyi, azonositdsra alkalmas
tulajdonsdgat, a masodik esetben a j6 tulajdonsagait, elényeit hangsa-
lyozzuk, az érzelmi rahatés, érvelés, meggyszés eszkozeit is felhasznalva.

Leiré széveg késziithet példaul gy is, hogy a leiras alapjan a tarsak-
nak kell felismerniitk és megnevezniitk a térgyat, helyszint, élélényt,
ételt (az ételrecept tulajdonképpen tevékenységleiras) sth. A jellemzé
tulajdonsdgok megallapitasat segitheti, ha sszehasonlité lefrast kériink.

(A jellemzésrdl, illetve tovabbi miifajokrél 14sd az irasbeli szdvegalko-
tasrél sz6lé részt.)

A szdbeli kommunikacié illemszabalyainak tanitasa

A szébeli megnyilvanulasokhoz szorosan kapesolédnak bizonyos illem-
szabélyok, nyelvi normak. Ezek kozé sorolhaték a kapcsolatfelvétel, a ko-
szbnés, a bemutatkozas, a megszélitas, a kérés, széandéknyilvanitas, vi-
selkedés kiilénbézé helyszineken és helyzetekben: az iskoldban, otthon,
kozlekedési eszkozon, az utcan, kényvtdrban, moziban, szinhazban, ki-
randulason, telefondlds soran, ajandékozaskor stb.

Az illemszabélyok ismerete megkonnyiti a biztonsdgos viselkedést a
gyakori élethelyzetekben, ezéltal a tarsadalomba valé beilleszkedést is
segiti. Ennek természetesen az ellenkezdje is igaz: az illemszabalyokat,
normékat nem ismerd ember kellemetlenné teheti az egyiittlétet.
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A beszéd és magatartds ugyanis erésen dsszefiigg. Gyakran tapasztal-
hat6 példaul, hogy az idésebbel udvariatlanul viselkedé fiatalabb tegezd
format hasznal. Azt azonban szinte sohasem lehet hallani, hogy a helyét
atadé fiatal tegezve szélitand fel leiilésre az idésebbet vagy a kisgyer-
mekkel utazot. A viselkedési, illetve nyelvi normékat ezért egylittesen
ajanlatos tanitani. o

Mivel akar az illemtudd, akar az illemsértd viselkedés szokds — meég-
hozz4 magatartési szokas — jellegll tevékenység, igy kialakitasuk sem ér-
het véget a szabalyok, normak megtanitasaval. Sokszor talalkozhatunk
olyan gyermekekkel, felndttekkel, akik egy feltett kérdésre pontosan el
tudjak mondani, mi lenne az illemtudé magatartds, de valés helyzetek-
ben nem eszerint cselekszenek. Az illemmel kapcsolatos tudds megszer-
zésének alapja tehat nem pusztdn a szabalyok ismerete, hanem a gyer-
mekek mindennapjaiban valé alkalmazdsa-alkalmaztatasa altaluk és
altalunk egyarant.

Az illemszabalyok tanitasanak eszerint tobb szakasza kiilonithetd el.

Az illemszabalyok megismertetése

A megismertetés sordn kiindulhatunk egy problémahelyzethé] (kapeso-
latfelvétel, koszénés, bemutatkozés).

Példaul: ,Reggel egy ismeretlen gyerek lép a tanterembe. Kezében
szorongatja a taskajat, és tandcstalanul alldogdl az ajtéban. Eszedbe jut,
hogy az el6z8 napon a tanirotok emlitette: egy 0j gyerek jon az osztalyba.
Kozhen a fia tovabbra is az ajtéban all, osztalytarsaid kozil senki sem
veszl 6t észre.” (Zsolnai, 1988. 19.)

A helyzetet elemezhetjiik: .

— agz osztdlyba jaré tanuld szempontjabol:

Hogyan veheti fel a kapesolatot az @j gyerekkel? (felall, kozelebb
megy hozzd, ranéz, megérinti}
Hogyan szolithatja meg?
Hogyan koszénjon?
Hogyan mutatkozzanak be egymasnak?
Hogyan mutassa be a tobbieknek?
— az 4] fid szempontjabél:
Hogyan kezdeményezhetne 67
Hogyan teremthetne kapcsolatot az osztéllyal vagy egy-két kozeli
gyerekkel?
Hogyan koszonhet?
Hogyan mutatkozhat be?
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Hogyan és mihez kérhet segitséget?

— Mas oldalrél:

Hogyan valaszolhat az odalépd osztalytars kapesolatfelvételi szan-
dékara?

Hogyan fogadja a kdszonést, viszonozza a bemutatkozast?

Mit tegyen a bemutatkozds alatt, illetve azt kivetden?

A helyzetet bemutathatjuk elbeszéléssel, a megoldasi médokhoz kér-
hetiink szébeli javaslatokat, de a bemutatés, illetve a megoldési javasla-
ic{okkal valé foglalkozas sordan alkalmazhatunk babot vagy szituicids jaté-

ot is.

Az illemszabdly megismertetésének masik ttja lehet annak egyszerii
kozlése.

Példaul kiszénés felndtteknek és gyerekeknek:

- ,Ha ismerésokkel taldlkozol, ha megérkezel valahova, vagy tévozol
valahonnan, a jelenlévéknek — akér felnéttek, akdr gyerekek — illik
koszonnod. |

— Koszénéskor tigyelned kell arra, hogy akinek készénsz, az meghallja
(észrevegye) és meg is értse a készonésedet.

— Illik rénézned arra, akinek készionsz. Ha lehet — és sziitkséges -
egész testeddel fordulj feléje. Koszénés kozben allj vagy iilj egyene-
sen.” (Zsolnai, 1991/b. 94.) .

A babu tobbféleképpen szdlit meg benneteket. Melyik készonés hibas

iésl miért? Szerintetek melyik kdszénés hangereje és artikuldcigja megfe-
elé?

Adj isten, pajtikék! (harsany, viddm)

Szevasztok, sracok! (viddm, kedves)

H¢, tirgepéasztorkaim! (erdszakos, durva, hangos)

J6 estét, gyerekek! (motyogd, érthetetlen). (Zsolnai, 1991/b. 96.)

Most én vélasztok magamnak szerepeket. Megmondom, kinek kell ko-
szbnnotdk. Csak annak fogok visszakoszénni, akinek a készénése helyes,
a hangereje kozepes, és nyugodt tempéban koszén. Figyeljetek, hogy
minden esetben nézzetek arra, akinek kdszéntok.

~ Egy ismeretlen néni vagyok, reggel taldlkoztunk.

— Oreg anydka vagyok, reggel talalkoztunk.

— Hatéves kisfiti vagyok, este taldlkoztunk.

— Takaritd néni vagyok az iskoldban, reggel talalkoztunk.
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Az illemszabalyok alkalmazasa, gyakorlasa

Vannak olyan illemszabalyok, melyeket nap mint nap természetes hely-
zetekben gyakorolhatunk, példdul a kiszénés, mig a ritkdbban hasznala-
tosakat mesterséges szitudci6kban lehet alkalmazni (példdul bemutatko-
zds).

Az egyes mindennapi helyzeteket elemezhetjitk a résztvevik viselke-
dése szempontjabél - példaul koszénésnél: Ki volt illemtuds, esetleg il-
lemsért6? Miben? A résztvevék helyes nyelvi format valasztottak-e? Jol
vélasztottik-e meg a tdvolsdgot, a hangerdt, a testtartast? Volt-e szem-
kontaktus? Stb.

Az illemsérté viselkedés kijavitdsdnak lehetségeit is megbeszélhetjitk
a tanulékkal.

A szitudcids jatékokhoz alkalmazhatunk szerepjatékot, illetve béabo-
kat,

Az olvasast, frast mar elsajatitott gyermekek killonbszé feladatokat is
megoldhatnak a tanult illemszabaly valtozé feltételek kozti alkalmazasa-
val kapcsolatban. Példaul:

Mire valé a kiszonés?

Hizd ald a szerinted megfelel§ valaszokat! Megoldésaitokat beszéljé-
tek meg!

— Semmire, régi id6kbél itt maradt, és esinaljuk. De minek?

- Ha taldlkozom valakivel, ezzel jelzem, észrevettelek, nem felejtette-
lek el, ismerlek stb.

— A kapesolatteremtés els§ lépése, a kapesolat egyezményes nyitdsa.

- Szép szokds.

Irj le néhény kifejezést a koszénésre! Legyen kéztitk olyan is, amit
mar nem haszndlunk!

Irj néhany példat arra, hogyan készénhetiink szavak nélkiil! (Papp A.,
1992. 5.) .

Huzd &t azokat a kiszonéseket, amelyeket nem tartasz jénak!

szervusz, szervusztok, szevasz, szevasztok, szia, sziasztok, szié, szidka,
viszlat, helld, csdé, pa-pa, halihé, hahé

— Miért nem fogadndad szivesen az athizott kiszénéseket? Mondd el az
osztalytdrsaidnak!

— Te hogy készénsz a barataidnak? frd le!

A tanult illemszabélyok alkalmazésat segiti, ha a sziil6kkel egyiittmi-
kidiink. A szil6i értekezletek alkalmaval ismertessitk meg veliik is, mi-
Iyen illemszabélyokat sajatitanak e] a tanulék.

A szokéssa valdshoz természetesen az is sziikséges, hogy az illemtudo
viselkedésre az iskola dolgozéi is minden esetben megerésité médon rea-
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giljanak. Az illemtudban koszéné gyermeknek példaul illik visszako-
szonni. Rank is érvényes illemszabaly, hogy az osztalyba 1épve nekiink
kell kiszonteni a mar bent tartézkodékat.

Az életidegen, természetellenes helyzetek nem segitik a szokds kiala-
kuldsat. Koszonni példaul az els§ személyes talalkozaskor illik, igy az az
dltalanos gyakorlat, hogy a tanulék a becsengetést kovetden padjuk mel-
lett 4llva, kérusban (tébbnyire természetellenes beszédtempéval és

_hanglejtéssel) készonnek a tébla irdnyaba, esetleg délben az tires ebédls-

nek, nem segiti eld az illemszabdly megtanuldsat.

A viselkedés értékelése

Az értékelés torténhet azonnal, egy-egy helyzetre reagilva, de érdemes
meghatarozott idékozénként — hetente, kéthetente — értékelni a esoport
viselkedését, megnevezni a mar j6l alkalmazott illemszabalyokat, illetve
a tovabbi lépéseket.

Azoknal a gyermekeknél, akik nem ismerik megfelelSen az illemsza-
balyt, vagy szocidlis kériilményeik megnehezitik annak régziilését, az is-
kolédban kell feltételeket biztositani a megtanulasra és alkalmazésra.

Egyes szorongd, zarkézott gyermekek estében is eléfordulhat, hogy a
tanult koszonési formdt (vagy més illemszabalyt) nem alkalmazzik. Na-
luk sok egyéni foglalkozasra, babozasra, jatékra, illetve dicséretre, bizta-
tasra van szitkség.

A gyermekek egy része egyszerien elfelejti alkalmazni a tanult illem-
szabalyt, mert az adott helyzetben masra figyelnek. Oket tapintatosan
figyelmeztessiik példaul az elmaradt készonésre.

Altaldban kevés olyan gyermek van, aki tudatosan igyekszik megsér-
teni a tanult viselkedési normat. Veliik szemben egyértelmt elvarasokat
fogalmazzunk meg, illetve viselkedésiiket a t5bbi gyerekre tett hatdséval,
az osztalytérsak bevonasaval elemezziik. Birdlatunk azonban mindig csalk
anormasértd viselkedésre, soha ne a gyermek személyére vonatkozzon.

Az illemszabalyokat ismerd és betarté gyermekeket bevonhatjuk hely-
zetelemzésekbe, értékelésekbe. (Zsolnai, 1991/a. 220-222. nyoman.)

A koszonéssel kapesolatos illemszabalyokat a magasabb osztalyokban
kiegészithetjitk kialakuldsuk térténetével (példaul a szervusz szé jelenté-
se, a kalapemelés szokasinak eredete), illetve mas népek eltéré koszonési
moédjainak bemutatiséaval.

A kamaszodé gyermekeknél érdemes djra fogalkozni a kdszénéssel —
koszdnés, megszdlitds, bemutatkozéds fidk és lanyok kozétt, ismerkedés
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esetén; illetve a felnétt koszénési médok alkalmazasa a napszaknak meg-
felels koszonés, kézfogds. i 4 -
A tébbi illemszabaly megtanitdsa hasonld fokozatokon 4t, analég gya-

korlatréndszerrel torténhet.

A nonverbalis kommunikacio fejlesztése
A nonverbalis kommunikacié jelentésége és eszkoztara

A kommunikacidban a verbalis csatorna mellett jelentds szerep jut a
nonverbdlis esatorndnak. A nonverbalis kommunikécié eszkoztdra éridsi.

Nonverbalis csatornak:

- tekintet

— mimika (arcjaték)

— vokalis kéd (hanghordozas)

— térkozszabalyzas (proxemika)
gesztusok (lexémidk, paralingvisztika)
érintés

— iraskép

— kulturilis szignalok (teststilizdcio, jelmez)

A kommunikécié tényezdi kézil a verbélis és nonverbalis csatorndk a
jelrendszert alkotjak. A sikeres kommunikécié feltétele, hogy a hasznalt
jelrendszert mindenki, aki szerepléként vesz részt benne, ismerje.

A szocidlantropoldgia jelentés amerikai alakja, Edward Hall (1987)
tette vizsgdlat targydva az ember térérzékelését, térbeli tajékozddasat,
elhelyezkedését és mozgasat s mindezen tényezdknek az ember mozgata-
sara valé kihatdsat. Az élettani, lélektani, tarsadalmi és kulturilis jelen-
ségek hallatlanul széles skéldjan kévette nyomon az embernek a maga
életterében valé viszonyat, illetve e viszonynak a legkiilénbzébb termé-
szeti és tarsadalmi feltételek kozti sajatos megnyilvdnuldsat.

A pszicholdgia egyik aga, a szocidlpszicholégia az emberi interakeiék
pszicholégidjat kutatja. Kozponti kérdése a személykézi kommunikéacié
pszicholégiai megkozelitése, elemzése, a nem verbalis iizenetek valtoza-
tainak vizsgdlata. (Forgas, 1989.)

A nem verbdlis kommunikécié jelentdsége tehdt bizonyitott, igy jogo-
san keresi helyét az iskolail anyanyelvoktatésban is.

A tovabbiakban sorra vessziik azokat a gyakorlatokat, amelyek elvégzé-
se soran fejlédik a gyermekek nonverbalis kommunikécigja. Kiilon fejezet-
ben tértink ki a nonverbalis kommunikécié vizsgdlatara, melyet kisgyer-
mekek kérében végeztek. Igy tesziink a nonverbalis jelek értelmezésével

]
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is. Az elébbi fejezet tartalmazza a befogadas, értelmezés kérdéskorét is.
A metakommunikaci6 jelenségével is az értelmezés, a befogadés oldaldrél
foglalkozunk.

1

A tekintet és o mimika

A szemkontaktus, tekintet egyike a rendelkezésiinkre 4ll6 leggyakoribb
és legerdteljesebb nem verbalis jelzéseknek. A kilonb®z6 kultarakban a
szem a leghatékonyabb vizualis szimb6lum. A ,szemmel verés”-t6l vald
félelem sokdig élt a magyar hitvilagban is, még a mai napig is gyakoriak
mis kultirdkban az ezzel kapesolatos elharitasok.

A szem a lélek tikre, tartja a mondés. ,Nézz a szemembe, ha velem
beszélsz!” ~ szdl az apa a fidhoz. ,A szemed sem 4ll j6l!” — mondjik a
,rossz” gyereknek. A tekintet a ,visszajelentés” egyik fontos eszkoze. A
beszélgetésben tajékoztatja a beszéloket egymads rokonszenvérél, a koz-
lendéd figyelésérdl. :

Az interakeié vizudlis egyenstly4ért is a tekintet felel. Még az olyan
egyoldalt interakciéban is, mint példdul a versmondds. Ezért fontos be-
tartani mind a versmondénak, mind a hallgatésdgnak a kommunikgcids
norméak koziil a tekintetvaltdsra vonatkozd eldirasckat. (Bévebben lasd a
kommunikaciés normakhoz igazodd versmondds tanitdsanal.)

Idénként nem szabad szavakkal kifejezni mondanivalénkat. Gyakran
fintorgasunk mégis eldrulja azt, amit gondolunk. Az arckifejezés, a mi-
mika is az tizenetviltas egyik eszkoze. Ez is f6ként tudattalan beidegzd-
dés alatt all, mint a tobbi nonverbalis jel. Az ember érzelmeirdl sokszor
arulkodik arckifejezése. -

A nonverbalis kommunikacié fejlesztésének gyakorlatait Montagh
(1985), Zsolnai (1985), Gabnai (1987), Hall (1987), Forgas (1889) nyoman
allitottuk ossze:

— Figyeld meg a tikérben, hogy milyen vagy, ha haragszol, megsér-

tédsz, bankédsz, figyelsz vagy vidam a lelked!

— Hizz egy cédulat! Olvasd el az érzelmet kifejezd szét, és tekinteted-

del jatszd el! Mi kitalaljuk!

kacér, bamba, hazug, délyfds, figyelmes, tolakodd, kegyetlen
— Tukérjatek

Alljatok parba. Utdnozzatok parotok arckifejezését!
— Jatsszatok arcotokkal!

Megkodstolom az ecetet.

Egyediil vagyok otthon, fordul a kules a zérban.

Nem engednek a szileim moziba.
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HozzAértem a forré edényhez.
Tanitdsi sziinet lesz holnap.
— Szagldsszunk kézdsen! Valami leégett.
— Figyeld meg ismerdseid arcat, és keress minden arcon valamit, ami
tetszik neked!
~ Csak a tekinteteddel, arcjatékoddal utasitsd tarsaidat!
Alljatok fel! '
Guggoljatok le!
Te gyere ide!
Kertilj mogé!
Adj neki egy puszit!
— Rajzolj harom alarcot!
viddmat - szomorit - haragosat
— Hogyan helyettesitenéd arcjatékkal a készénést, ha nines médod a
hangos megszélitasra?
~ Talald ki, hol, milyen szévegkornyezetben lehetségesek ezek a mon-
datok!
Jatszd el!
Nem értek veled egyet!
En is Ggy gondolom.
Bizony ez j6 lenne.
Nocsak!
Még ilyet!
- Ki kinek mondhatta?
a) Latszik, hogy nem mondasz igazat, mert nem mersz a szemembe
nézni!
b) Nagyon gondterheltnek latszol, nem is figyelsz arra, amit mond-
tam.
¢) A szeme sem A&ll jol!

Akci6s csatorndk: testtartds, térkiz, gesztusok
Az egyenstilyelmélet nem csak a vizualitisra vonatkozik. A tavolsagtar-

tésban is egyensulyra torekszik az ember.
A killonb6z6 helyzetek, kultirak mas-mas tévolsag kialakitésat igénylik.

@) bizalmas tdvolsag 45 cm-ig

b) személyes tavolsag 45-120 cm
¢) térsasagi tavolsag 120-360 cm
d) nyilvénos tavolsig 360 cm-t6l
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Sokan a tekintet utan helyezik a rangsorban a tavolsagtartast, proxe-
mikat. Vizsgilatok igazoltdk (Hall, 1987, Forgas 1989), hogy az egyik t4-
volsdgi z6ndbdl a masikba val6 dtmenet altaldban a viselkedés jol felis-
merhetd valtozasat vonja maga utan.

Az érintés a bizalmas tavolsdgban megjelené nonverbalis jelzés. A cse-
csemdk és anyjuk kommunikaciéja az érintés révén zajlik. A mi kultt-
réankban felnétt emberek érintkezéseiben komoly szabélyok korlatozzak
az érintést.

»Ne allj ram!” ~ idegesits, amikor valaki akaratunk ellenére behatol
bizalmas zéndnkba. Az osztalytirsadalomban a tavolsdgszabalyozas me-
rev volt. A mi kultarankban is illemszabalyok segftik az eligazodédst. Nem
mindegy, kit, ki, hol, melyik testrészén, milyen médon érint meg.

Az EAl-ba jard gyerekek esetében kiilénésen fontos, hogy a killénbézé
szitudcibkban szitkséges eltérd viselkedésmédokat megtanitsuk.

— Gytijts kifejezéseket a térkozszabalyozasral

-~ A jarcékelé megesiklandozta a rendért. A texisofér megeirdgatta az
utas tarkgjat. A didk megpaskolta a tandra arcit. A hentes megva-
kargatta a vevét az dlla alatt. )

Alakitsd at tigy a mondatokat, hogy a szereplék kicserélésével lehetsé-
ges legyen az esemény!

— Irj olyan mondatokat, amelyekben a fentiekhez hasonlé lehetetlen
érintések térténnek.
— Fejezd ki testtartdssal az aldbbi kézlések jelentését!
a) Mindent el kell fogadnom, amit mondasz.
b) Nem értek egyet veled, de te nem tdrsz ellenvéleményt.
¢) Szivesen beszélgetek veled maskor is.
d) Meggyéztél. ,
— Figyeld meg baratodat, milyen testtartds jellemzé ra
a) osztélytarsakkal val6 beszélgetés kozben,
b} tandrokkal vald beszélgetés kozben,
c) szereplés kézben!
— Itéld meg, melyik parosra milyen tavolsagtartds jellemz6!

Jbizalmas  személyes tarsasagi nyilvanos
45 cm-ig 45-120em 120-360 cm 360 em-t6l
tanar-didk
anya-kisgyerek
te-osztilytarsad
szénok-kézonség
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~ Egy idegen megsz6lit az utcdn, és 10-15 cm-es tdvolsdgban megall
elétted. Hogyan viselkednél? Adnal-e szivesen informaci6t?

A gesztusok a testmozgéasok killonleges osztilyat képviselik. Nagyon
erételjesen kultirdhoz kétottek. Néhany gesztus azonban kulttratol fiig-
getlen, vilagos jelentésti (példdul az ujjakkal formazott V a gydzelem je-
le). Ezek az emblémak. Illusztratorok vagy paralingvisztikai gesztusok a
beszédet kisérs el6adéi gesztusok.

Mutogatni nem illik — tanitjdk mar az évodds gyermeknek is sziilei,
mégis a gesztusok szerepe fontos és vitathatatlan. Csak kézmozdulatok-
kal is képesek vagyunk gondolatokat kozvetiteni. Lexéménak hivjuk azt
a gesztust, amely sz6t vagy kifejezést helyettesit.

Erdemes a tragarségot jelentd gesztusokrél is beszélni. Mutatva még
drasztikusabbak, mint kimondva.

- Gesztusokkal jatszd el!
Unlak! Fityiszt az orrodra!
Kopj le! Eddig vagyok!
A kényokémon jon ki. Nem hallom!
Csotnd legyen!

— Gesztusokkal szdlits fel valakit, hogy hozza ide: a konyvet — bélye-
get - tollat - 6rét ~ pénzt — szemiiveget — salat — nyakkendét.

~ Milyen kézmozdulatokkal jelezheted hogy
— at akarom adni a sz6t a vitapartnernek,
— frissen szeretnék hozzaflizni valamit az elhangzottakhoz?

Kulturalis szignalok

Kulturilis szignalok gyiijténév alatt a teststilizaciét, a szinhazi jelmeze-
ket, a kultGrakhoz kotétt nonverbalis jeleket tartjuk szdmon. A nemek
kézti kommunikéciés killonbségek megléte is ide sorolhats.

Hogy nézel ki? - kérdezik a mamak a gyerekeiket, amikor egy-egy bu-
liba késziilédnek. A gyerek sokszor nem érti, mi nem tetszik az 6 mend
ruhdjdn. Pedig valéban nem mindegy, mi van az emberen. A teststilizécié
sokat elarul rélunk. A haj apoltsdga, a frizura, a kezek, a cips, ruha
mind-mind drulkodik viselgjérél.

A szinhdzban a jelmezek szerepe ériasi, hisz azok alapjan tudjuk el-
helyezni a viselSiket egy-egy korban, térsadalmi rétegben. A foglalkoza-
sok is més-mas viseletet kovetelnek.

~ Milyen anyaghdl készitenél ruhat egy tiindérnek, boszorkanynak?
— Mit vennél 6l szinhédzba, kirandulashoz, iskolaba, hazibuliba?
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2. Az irasbeli kommunikacié képességeinek fejlesztése

bt

Az anyanyelvi nevelés teriileteit kiilonbozd szempontok szerint csoporto-
sithatjuk. A méas-més felosztasi alapok szerint végzett logikai miiveletek
eredményeként az egyes nyelvi fejlesztési tertletek a rendszerté! filggden
mas-més elemmel kapcesolédnak 6ssze.

Tankényviinkben —~ masoktdl eltéren - az irasos kommunikacié ké-
pességeinek fejlesztését az irds jelrendszerének tanitdsa, a helyesiras
fejlesztése és az {rasbeli szévegalkotas elsajatitdsa lancra fiiztik f6l. Osz-
tozunk azzal a nézettel, miszerint ,az irdsbeli kifejezés képessége, a nyel-
vi, gondolkodési és egyuttmiikodési képességnek, valamint olvasis- és
irdstechnikai készségnek olyan kommunikéciés feladatok megolddsara
szervezddott egyiittese, amellyel a kozld a cimzettet frott kézleménye
utjan tudja befolyasolni”. (Kddarné, 1990.19.)

Az utdbbi évtizedekben a kutatdk érdeklédése az olvasdselsajatitas
képességel felé fordult. Az irds, kéziras szerepének valtozasat jésoltdk a
szakemberek, hiszen a szdmitégépek térhéditasa a kéziras kordbbi jelen-
téségének elvesztését sugallta. Igy az irds képességeinek vizsgilata mennyi-
ségileg alulmaradt az olvasas vizsgdlatdval szemben. Az {résbeli kifejezés
képességének a vizsgélata azonban éppen az olvasaskutatdsok talajan
sziiletett meg. Szamos metodikai kérdés meriilt 8], példaul az olvasas és
irds egyideji vagy egymastél elestisztatott tanuldsénak, tanitasénak a
kérdése.

Az irdsbely kifejezés hépességének eredményvizsgdlatdt inditotta el
1980-ban az IEA T4arsasdg (International Association for the Evolution of
Educational Achievement). E metodolégiai szempontbél korszakalkoto
jelent@ségl interdiszeiplinaris kutatdsba kapesolédott be 1981-ben Ma-
gyarorszag, (Kadarné, 1990.)

Az iras képességeinek kialakuldsdban az élettani tényezéknek oOridsi
szerepiik van. Ligeti (1982) foglalja ¢ssze azokat a kutatdsokat amelyek
fenti megdllapitdsunkat megalapozzak: A 19. szdzad maésodik felében az
agy morfolégiai vizsgalata nagy hatassal volt a pszicholégiara. Felfedez-
ték a beszéd specidlis kdzpontjait. A'homloki lebenyben a beszéd mozgato
kézpontjat, a temporalis lebeny hatdridn a beszéd halldsi észlelésének
kozpontjat. Az olvasds kdzpontjat a parieto occipitalis lebenyre lokalizal-
tdk. Megdllapitottak, hogy a homloki lebenyben az tin. Exner-kézpontnak
a sériilése fraszavarhoz vezet. A késébbi kutatasokbél kideriilt, hogy a sta-
tikus lokalizacids kozpontok nem azonosak a funkeiondlis kdzpontokkal.
Pavlov (idézi Ligeti) fontos elméleti megallapitdsa, hogy az embernél je-
lent meg eldszor, és rendkiviili fokig tokéletesedett a masodik jelzérend-
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szer, vagyis a hallott és latott szavak vildga. Az {rds- és olvasastanulés az
idéleges kapcsolatok, a feltételes reflexek révén jon létre. Amikor hatdst
gyakorolunk a gyermek hallasi analizatorara, és 6sszekotjilk miikodését a
beszédmotoros és vizuilis szervek mikodésével, akkor asszociativ lancot
hozunk létre. Ugyantgy aktivizalodik a kéz motoros tevékenysége a hal-
lott, latott szavak irdsakor. Bonyolult, dinamikus sztereotipidrél (szokés)
beszélhetimk.

Lurija (idézi Ligeti) vizsgdlatai vilagitottak ra arra, hogy milyen funk-
cidt tolt be az irds aktusdban a leirt szavak kezdeti hangos vagy suttogé
artikuldlasa (6ndiktalas). A szavakat 6sszetevé hangok artikuldlasdval
rogzitjik megkiilonbéztetd sajatossdgaikat, és tudatunkba véssiik a kells
hangot elvdlasztva az artikuldcié szempontjabél vele hatdros hangoktél.

Az irashoz nemecsak a hangok azonositdsa, hanem helyes sorrendben
torténd leirasa is szitkséges. Az irasképesség kialakuldsanak kezdeti sza-
kaszdban mind az irds, mind az olvasas hangokra analizalas, illetve szin-

tetizalds Gtjan térténik, fiiggetlenil az alkalmazott olvasdstanitisi méd-

szertdl.

Az fréstanulés szenzoros alapjai tovabbi feltételei az frdsos kommuni-
kacid képességének (Ligeti, 1982).

A gyermeki kéz fejlédése sordn két tényezdnek van szerepe az irés-
mozdulatok kivitelezésében: a csontrendszernek és az idegrendszernek.
A kéz fejlédése nemesak mennyiségi véltozast, névekedést jelent, hanem
strukturdlis atalakulast, mikdédésbeli valtozast és béviilést is. A gyerme-
ki kéz egyre pontosabb mozdulatokra képes az életkor elérehaladtaval, a
szellemi fejlédés és a gyakorlds sordn. A kéz- és ujjmozgaté izmok, vala-
mint azok kérgi reprezenticiés teriileteinek myelinizaciGja — a csontfejls-
déshez hasonléan — tag életkori hatarok kozétt valésul meg. Az frdsmozgds
(folyéiras) kivitelezésére a gyermek az 5-7. életév kozott vélik alkalmassa.

Az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitettek tapintdsos érzékelésé-
nek eredményei gyengébbek, mint dltaldnos iskolds tarsaikéi, ez a moz-
gés kivitelezésében is érezteti hatdsat. Egyszeriibb rajzos mozgdsokban
hasonié teljesitményre lehet képes a két csoport, azonban egy intellektu-
ilis képesség, példaul az iras kialakitdsdban mér gyengébb az enyhén ér-
telmi fogyatékosnak mindsitettek teljesitménye. Bz azt jelzi, hogy az {ras
értelmi tényezdk ereddje. o

Kiss Tihamér (idézi Ligeti) vizsgélatainak tapasztalataibél emlitést
érdemel az a jelenség, hogy a grafikus mozgéistevékenységben mutatkozd
egy-mésfél éves lemaradast az egyébként iskolaérett gyermekek egy ré-
sze néhdany heti iskolai foglalkozas alatt behozza. Ez azt is jelenti, hogy a
performécids intelligencia az iskolaérettség szempontjibél egymagiban
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nem értékelhets, mivel a személyiség egyéb feltételei, valamint a tanu-
last kisérs motivaci6, egyiittesen hatarozzdk meg a teljesitményt.

A kéz motoros tevékenységét a szem vezérli frdsndl. A grafikus jelek
felismerése és megkiilénboztetése (olvasés) kénnyebb feladat, mint a gra-
fikus jelek optikus vezérléssel térténé mozgésos kialakitasa.

A latas fejlédése nem fejez6dik be gyermekkorban. Az érzékszervi ér-
zékelésben végbemend tokéletesedés osszefligg azzal, hogy egyrészt a
gyermek a gyakorlds eredményeként jobban tudja haszndlni szerveit,
masrészt egyre értelmesebben tudja feldolgozni az érzéki adatokat. Kéz-
tudott, hogy a lanyok hamarabb érnek, mint a fitk, élettani tényezék bi-
zonyitjak a nemek kozti kiilonbséget. Ezeken kivill azonban a tarsadalmi
meghatérozottsag, a kitlsnbézé szerepekre kiilonbdzé utakon térténd fel-
késziilés, felkészités is donts jelentSségii. A lanyok a felndtt né szerepére
késziillve tobbet fiiznek gyongyét, elébb, tobbet varrnak, vignak. Ezek a
tevékenységek a fixaciot, a szem-kéz koordindciot fejleszté gyakorlatok.

Mind az olvasdsnak, mind az irasnak feltétele a fonémahalls. A hallas-
vizsgélat, beszédvizsgalat pozitiv eredménye megalapozé a késébbi tanu-
lashoz. Az éndiktaldssal iré gyermek {raséban titkr6zédik beszédhibdja.

Megfelelé élettani alapok mellett szenzoros érintettség hidnyaban is
fennallhat az olvasés-irds képességének zavara. Ez kovetkezhet a moti-
vdcié hianyabsl. A médiumok zuditjak rank a vizualis élményeket. A gyer-
mekek nem tanuljik meg értelmezni ezeket a jeleket az élmény befoga-
dasival parhuzamosan. Jollehet az olvasds-irds is vizualis jelek kédolésa,
hattérbe szorul a latott képekkel szemben. Nem marad idé az olvasds-
iras gyakorldsira. Ez a jelenség nem csak a gyermekek korében terjed.
A felnétt olvasé mihta is kevés, marpedig a motivaciéban dénté a felnétt
modell. Modellnek pedig a sziilé tekinthets. (Nagy J., 1974.) Az 6voda-
ban, iskolaban szerzett tapasztalatok igen fontosak, de csak mérsékelten
befolyasoljak a csaladi hatranyokat. Ezek a megéllapitdsok még erétel-
jesebben értelmezhetdk a konyv nélkiili kultarék esetében.

Az ir6-rajzold mozgas fejlettségi szintje

Az iskolaskor elétti iré-rajzolé mozgés fejlddési szakaszait Justhné Kéri
Hedvig (1960. 162-163.) a kivetkezGképpen frta le:

,A ceruzanyom dominancigja a vonalvezetés folott. Ennek megfelel az
a fokozat, amikor a gyermek még nem értelmezi azt, amit csinl, és telje-
sitményénél felismerhetéségi jegy sem fordul még eld.

A vonalvezetés dominancigja a ceruzanyom f6l6tt. Ez megfelel annak
a fokozatnak, amikor a képzelet irdnyitja az értelmezést, esetenként ér-
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telmeznek, esetenként nem értelmeznek a gyerekek. Az értelmezések
nem megfeleldek, bizonytalanok és valtozdk. A kialakitott alakzat még
nem ismerhets fel. Az »irds« killénb6zé vonalvezetésekben nyilvanul
meg, amelyek nem kiilonbdznek, vagy csak némi valtozdssal térnek el
azoktol a vonalvezetésektsl, amelyekkel kiilénbozé alakzatokat, targya-
kat, dbrazolnak.

A modell dominancidja a vonalvezetés félott. Ezen a szinten a képzelet
és a térgy ismerete egyiitt befolyasoljak az értelmezést. Az értelmezések
bizonytalanck és véltozéak. Ezen a fokon a targy felismerhetd kezd len-
ni, majd mindinkébb a targy ismerete irdnyitja az értelmezést, és az ab-.
razolés fejlettebb. Az »iras« fejlédése azon a fokon van, amikor a gyerme-
kek kvéziirast nyjtanak, vagy betitutdnzasokat probalnak kialakitani.

Az »elve« megértésének a dominancidja a modell folott. Ezen a fokon
észlelt fejlédés az értelmezés szempontjabél kialakult belsé szemléleten
nyugszik, annak kivetkezményeképpen az értelmezések egyértelmiek és
hatarozottak, a felismerhetdség pedig eljut a térgy megfelelé dbrazoldsa-
hoz. Az fraskészség ugyanakkor néhdny betiinek emlékezetbél vald leira-
ssban, esetleg felismerésében, néha egy-egy sz6 lefrdsaban nyilvanul
meg.” :

A PREFER-vizsgalatok (Nagy J., 1986) tj eredményeket gzolgaltattak
az fré-rajzolé mozgés fejlettségi szintjének kutatdsdhoz. A kapott adatok
szerint az {rasmozgés-koordindcié fejlédésére 5-6 éves korban a kdvetke:
z6 tényezék hatnak:

- Kérnyezet: szil6k iskolai végzettsége, csaladi nevelés, cigdny milig,

ovodaztatés.

— Adottsagok: életkor, fillpréba, ujjproba.

— Tudésszint: mennyiség szdmlalas, relaciészokines, utdnmond4s, be-

szédtechnika.

— Magatartés: feladattudat, énkiszolgélas.

Megallapitottak, hogy a teljes folyamat csak 7 éves korban fejezédik
be. Iskolaba 1épés elétt a gyerekek kozoétt t6bb mint £ 2 év kildnbség
van az frasmozgéas-koordinaci6 fejlettségét vizsgalva. Az elmaraddk tal-
nyomo tobbsége a mozgaskoordindcidban igen alacsony szinten all.

Iskola-elkészité kompenzdciés programjuk kidolgozasakor, majd a
kiprébalasakor allapitottdk meg a szerzék (Nagy J., 1992), hogy teljesen
folosleges az ép gyermekek irdsmozgas-koordinicidjanak elmaradasat
kompenzalni, mert ez a teriilet életkor-specifikus. 7 éves korban kialakul
minden ép gyermeknél. Fontos iskolai, médszertani kévetkeztetést von-
hatunk le: az elsé osztalyban a pedagégusnak kell alkalmazkodnia a
gyermekhez, ki kell varni az érési folyamat befejezddését.
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Az fré-rajzolé mozgés fejlettségét az enyhén értelmi fogyatékos tanu-
16k iskoléiban tébben vizsgéltak.

Dr. Szalay Gyorgyné (1976) az akkori kisegitd iskoldba jaré tanulk
eredményeit mérte fol:

Tevékenység — 1. osztaly Eredmény (%)
Szémasolis 79
Mondatmasolds 82,2
Nagybetii jelolése 59
Onalld széirds 63,1
Idétartam-jelolés 60,4

Tevékenység — 2. osztaly Eredmény (%)
Mondatmasolds 79,4
Tollbamondds 68,2

Tevékenység - 3. osztaly Eredmény (%)
Feladatmegeértés 75,8
Nagybet jeltlése 59
Hibatlanul iré 49
QOlvashatésig - 72

Haffner Tamasné és dr. Voros Imréné (1976) tantervi nyomon kévetd
vizsgalatokat végeztek. 2. osztalyba jaré tanuldk korében az aldbbi ered-
ményeket kaptak:

Tevékenység Eredmény (%)

Betiik mésoldsa nyomtatottrél 51,7
Szavak masoldsa irottral 77,5
Nagybetiik alkalmazésa 76

Betiik tollbamondds utdni irdsa 33,3
Mondatok tollbamondds utdni frésa 29,2
Emlékezetbdl irds 41,7
Sorkoz betartdsa 83,3
Szabdlyos betdalakitas 41,7
Betlialak enyhén torz 43,8
Erdsen torz 12,5
Szabdlyos betiikapcsolés 58,3
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Dr. Nagyné Kovacs Judit (idézi: Gadl-Papp, 1994) adatai nem elegen-
déek az Altalanositisra, ugyanis egy osztaly tanuléinak vizsgalatabol
szarmaznak. Mivel kisszaniG publikalt tanulmény all rendelkezéstinkre
az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyermekek iré-rajzolé moz-
gésairdl, a szerzé adatait is kozzétesszik. Vizsgalatait a Hilda Santucci
altal kidolgozott médszerrel végezte, mely fokozatosan magasabb kéve-
telményt jelent§ mértani dbrak mésoldsdra épiil (példaul +, X, 7, két
egymasba kapesoléds kor). A rajzok értékeléséhez Santucci kulesszamo-
kat adott meg az abrik nehézségének megfeleléen. A médszer alkalma-
zésaval a szerzé a kovetkezd eredményeket nyerte: legkénnyebb a kor
rajza. A legnagyobb nehézséget a helyes ardnyok megvalasztasa jelenti.
Beiskolazaskor jellemz6 az EAI tanuldira a lasst, bizonytalan vagy gyors,
erés nyomatéki, de nem egyenes vonalvezetés.

Problémit okoz a lényeges jegyek meglatésa, szerkezetl sajatossdgok
elemzése és.reprodukaldsa, valamint a szogek helyes abrazoldsa. A ta-
nulék ifrdsmozgasat tobb tényezdvel is dsszevetette Nagyné. Megéllapi-
totta, hogy a gyermekek rajzszintje magasabb, mint intelligenciaszintje
és grafomotoros mésoldsi készsége. : o

Sajat kutatdsunkban (Papp, 1990; Gaal, 1983. 87.) EAl-ba jard alsé
tagozatos gyerekek eredményeit vizsgaltuk. A nyelvi, irodalmi és kom-
munikaciés nevelési program (NYIK) szerint tanulé gyermekek eredmé-
nyeit hasonlitottuk ¢ssze a hagyomanyos tanterv szerint haladé gyerme-
kek mint kontrollesoport eredményeivel.

Elsé osztalyban a beti- és szémdsoldsban, tollbamonddsban a kisérleti
osztalyok tanuléi szignifikénsan jobb eredményt értek el, mint kontroll-
csoportba jaré tarsaik.

Mésodik osztalyban betil- és szémdasoldsban szignifikdns maradt a
kiilonbség. A kontrollesoportba tartozé gyerekek tobbet hibaztak irasbeli
feladataik kézben. Harommondatos, képekkel kisért széveghez a kisérleti
osztaly tanuléi szignifikdnsan tSbb befejezést irtak. Személyi adataikat
szintén szignifikans kilonbséggel adtdk vissza frasban. Meglepé ered-
. ményt kaptunk a kontrollesoport eredményeinek vizsgalatakor.

Masodik osztaly végén sok gyermeknek nehézséget okozott a nyomta-
tott, sz6tagolva irt szavak, mondatok mésoldsa. Ezek a gyerekek irdshan
is sz6tagolva mdasoltak.

Harmadik osztdlyban a kontrollosztalyok tanuléi tovabbra is szignifi-
kénsan tobbet hibaztak. Uj elemként vizsgaltuk az onellendérzés képessé-
gét. A kisérleti mintdban szignifikdnsan jobb eredményt mértink e te-
ritleten. Az emlékezetbél frashan is szignifikdnsan jobb eredményt értek
el a kisérleti osztdlyok tanuléi. :
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Az iras jelrendszerének tanitasa

Az irds kdzmegegyezésen alapulé grafikus (irds vagy rajzolds Gtjan rig-

zithetd) jelekbdl rendszert alkotd nyelvi objektivacié. Az objektivacio eb-
ben az esetben azt jelenti, hogy a jelrendszer (a betlik és irasjelek rend-
szere) az irds fejlédése sordn létrejott, a létrehozéitdl elidegenedett, és
targyiasult formét 6Itott.

Az egyén szempontjdbél: olyan motoros nyelvi tevékenység, melynek
célia az elézéleg megformalt nyelvi egységek kédoldsa. A kddolés sorén a
fonematikus jelsorckat grafematikus jelsorokka alakitja at az adat- és
gondolatrogzités, valamint a kozlés érdekében. ’

A kézirds tanult mozgas, az irdsjeleket létrehozé mozdulatok Gssze-
filggs s egymast kovets lancolata, A térbeli kézmozgds a sikban meghata-
rozott optikai formadkat hoz létre. A létrehozott rogzitett optikai formak
bsszessége jelentést hordoz.” (Zsolnai, 1991/a. 75.)

A magyar olvasds- és irastanulds, -tanitads torténetét attekintve
(Adamikné, 1990) megallapithatjuk, hogy két alapvetd modszertani meg-
kozelités jellemzi, jellemezte ezt a folyamatot. Kiindulds mindketts ese-
tében az élébeszéd, valamint a cél is azonos: a hangjelek &sszeolvasasa-
nak a képessége. Az egyik Ut a hangok, betlk -egységbe foglalaséval,
egységesitésével inditd szintetikus mdodszer. A méasik lehetséges megoldas
a gyerekek konkrét szemléletéhez kozelebb 4llé széképes, globdlis vagy
analitihus médszer.

A kitlonbozd olvasastanitdsi médszerekhez kilonbozé irastanitési elja-
rasok kapecsolédnak. Kozos benniik a feltételek azonossaga:

— fonémahallds képessége (az élébeszéd hangjainak meghallasa, sor-

rendisége, differencidlasa stb.);

~ hang-bet kapcsolat felismerésének a képessége;

— hang-bet( hangsorra-betiisorra alakitédsa, tetszéleges tarsitas;

— fogalmak betii-, hangsorokhoz kapcsolésa;

~ artikul4cié kapcsoldsa a fonémahoz és a vizudlis jelhez;

- jelek megtanuldsainak, felidézésének a képessége;

— {rasmozgds kivitelezésének technikai ismerete, képessége.

Az olvasas- és frastanitdsok egymaéshoz valé viszonyédban két {6 forma
killénithetd el egymast6] élesen. Az egyik esetben parhuzamosan halad a
két folyamat, mig a masik megoldasban az irds az olvasdstanitdshoz ké-
pest késébb kap hangsilyt. Igy beszélunk elnyidjtott és késleltetett {rasta-
nitasi eljarasroél. ,
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Az elnytijtott irdstanitds

A szintetikus olvasastanitds médszeréhez kapesolédik. Az olvaséssal par-
huzamosan foly6 irdstanitast a szakemberek a kivetkezékkel indakol] alk
~ a 6-7 éves gyermekek iskolakezdéskor képesek a szdelemzésre, a fo-
némak megkillénboztetésére;
— képesek a fonémék grafikus abréazolasara;
_ az olvasés és irds egylittes tanuldsa erdsitik egymast;
— a bettitanulas elérehaladtaval méd nyilik a szavak frasdra is.

A Ekésleltetelt irdstanitds

Kilonbézé idépontokban kapesolédhat az olvasastanulashoz. A ,Maci ol-
vas” programban példaul a kisbet(ik megtanitasa utan kezdédik az irés-
tanulés.

Ligeti (1982) kovetkezdképpen indokolja a késleltetett irds létjogosult-
sagat: . ‘ '

_ Fontos az iddtényezé az olvasds- és frastanulasban. Parhuzamos ta-
nitas esetén az iras tanuldsa visszafogja az olvasastanulast. Mig ha kés-
leltetve folyik az irastanitds, nincs akadalya mindkét képesseég elsajatita-
sanak, és egy-egy betii helyett betiicsoportok tanitéséra nyilik méd.

_ Az olvasas és az iras képessége kiilénbdzé pszichofizikai funkeitk és
pszichikus folyamatok alapjan, ssszetett és bonyolult szenzomotoros egy-
ségek lancolatabdl 4ll eld, melyeknek idegélettani alapja a dinamikus
sztereotipia kialakuldsa. Uj dinamikus sztereotipia akkor épiil ki opti-
malisan, ha részelemei az egyes reakeiok, a dinamikus sztereotipia el6tt
mar kivalthaték. Ha az olvasis- és az {rastanuléds idGszakdban egyszerre
(egynél) tobb részelem (példaul grafikus jel felismerése, felidézése, a
hangoztatas, a kapcsolds, a szenzomotoros koordinacid) kialakitasa fo-
lyik, akkor csak lassan alakul ki a tevékenység siman lefolyd cselekvés-
egésszé.” (Ligeti, 1982. 65.)

- Az elnytjtott irds-el6készito szakasz, amely az olvasdstanulas meg-
kezdésekor is tart mar, biztositja az irdsmozgés technikai feltételeinek
kialakulasat.

_ Motivaléan hat, hogy hamar képesek a gyermekek értelmes szavak
irdsara.

Az irés {ittemében valé eltérésen kiviil beszélink az irdsminta szerinti
kitlonbozéségrdl is. Magyarorszdgon harom 6 forma kiilonithetd el egy-
méstsl. A cés kotés néven ismert irasminta 4116 betiis, a kerek betiik
majdnem mdasfélszeres kériiljarasaval, az Gn. cés kotéssel kapesolodnak
egymashoz az egyes betik. Bz a legelterjedtebb irdskep, melyet 1956 éta
tanitanak az iskoldban.

.o

A helykijeldlds irdskép SETE

A nyelvi, irodalmi és kommunikdciés program (NYIK) zerint haladé ta-
nulék tanuljék. ‘
Kz az irasminta is kerek, 4116 bets irés, csak a cés kotés helyett a ko-

Virdgvélgyi-féle délt irds

A bettik enyhén jobbra délnek a lendiiletes frdsnak megfeleléen. A kerek
betik helyett lendﬁletes,parabolaive{ alkalmaz. ;

A délt betiis irds indokoldsa elétt végezziink el egy kisérletet. Ha az
elsg abran talalhaté szét kivanjuk elolvasni, nehézségekbe ttkozink
megfejthetetlen marad a grafémasor. ’

A masodik dbrén lathaté jelek pedig értelmes széva allnak ssze.

A Dy eliasionk

Mindkét abran ugyanaz a szé szerepel. Az elsd esetben a sz6 felfelé
hizott, feszité mozgés Utjan létrejdtt, hangsilytalan vonalait latjuk, mig
a masodik példan a lefelé htzott hajlité mozgds eredményeként sziil,etett
hangsﬁlyos elemek lathaték és olvashaték. (Virdgvolgyi, 1988 nyoman.)

Fiziolégiai vizsgalatokbdl tudjuk, hogy

~ a felfelé irdanyulo, a testtdl tdvolodd vonalak hosszabbak, kisebb a

nyomatékuk a test felé iranyulé mozgasokkal szemben; ™

— a gorbék frassebessége kisebb, mint az egyeneseké;

- a c_seppformétél a kér kivitelezése felé haladva egyre nagyobb izom-

teljesftményre van sziikkség. (Ligeti, 1982.)

Az frasmozgas fejlesztése
A“tani_tott frasmintatél és az alkalmazott frastanitasi eljardstdl figgetle-
niil minden esetben két alapvetd dolgot jelent az irds tanitasa:

1. a jelrendszer tanitasa;
9. az frasmozgas technikdjanak tanitdsa.
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Az iras elSkészitésének gyakorlatal

Az iras, a betiit: finlds, betiikapesolés tanuldsat megeldzi egy, az iras eld-
hészitésére hivatott szakasz. A korabbi fejezetekben lattuk, hogy a biolé-
giai érés feltételként szerepel az {réstanitasban. Az érés mellett fontos
szerep jut a gyakorlasnak is. Ahhoz, hogy a kisgyermek az EAI-ban képes
legyen minta utan megadott alaki és méretd jeleket grafikusan kivite-
lezni, szamor | feltétellel kell rendelkeznie.

A kéz iig resitése, a finommozgds fejlesztése, a szem-kéz koordindcid
kialakitisa kiemelt feladat az elgkészits id6szakban. Gyongylizéssel, pa-
pirtépésse., papirnyirassal, ragasztassal, ujjfestéssel, gyurmazéssal stb.
gyakornitatjuk a finommozgast.

Mivel a gyermekek az érésben, a korébbi tapasztalatok szerzésében
mas-méas helyen allnak, a legkorabbi idétdl kezdve gondos differencidlas-
ra van sziikség. gy eléfordulhat az, hogy egy foglalkozdson beliil tobbfé-
le, kiilonbozd szintl tevékenységet végeznek egyidejtileg a szervezetileg
egy csoportha tartozé gyerekek.

A reldciés szGhines bovitése, kialakitasa alapveté feltétel az olvasas- és
{rastanitas megkezdésekor.

Az alatta, folstte, mogotte, mellette, eldtte, rajta, a bal, jobb, kicsi,
nagy, ugyanakkora, hosszt, rovid, vékony, vastag fogalmanak értelmezé-
se, hasznalatanak gyakoroltatasa folyik az el6készité szakaszban.

Gyakorlattipusok

o Ut4nozd a Tindért!
Marionett baba felall a székre
felall a szék moge
bebtjik a szék ald
odasll a szék mellé
) odaall a szék elé
o Allj a széked moge
mellé
elé
o Tedd a csészét a tanyér mellé jobb oldalra!
» Négy részre hajtott irglapon kis allat, targy elhelyezése az utasitas-
nak megfeleléen. Példaul:
Tedd a bal felsé mezébe a nyuszit!

o A parok koziil szinezd ki a nagyobbalkat!

’ A' bal-jobb differencialds megkdnnyitéséhez a sziv bal feléli elhelyezé-
sét, illetve a ,jobb oldali kézfogds kezet” hivhatjuk segitségil. A ruhén, a
padon. kis képpel jel6lhetjiik is 6ket. ,

A jelfunkcié kialakitasa a kovetkez§ feladat. Jelekkel taldlkoznak a
gyerekek az 6vodaban, az utcan a kozlekedési tablakon, felismerik az au-
tok_at az emblémékrél, a kiilonbozo tizletek, markék jelzéseit is ismerik
fﬁf jel és jelzett targy kapcsolatdnak tudatositasira kilonféle jéték()l;
qatszhaték. C8l, hogy kolesénds kapesolat alakuljon ki a jel és az ltala
Jelzjizt'dolo% klijzétt, egymast helyettesiteni tudjik.

iras-el6készités kivetkezo (ré ¢ 6 3
g fras o KOs ezé Teladata az irdeszkoz megfeleld haszndla-

'Feltétele a megfelels asztallap magassdg, a megfelels székméret olyan
s26k, amelyr6l leér a gyermek ldba a féldre. Ha ez nem adott akkt’)r zSA-
moly segitségével kell ezt a helyzetet elGteremteni. Az iréesziiéz haszné-
latdnak tanftésa tébblépesis feladat:

1. a helyes testtartas kialakitésa;

1;% a megfelels tavolsag kialakitdsa a tanulé szeme és az iréfeliilet ko-
zott;

3.a ceruza helyes fogésa s azzal valé nyomot hagyés az iréfelileten;

) 4. az 11:oeszk(‘jz rogzitéséhez sziikséges erbkifejtés érzékelni tudésa:, fo-
gésnyomas (a kézujjaknak az iréeszkézre gyakorolt erdkifejtése) kéz-
nyomas (a dominans kéz erdkifejtése az iréfeliiletre), irdsnyomés (a mu-
tatéujjhegy erékifejtése az iréeszkozre.
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Kovetkez feladat az irdnyok és ardnyok észlelése bsszekapesolva az

iréeszkodz hasznalataval. .

.

Gyakorlattipusok

o Vezesd az allatokat az anyukéjukhoz!

oy R

e Szinezz a minta szerint!

&= &=

kék piros

o Szinezd ki az ugyanolyanokat! @ @ Q;-_—_)@ t____g)

mgmm{)m
SN RINZ -
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o Kbad Ossze a pé_rokat! o Egészitsd ki a képet!

o Melyik nem illik a sorba?
Huazd at!

¢ Szinezd ki a jobbra nézé siiniket barndra!
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4% H o Egészitsd ki a hazat a minta szerint!
o Egészitsd ki a sort:

SR ]
2|6 R R

o Satirozd be a négyzeteket!

=

¢ Vezesd el a pillangét a viragokhoz!

.- - -
- ~
Vd

-~ -

7

>

)

¢ & 4

+ Rajzolj keritést a haznak!

A kovetkezé fokozat az irdsmozgds bekapcsolasa a koréb}?i ?evtékep:ysé-
‘gekbe. Cél a minta reprodukélasa rairassal, illetve a vonal pnallé vazolasa.
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Gyakorlattipusok
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Az utobbi feladatok esetében a pedagégus mutassa be a feladatvégzés
algoritmusét. Az frastanulds egyik fontos feladata az algoritmus kialaki-
tésa.

&
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A tanitds menete: _

@) A tanité bemutatja az {rasmozgast a téblan, frasvetité folian 0gy,
hogy kozben hangosan diktalja a cselekvést $nmagénak. ,A kezdépontra
teszem a ceruzém, fentrél hizom le, a végpontnél felemelem a ceruzém.”

b} A gyerekek is megkeresik az els§ mintajukon a'kezd6- és végpontot.
Indit4sra atirjdk a vonalat a pedagégus verbalis iranyitasaval. _

d) A gyerekek megkeresik a mésodik vonalat, a tanité a vonalak kozti
tavolsagra is felhivja a figyelmet. ‘

e) Inditasra atirjak a vonalat.

A folyamat értelemszeriien folytatddik.

Tandcsok

Néhany gyermek szdmara a gondos elGkészités ellenére is problémat
okoz a ceruzafogas. Szamukra ajanlott a ceruzafogd hasznalata.

A goresdsen, erds nyomatékkal ird gyermekek fizetlapja, irélapja ala
javasolt indigét és még egy lapot tenni. Ugyelni kell ugyanis a tanulénak,
hogy ne hagyjon nyomot a mésodik lapon.

A betiielemek elsajatitasa

Két nézet van a bettielemek megnevezésével kapesolatban. Az egyik sze-
rint a pedagdégus meséhez, jatékhoz kotott megnevezéssel tanitsa a betii-.
elemeket (a fecskevonal, csészevonal stb.). A masik felfogas szerint a
szakterminusok hasznélata az elfogadott. All6 kerek betiik {rasa esetén:
4116 egyenes, fekvé egyenes, kor, nyitott kor, also {velés, felsé fvelés, hul-
lamvonal, horogvonal, kis horogvonal, also hurok, fels6 hurok. Délt {rés
esetén: hajlitésok, kanyaritéasok, hurkolasok. .

Tapasztalataink szerint nem okoz gondot az EAI tanuléinak a szak-
terminusok megértése, haszndlata. Nem hatraltatja az frastanulast.

A bettielemek vazolasdnak feltételei: ‘

— minta alapjdn meghatédrozott iranyt vonalvezetés képessege,

— megfelelé mérettartas.

A tanitas menete:

i. A tanité megnevezi a bettielemeket, majd bemutatja a vazolas algo-
ritmusat tgy, hogy verbalisan iranyitja a miveletet. ,All6 egyenest raj-
zolok. A kezd6pobntra teszem a ceruzam. All6 egyenes le, a végpontnal
felemelem a ceruzam.”

9. A tanulék megkeresik sajat mintsjukban a kezdd- és végpontot,
meghatarozzék a vonalvezetés irdnyat.

2. I;‘Qistairénnal t6bhszor atirjék a betielemeket.
. Folytatjdk a sort nagyitott vonalakkal irt bet 46
oy rt betlielemen, majd 6
5. A méretet csokkentve dolgoznak tovabb a gyerekek.
6. A betiielemet vonalkézbe helyezik.

nalléan

Tandesok g -

| tTﬁl naﬁy méretb;ri nem érdemes iratni, mert az irds helyett, a lendii-
otes vonalvezetés helyett rajzolé, szaggatott mozgés valtédik ki
letes vona gg gas valtédik ki a gyer-

Az frélap vizszintes alldsban harom részre ta 6

) i golva ad megfelel6 vonal-
kozt. Ezt a méretet kell aztan csokkenteni. et

_ ii‘uzetﬁe helyezésig postairén hasznalata javasolt.

{izetben vagy az annak megfelel§ méretli vonalkézb $ (i
fitceruzat hasznalni. , on célszer grar
) Sok klsgyereknek okoz gondot a vonalkézbe helyezés. A vastag vonalat
érdemes szédmukra még egyszer kiemelni.

’Vaxlnak gye.l:ekek, akiknek tobb id6 szilkséges a gyakorlasra a fiizet-
méretl Izro];lalkozbe helyezés elétt. Javasolt az 6 esetitkben a gyengénlét6
gyermekek szdmdra készitett, szélesebb vonalkézd fu i
gyexmese , ozl fluzetet beszerezni,
) A differencidlassal vezetett 6ra az frastanulds minden mozzanatira
érvényes.

A felad‘atok koézott ujjtornat, lazité gyakorlatokat ajanlatos végeztetni.

A sz"aklrodalorg sok esetben javasolja a levegdben torténd irast. A ko-
vetkezd okok alapjan nem javasoljuk ezt: .

— nem ellenérizhetd a vonalvezetés;

— nem hagy nyomot a mozgéssor; .

- fiigg8leges feliilet a papir vizszintes elhelyezkedésével szemben;

- nem csuklomozgast igényel; ’

— kijelélhetetlen a kezdd- és végpont.

A kis- és nagybetiik irasa

A Perpzeti alaptanterv megjelenése elétt érvényben 1évé tanterviaz EAI
szdméra 2 hangoztaté-elemzs-osszetevs analitikus-szintetikus olvasas-
ﬁ_g_r{_l_tasa faljéréshoz az elnyijtott frastanitast irta els. A betiikészlet elsaja-
titdsa ]IZEaI‘O]El évet vett igénybe. Els6 osztélyban a kis magdnhangzdék és
kis egyjegyt méssalhangzék, valamint a hasonlé alakt nagybetiik meg-
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tanitasara kerillt sor. A mésodik osztalyban a kétjegyt méassalhangzdk és
a még hianyzo nagybetiik, majd harmadik osztalyban a ritkén hasznalt
betiik (dz, dzs, X, 4, W) szerepeinek a tananyaghban.

A tovabbiakban a gyogypedagogus altal hasznalt taneszkozesalad fogja
meghatirozni a tanitis menetét.

A taneszkozoktol fiiggetlenithetd altalanos tanitdsi menet leirasara
t5reksziink tankényvikkben.

A betiitanitas feltétele a betiielermek ismerete.

A tanitds menete: :

1. A pedagdégus bemutatja, megnevezi a tanulandé betit. Kétféle mo-
don teheti ezt. Szdrmaztatdskor a nyomtatott alakra mas szinnel rairja a
pedagbgus az irott betiit. Globdlis tarsitds esetén pedig a nyomtatott alak
mellé frja az {rottat. .

2. A pedagogus elemzi a betlit a betiielemek megnevezésével, 8 vonal-
vezetési sorrend megéllapitaséval, a kezd- és végpont kijeldlésével.

3. A tanulék a pedagogussal kozisen differencialjak a mar tanult hasonlé
alaka betiikt], valamint a mar tanuit, hasonlé hangot jelold bettiktol.

4. A pedagogus megmutatja a betl {rasat a mar kordbban alkalmazott
modon. _

5. A tanulék csokkend méretben atirjak, illetve masoljak a betiit, ver-
balisan kisérve mozdulataikat.

6. A pedagogus vonalkézbe helyezi a betit.

7 A tanulok vonalkozbe helyezik a betiit.

Tebb betll ismerete utan megtanuljak egymashoz kapcsolni_az egyes
betiiket a gyermekek. A kapcsolas tanitasanak a menete megegyezik a
betiitanitis menetével.

Az 4116, kerek betiiket tartalmazé, cés kotéses {rés esetén a kapesolasi
tipusok:

- hegyes, ,i”-s vagy Lu7-s,

— ,cés” kapesolds,

— hozzéaillesztés,

_ hurokvonalas kapcsolds.

Tandcsok’

Kutatasok bizonyitjak (Tlyés, 1961 - idézi: Ligeti, 1982), hogy az iras-
tanulaskor a betiatiras csak elgkészitheti, de nem helyettesitheti a be-
tiimasolast. A rafrasnak az irastanitas elékészitésekor van sZerepe, de az
{rastanitds soran a mésolasnak minél nagyobb szerepet kell kapnia.

Az iras eszkozszeri hasznalatanak fejlesztése'

Az' ir??, jeirlell;)dszeré;lek megismertetése utdn annak alkalmazdsa a cél a
masolés, tollbamondés és emlél 6l iré fra
tatésavazl, mlékezethdl iras (akaratlagos irds) gyakorol-

A mdsolds ,olyan nyelvi tevékenysé '

A md » ység, amelynek folyamataban a ma-
so.lo. az irott, illetve nyomtatott betiiket, szavakat vagy mondatokat meg-
{_e_}ti, vagyis rrllegfelelo foné_méval, fonémasorral azonositja. Ezutan az
nmaga szdmara latens (rejtett) artikuléciéval megjelenitett fonémakat
quakqdolja, .111etve atkédoljia”. (Zsolnai, 1991/a. 85.)

Az iskolai gyakorlatban két formdja van a mésoldsnak:

— irott szavakrdl, szévegrél valé mésola i : Gjrakddolj
o jolekot; gr 6 masolas, amikor a gyerek tjrakddolja

— nyomtatott szavakrél, szovegrol valé mésola 1 o
ol ekt s, amikor a tanuld at-
; A m_gsoland’é je’leljz Ilnennyiségétc'i} fiiggben beszéliink betd, sz6, mon-

at, szoveg I{lasolasarol. Ez a felosztas egyben nehézségi sorrendet, va-
lamint Eagymast feltételezd sorrendiséget is jelent. ’

A mésolas tanitasanak feltételer:

— a tanulé tudja a lemésolandé irott va i

’ gy nyomtatott betiit, szot -
datot sti?. a megfelelé fonéméval azonositani; ) SO% TOR

- E{dja 8i fonémat, fonémasort visszahallani;

— képes legyen a lemasolandé betiit, sz6t sth. Gjra- v atka i
az a betiit, szt stb. alakitani; ’ : agy atiodoln, az-

~ képes legyen'irés.mozgését ondiktéalassal alakitani;

— tudja azonositani a leirt bett, sz6t stb. az eredetivel.

A-tanitds menete:

1. A pedagégus a tanult betiibél kbé (-, 1 ¢
L & pocagoe , szavakbol sth. beti-, illetve széhal-

2. A tanuldk elolvassak a betiket, szavakat sth.
3. A tanulék elolvassak az elsé betiit, sz6t sth.
4. Szavak mésoldsa esetén bet{ikre bontjik a szét.

5. A pedagégus kozli, hogy irds k& b 4 " ey
le is takarja azt. & 6zben nem nézhetnek f6l a mintara,

6. Az froeszkozt a kezddpontra téve az irds elinditdsa.

7. fréstechnikai és helyesirdsi szempontbél & e
nthol 6 A o .
val a leirt betfit, sz6t. P sszehasonlitjak a minta-

8. A tovébb’iakban a 3-7. pontnak megfelel6en jarnak el.
9. A munkat ellenérzik a tanulék, majd a pedagégusok.
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Ez az algoritmus a megtanitds szakaszdban hasznélatos. Amikor a ta-
nulék ismerik a technikat, nincs szitkség a takardsra, az egyes 1épések
kdzvetlen, pedagbgus éltal irdnyitott elvégzésére.

Gyakorlattipusok

¢ A hénapok neveit ird a megfelel§ évszakhoz!
januér, februdr, marcius, 4prilis, méjus stb.
tavasz nyar sz tél

» A lanyok, illetve a fitik nevét ird a megfeleld helyre!
Kati, Lasz16, Erika, Ildiko, Péter '

Léanyok Fidk

o Ismerd fel a szabalyt, és folytasd!
kel kell

var varr

ép

+ Csoportositva mésold le a szavakat! Az egyik csoportba az egytagt,
a mésikba a kéttagd szavakat ird!

¢ Ird le a szavakat elvélasztva!
labda, balna, mama, hinta, lampa

+ Alkoss szavakat az alabbi betiikbél!
a,t,1

o Maisold le azokat a szavakat, amelyekben hossz hangot kell ejteni!
il, fiit, tim, iiveg, utas, {it

e Pétold a szavak hidnyzé betdit! A kiegészitett szavakat ird is le!

T

o+ h oo -

.t
.
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Tandesok

A tanulék — mint azt mar az el6z6 fejezetekben hangsilyoztuk - kii-
lonbozé képességekkel rendelkeznek, kiilénboézé szinteken allnak. Az
{rastanulas, gyakorlas sordn, a differencidit munkavégzés tovabbra is ki-
vinatos. Tobbféle titon jarhatunk. Ugyanazon a tevékenységen beliil a
lépések megtételével, egyes lépések elhagyasdval néhany gyerek esetében
alkalmazkodhatunk a tanulékhoz (példdul a csoport egy része még
igényli a kiils6 algoritmust, tndiktélast, méas gyerekek mar nem). Masik
at lehet, amikor egy gyerekesoport még betiiket mésol, a tobbiek mér
szavakat. A szémaésoldson belill is killénbozé szintek képezhetdk. Nyom-
tatott szavak valogaté méasoldsa, nyomtatott szavak masoldsa, frott sza-
vak mdsolasa stb. ‘

A gyakorlattipusok kozott szandékosan vannak valogaté mésoldst,
gondolkodast, helyesejtést, helyesirasi tudnivalkat feltételezé feladatok.
Ezek kozill néhany nem a tanulds kezdetekor keriil a gyerek elé. Fontos-
nak tartjuk azonban e feladatokat, mivel az iréds folyamatos, 4llandé gya-
korlast igényls tevékenység, amely az anyanyelvi nevelés teljes idejét at-
sz6vi. Az irdstechnikailag alacsonyabb szint(i feladatokra tehat a fejlesztés
soran sziikség van, de tarsitani kell ezeket a technikékat a gyermek in-
tellektudlis szintjével.

A diktdlds, tollbamondds ,olyan nyelvi tevékenység, amelynek folya-
matdban az frni tanulé gyerek az auditiv iton (hallas alapjan) felfogott
fonémat (hangot), sz6t vagy mondatot grafematikus jelsorba kodolja at”.
(Zsolnai, 1991/a. 92.)

A diktalas feltételei:

— legyen képes a tanulé a m4s 4ltal artikulalt fonéma felismerésére;

— legyen képes a felismert fonéma latens artikulécidjara;

— tudja a szitkséges betit, betiisort felidézni;

— tudja a kivant betit, bettisort alakitani, a betiiket egymashoz kap-

csolni;

— legyen képes éndiktalassal leirni;

— képes legyen a betiit, sz6t (ijra elolvasni.

A tanftas menete:

1. A pedagégus helyesejtéssel kiejti az sszes betiit, sz6t stb.

2. Az els6 hangot {jra hangoztatja a pedagdgus.

3. A tanulék leirjak a diktalt betiit, sz6t.

4. A pedagégus onellendrzés céljabdl Gjra kiejti a diktélt egységet.

5. A tobbi betil, sz6 az elézéek szerint kerill diktalasra.

6. A pedagégus minden hangot, szét tjra kiejt énellenérzés céljabél.
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7. A pedagégus kijavitja a munkat frastechnikai és helyesirasi szem-
pontb6l egyaréant.

Tandcsok

A diktalast a helyesirasi normékhoz igazodva célszerii végeznl.

A szavak, mondatok diktalasat ajanlatos helyesirasi feladattal dssze-
kotni.

A masolas és diktalds kategérigjaba nem es6 {rastipus az emléhezetbdl
irds vagy akaratlagos irds.

,A kisiskolasok akaratlagos irdsan a felidézett sz, mondat, széveg
vagy a bels§ beszéd szintjén mar nyelvi formaba kédolt gondolat, illetve a
grammatikal szabaly(ok) alapjan létrehozott sz6, mondat grafematikus
jelsorba torténd atkédolasat értjitk.” (Zsolnai, 1991/a. 95-96.)

Az emlékezetbdl iras feltételei:

1. tudjanak a gyerekek maésolas, tollbamondas utan frui;

2. tudjék a lefrandd gondolatot artikulélt forméba rendezni;

3. legyenek képesek grafémasort hozzéarendelni;

4. legyenek képesek a bettiket alakitani, kétni;

5 irasukat tudjak ondiktéldssal iranyitani;

6. legyenek képesek az tnellendrzésre.

Az emlékezetbdl irds osszetett tevékenység. Egységes menet nines te-
hat a tanftashoz. A gyakorlatokon keresztill adjuk meg a feladatvégzés
algoritmusat.

Gyakorlattipusok

¢ Mi van a képen?
- Mondd ki a sz6t!
— Hany hangbél &l1?
— Rajzolj annyl karikat!

o Mondd ki, mi van a képen!
— Hé4ny hangbdl all a sz67
— Rajzolj annyi karikét a kép alal
~Ird le a sz6t!

radio

« Epészitsd ki a mondatot, és masold le a fiizetedbe!
TegNAD.covvrererrerecrrsassares ittam.

o Fejtsd meg a taldlos kérdést! A megoldast ird le a fizetedbe!
Ha feldobjak, fehér, ha leesik, sarga.

Az egyéni iras kialakulasa

A tanult irdsmintatél a kialakult kéziras eltér. Az egyén kézirasit az
egyéni sajatossigok jellemzik. Az {raskép kutatésa a grafolégia feladata.

A korébbi pedagégiai felfogastol eltéréen ma mar a tanult mintatol
valé eltérés t6bb ponton is engedélyezett az iskolai munkaban. Egyes fel-
fogasok szerint (Ligetl, 1082) a cés kotéssel iré gyerekek esetében az irds-
tempé novelése az irdskép valtozasat okozza. Az itemndvelés a kerek be-
t{ik {rasa esetén nagy cllenallasba titkozik, vagy a mintétél kell eltérni az
fras soran.

Az egyéni irds kialakitdsa soran néhany altalanos szabalynak kell ér-
vényesiilnie.

Az egyéni {rassal szemben tamasztott kdvetelmények tehat:

— az olvashatésag,

- az egyontetiiség,

— a kdvetkezetesség,

— az esztétikus 6sszbenyomas,

— az egyszeriiség.

Az iré egyén szaméra fontos az irds megfeleld tempdja, azaz a gyorsa-
siga. A tarsadalmi elvaras és az egyén érdemi ereddjeként az alabbi val-
tozasok engedhetk meg az egyéni irassal szemben:
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— betiinagyitas, bettikisebbités; '

— abetliszarak meghosszabbitasa, illetve roviditése;

— a zért betiik karikdjanak ellipszissé torzuldsa;

— az fras mérsékelt széthizdsa, tomoritése;

— az iras enyhén jobbra, illetve balra déntése; _

- egyéb egyszertsftések: a szdkezdd kisbetiik segédvonalamak"elh.r.:l-
gyésa, a szot befejezd betl kétévonalanak réviditése, nagybetikhoz
kapesolédva a kisbetiik kétévonalanak elhagyasa, nyomtatott for-
méhoz kozelités stb. )

A tanité segiteni tudja ezt a folyamatot, de az egyszeriisités lehetdsé-

geit minden tanulénak magénak kell kialakitania.

Gyakori irashibak

Az irasro] valé fejezet végén szélnunk kell az tgynevezett irashibdkrol is:
Fontos elkiiléniteni ezt a hibatipust a helyesirasi hib&kt6l. A mindennapi
pedagdgidban gyakran nem teszik meg ezt a megk_i‘llénbi)'ztetést. Nehany
példaval illusztrilva a kivetkezd frdshibakat emlitjik meg:

— Elérehato perszeveracié. A miiveletek egymasutanisdgnak felcse-
rél6dését jelenti ez a hibatipus. A tanuld egy késébb kovetkez6 miiveletet
a sorban elébb kivetkezé bettin, szén végez el. Kettézéseknél, ékezetek
hasznalatanal gyakori. Példaul: lapat, fekkete felleg.

_ Hatrahat6 perszeveracié. Az elébbi hibdval ellentétes modon a gye-
rek az elvégzendd miiveletet a kelleténél késébb (is) végzi el. Példaul:
sargdrépa, traktror. .

_ Betiicsere. Az olvasési hibdkhoz hasonléan a sorban egymés utan
all6 betiik helyét feleseréli a tanulé..Példdul: atud.

— Bet(ikihagyas. Egy betiit kihagy a sorbol. Példdul: téc (tanc helyett).

_ Bettibetoldds. A széban egyébként nem szerepld betiit tesz a
grafémasorba. Példaul: paparika, dijé. _ ‘

— Osszevonas. Két fogalom 6sszekapesoldsa esetén 1) sz0 keletkezik.
Példaul: elénk taritja a helyzetet. A taritja sz6 a tarja és allitja szavak
bsszekapesolasaval jott létre.

—Téves asszoci4ci6, kovetkeztetés. Példdul: vizhang a visszhang he-
lyett, mivel vizparton gyakran hallhatd. Vagy keztyd a kesztyl sz6 he-
lyett, mivel kézre htzzuk ezt a ruhadarabot. -

- Téves altalanositas. Példdul: Rékéczy Rakoczi helyett. A nemesl ne-
veket gyakran irjuk ipszilonnal, de nem ltalanosithaté ez a megallapi-
tas. (Hernadi, 1973 nyomén.}
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A helyesiras fejlesziése
Mi a helyesiras?

‘Orosz (1974) szerint a helyesirds operativ (alkalmazd, végrehajtd) tevé-.
kenység. Benne eszkdzként hasznéljuk a nyelvtani és helyesirdsi ismere-
teket. Nyelvtani ismereten mindazokat a grammatikai fogalmakat, té-
nyeket és torvényeket kell érteni, amelyek a helyesiras megtanitdsanak
elofeltételei; helyesirdsi ismeret pedig minden olyan szabaly, amely
konkrét helyesirasi mivelet leirasat adja: Orosz megillapitja, hogy a tu-
datositast megelézden is torekedniink kell a hibatlan helyesirdsra. Ennek
eszkoze ~ a nyelvtani ismeretek elsajatitdsat megelézden — a helyes glo-
béalis szoképek rogzitése megfigyeltetéssel és utdnzdson alapulé gyakor-
l4assal. Eszerint tehat a helyesirds tudatos tevékenység, mely a mar elsa-
jatitott nyelvtani ismeretekre épiil.

Egy masik meghatdrozds (Zsolnai, 1991/a) alapjdan a helyesirds azok-
nak a norméknak az tsszessége, amelyekhez valamely nyelv szavainak,
szokapesolatainak, mondatainak leirasa kozben igazodni kell. A helyes-
fras soran kétféle médon lehet alkalmazkodni a szabalyokhoz: az frénak
egyes helyesirdsi normédkat nem kell felidéznie iras kozben, ugyanis a
gyakorlds eredményeképpen automatikusan helyesen irja le az adott
nyelvi egységet. Mas helyesirdsi problémak esetében azonban fel kell
idéznie az azokra vonatkozé helyesirdsi szabalyokat, tehat tudatosan kell
irdnyitania a helyesirdst. Zsolnai szerint az irdst és a helyesirast kezdet-’
t8l fogva parhuzamosan kell tanitani. Minden irésos tevékenység egyat-
tal helyesirasi tevékenység is, az irastechnika fejlesztését szolgalé nyelvi
anyagnak a helyesirds fejlesztését is szolgalnia kell.

A hivatkozott szerzék — és rajtuk kiviill még szdmosan — megemlitik,
hogy a helyesirds gyakoribb esetekben automatizalédik. A szakirodalom-
ban ennek megfeleléen gyakran talalkozunk a ,helyesirdsi készség”
megnevezéssel. A kommunikécids képességekrdl sz6l6 fejezetben lefrtuk,
hogy a készség targyfuggd, de kozegfiiggetlen struktara, azaz egy adott
szitudcié nem valtja ki automatikusan a készség miikédését (az irészer-
szAdm és papir latvanya nem késztet minket tudatos déntés nélkiil frasra),
a készség tipust tevékenység meginditdsat el kell hatdroznunk. Enngk
alapjan a helyesirdsi tevékenységet a gyakoribb esetekben inkabb szo-
késnak tekintjiitk, mely kozegfiiggd, azaz a megfeleld szituaciéban auto-
Tnatikusan kivaltédik. Az, hogy helyesen fogunk-e {rni, nem elhatérozé-
Finktél fugg elsésorban (sajnos), hanem attél, hogy a leirandé sz6 helyes
dlakja valtédik-e ki, hivédik-e elé automatikusan egy leirdsi helyzetben,
vagy valamely hibas valtozatot sikeriilt-e régziteni. A ritkdbb esetek va-
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16ban igénylik a helyesirasi helyzet tudatos elemzését, és ha van tanult
szabdly, minta, analégia, annak alkalmazasat.

A leiré nyelvtant tanité iskolai gyakorlat tgbbnyire arra szamit, hogy
a mondjuk 5. osztalyban megtanult helyesirési szabdly ,visszamendleg”
korrigalni fogja, korrigalni tudja az addig esetleg hibdsan rogzitett sz6-
képeket. A valdsag ennek éppen az ellenkez8jét bizonyitja: a szokéasjelleg
miatt. a szaballyal nem is foglalkozva az automatikusan elébukkané vél-
tozat fog szerepelni az irdsmiiben. Tulajdonképpen a kiindulason kellene
fordftani: a j6 helyesirdsra, a hibatlanul rogzitett szoalakok, nyelvi egy-
ségek tomegére épitve lehetne azok irasmédjabél utdlag kévetkeztetni a
helyesirasi szabélyra, az dltalénositasra.

A helyesiras fejlédése az iskoldban

Ekné Csengey (1985) EAlba jaré felsé tagozatos tanulékat vizsgalva azt
allapitotta meg, hogy a tanuldk tlag minden 4,8 széban kovetnek el va-
lamilyen hibat. Orosz (1974) 5. osztilyos altaldnos iskolai tanuléknal
minden 5-8 leirt széban talalt helyesirasi hibat. A tanulék tollbamondas
utani fraséban kb. feleannyi helyesirasi vétség fordul els, mint az 6nallé
mondat- vagy szévegalkotdsokban, hasonlé médon mindkét iskolatipusban.
Erdekes jelenség volt a vizsgalt mintéban, hogy mig az 5-7. osztaly
kozott fejlédés mutatkozott a helyesirdsi teljesitményben, addig a 8. osz-
talyosokndl visszaesést lehetett regisztralni. A szerzé kilon elemezte
azoknak a nyelvi egységeknek a helyesirasat, melyekrdl szabalyt tanultak
a gyermekek, illetve amelyekhez kapcsolédéan nem szerepelt szabaly a
tananyagban. A két csoport helyesirési szintje kozott nem volt kimutatha-
t6 killénbség. Bz is azt 1atszik igazolni, hogy nem szabélyokra éplil§ tuda-
tos helyesirasi tevékenység domindl a tanulokndl, hanem a szokasjellegi.
A vizsgalt mintiban az alabbi helyesirasi, illetve frashibak fordultak
els (gyakorisagi sorrendben): -
o Irdshibak: ~ betiikihagyas

’ ékezet elhagyésa (nem id6tartam-jeldlés)
betiitévesztés
o Helyesirasi hibdk: mondatvégi irasjel elhagyasa

vesszd alkalmazasa

mult idé jele maganhangzd utan

teljes hasonulas jel6lése

nem Osszetett szavak egybeirdsa

igekotds igék helyesirdsa

felszolitd méda igealakok

idétartam-jelolések
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Brezovszki (1985) 3-5. osztélyos, tanuldsban akadélyozott tanulék
helyesirasarsl gytjtott adatokat tollbamondds és hibajavitasi feladatok
végzése soran. A tollbamonddsban 70%-o0s, a hibajavitashan 53%-os telje-
sitményt értek el a tanuldk.

A vizsgalt gyermekcsoport leggyakoribb hibéi:

o Irashibak: ékezet elhagydsa (nem iddtartam-jeldlésnél)

bettikihagyas
betiicsere
sz6kihagyds
szObetoldas

o Helyesirasi hibdk: idétartam-jelolés massalhangziknal

elvilasztasi hibdk

nagy kezddbeti tévesztese
egybeiranddk kiilonirasa
irasjelek hidnya vagy tévesztése
tsszeolvadas jeldlése

Az altalanos iskolasok a mar idézett Orosz szerint atlag 22-féle he-
lyesirasi hibat kévettek el, melyek koziil érdemes volt kiemelni a legtipi-
kusabbakat. A leggyengébb teljesitményt a massalhangzok idétartama-
nak jelglésében, a kezdSbetlk és széelemek {rdsdban, a mult idejd
igealakok frasiban, a targyrag jelolésében, a kozép- és felsGfok jelében
nytjtottdk a tanulék. Viszonylag j6 eredmény mutatkozott a kdzponto-
zésban és a kiilénfr4shan, a magdnhangzok idétartaménak jelolésében.

A fentiek alapjan — bar a hibatipusok, féleg sorrendjitkben nem min-
den osztalyfokon és iskolatipusban azonosak — tgy véljik, egyetérthe-
tiink Ajtony (1988) megallapitdsaival, miszerint nincsenek killén az EAI
tanuléira jellemzd helyesirdsi hibak. Ezért a helyesirds fejlesztésében
sines sziitkség csak az EAl-ban alkalmazandé eljardsokra.

A nyelvi, irodaimi és kommunikdaciés program adaptdcidja soran ma-
gunk is vizsgaltuk a tanulék helyesirasi teljesitményét tollbamondésban
és akaratlagos (emlékezet uténi) irashan. Az 1-2. osztélyos kisérleti cso-
portok teljesitményatlaga 93,3%-os, mig a kontroll- (az érvényes kisegitd
iskolai tanterv szerint tanuld) osztélyoké 84,2%-o0s volt. 3-4. osztalyban a
kisérleti csoportok 61,6%-0s, mig a kontrollesoportok 47,2%-os atlagot ér-
tek el. Ebbél arra kivetkeztethetiink, hogy a helyesejtéssel és az irdssal
kezdettd] szorosan 8sszefonédd, nem szabalycentrikus, hanem a szokésok
kialakitasara torekvé, a taxonémiai grammatikétél eltéré nyelvi megkd-
zelitésmodokra épité anyanyelvi fejlesztési rendszerben a helyesirési tel-
jesitmények a jelenleginél magasabb szintre emelhetk.
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A helyesiras fejlesztésének modjai

Els6 osztélytdl kezdve a helyesiras fejlesztésének egyik aga tehat a he-
lyesirasi automatizmusok kialakitdsa. Ezzel parhuzamosan el kell kez-
deni a helyesirdssal szembeni beallitédds kialakitésat. A tanuléknak le-
gyen igénylik a minél hibatlanabb irds, illetve sajat szovegeikben to-
reked]enek az Ghatatlanul el6fordulé helye51ra51 hibdk utélagos korrekeid-
jara. Ebbél kévetkezik, hogy ugyancsak elsé osztalytol kezdve tudatosan
kell fejleszteni a tanulok dnkorrekciés képességét is. Ehhez a tanult he-
lyesirési ismereteket hasznaljuk fel olyan hibajavitési feladatokban, me-
lyek sokszor gyakorolt, ismert szavak hibas alaljait tartalmazzdk. Annak
elkeriilése érdekében, hogy helyes alakokat is. , kijavitsanak” a gyerekek,
a hibajavitasi feladatok el6tt beszéljitk meg, hogy hany és milyen tipusi
hibdra szamithatnak.

Sajat irdsbeli munkdik javitdsa, illetve abban a hibdk felismerése ne-
hezebb, az 6nkorrekcidhoz hossza ideig igénylik a pedagégus segitségét.

A helyesirdsi szabdlyok tanitdsa

A helyesirési szabélyok akkor tanfthaték eredményesen, ha a megfeleld '

j6 helyesirasbél altalanosithatunk. A szabalytanulas olyasfajta korrekeiés
hat4sara, hogy mondjuk az 5. osztdlyban megtanult helyesirdsi szabaly
az 1-4. osztaly rossz beidegzéseit visszamendleg ellensilyozni fogja, ke-
véssé lehet szamitani.

A szabslyokat a hagyoményos nyelvtantanitdsban édltaléban induktiv
dton ismertethetjitk meg a tanulékkal. Alkalmazdsukra nyerhetiink 1d6t
‘azzal, ha idénként a deduktiv utat valasztva egyszeriien kézoljilk — vagy
magasabb osztélyokban a helyesirasi szabdlyzat szabalyrészébél kikeres-
tetjitk — az adott helyesirési probléma megolddsara vonatkozé szabalyt.

A helyesirdst szabdlyok mitkidése

Kevéssé bizonyul hatékonynak az az iskolai gyakorlat, melyben a he-
lyesirasi szab4lyokat elsésorban reprodukaltatjik a tanulékkal.

»Mit tanultunk az igekotds igék helyesirdsar6l? Most ilyen szavakat
fogok diktdlni, figyeljetek a felidézett szabalyra!”

Eredmenyesebb lenne, ha eldszor is azt tanftanank meg a gyermekek-
nek, hogy ismerjék fel a helye51ras1 pr oblemahelyzeteket példaul a ko-
vetkezd modon:
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adott sz6 Biztos vagy-e a lefras- — igen ~— Irdle!
ban?
|
nem
|
Tanultal-e rd vonat- — igen — Ird le szabilynak meg-
kozé szabalyt? felelGen!
|
nem
| .
Kitudod-e keresnia -~ igen —  Keresd ki, ird le!
szabdlyzat szétarré-
52€b61?
%
nem
»
Kérj segitséget a pe-
dagdgustél!

A dontéssorozat természetesen csak a ritkdbb szavak esetében fog
mikodni, a gyakoribbaknal a szokéasjelleg miatt automatikusan kivalts-
dik a mar rogziilt lejegyzési mdéd.

Amennyiben egy tanulé valamilyen helyesirasi probléma megolddss-
hoz segitséget kér, feltétleniil adjuk meg neki — kivéve, ha felmérést ira-
tunk —, azon a szinten kapesolédva a tanulé tevékenységéhez, ahol el-
akadt. Lehet, hogy a probléma elemzésében, lehet, hogy a szabaly felidé-
zésében, a segédkényv haszndlatdban kell segiteni, de ha egyik elgz6
szint sem mukddtethetd, egyszertien mondjuk meg a helyes leirasi médot.
Azok a valaszok, hogy ,,Ezt mar kéne tudnod”, nem fejlesztik a helyesirast,
viszont a tanulé igényességét — mellesleg bizalmat is - csokkentik.

A tanult szabalyokat is érdemes lenne a mar emlitett reprodukciss
szint helyett mikodésiikben bemutatni, példaul:

Szabdly: A mondatot, illetve a tulajdonneveket mindig nagybetiivel
kezdjtik. Sok pedagégus tapasztalata azt mutatja, hogy mar az elsésok is
kivéléan fel tudjdk idézni a szabalyt, csak éppen nem tartjak be. A té-
vesztések szdma csbkkenthetd, ha a szabaly (a tébbi helyesirasi szabaly is
hasonléan atalakithaté folyamatébrakkd) mikédésén vezetjilk végig a
tanuldkat. Példaul:
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Szavak kezddbetiije
. igen . ‘o
adott sz6 Mondat elején van? *Ird nagybetuve}.
nem
Tule;idonnév? £en »Ird nagybetiivel!
nem
ird kisbettvel!
Mult idejii igék helyesirdsa
adott sz6 Ige? nfem *Nem vonatkozik ra
’ a szabaly!
igen
M1t idejti? ren »Nem vonatkozik ra
: a szabaly!
igen
A mult id6 jele el6tt nem »ird egy »L7-vel!
magédnhangzo6 van? Ot
igen

frd Két »L7-vel!

A helyesirds fejlesztésének gyakorlatal

Az elézéekben mar jeleztiik, hogy a helyesiras féjlesztése csak az frassal
egyltt torténhet. Gyakorlatrendszerilk megegyezik: a helyesirast is a
maésolasi, tollbamondasi, illetve emlékezethdl irési feladatokban fejleszt-
jitk célirdnyosan. Levezetésiik megegyezik az {rastanitasndl leirtakkal.
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A nyelvfe vonatkozo tudas elsajatitasa

A nyelvi fejlesztésse] foglalkozé szakirodalomban altaldban a nyelvtani
ismeretek megtanitdsit részletezik, a helyesirds ennek alarendelve jele-
nik meg. E kézikonyvben éppen forditottnak tiinik a helyzet: a helyesiras
fejlesztése nagyobb jelentéséglinek mutatkozik, mig a nyelvi ismeretek
dtadasa ehhez képest alfejezet. Nos, valéban igy is gondoljuk. Megitélé-
siink szerint a tanuldsban akaddlyozott gyermekek a nyelvtani ismerete-
ket nem 6nmagukért, dncéltan kell hogy elsajatitsak, hanem azért, hogy
ma4s nyelvi tevékenységeket sikeresebben és tudatosabban végezhessenek
segitséglikkel. Foloslegesnek, megterhelének tartjuk olyan nyelvtani tu-
das kozvetitését, mely a gyermekek hétkéznapi nyelvhasznalatatél, pra-
xisaté]l idegen, melynek hasznélhatéséga a mindennapi kommunikaciés
helyzetekben megkérddjelezhets, mely nem fejleszti hatékonyan a tobbi
nyelvi tevékenységet, példaul az irodalmi miivek tudatos feldolgozasit,
az irodalmi élmények teljesebb kibontdsat, a szévegértés fejlesztését, a
szébeli és irasheli szovegalkotds aktivizalhaté eszkéztdrdanak gyarapita-
sat, a helyesiras szinvonaldnak kilénbézd helyzetekre egyarant érvényes
emelését.

A nyelvre vonatkozé ismeretek tanitdsa soran abbél indulhatunk ki,
hogy az iskoldba 1ép6 gyermekek az in. objektiv grammatikdnak tébhé-
kevéshé birtokdban vannak, azaz rendelkeznek bizonyos nyelvi elem-
készlettel (a szavak és toldalékok halmazdval), valamint egy szabily-
rendszerrel (azaz ezekbdl az elemekbd] masok szaméra értheté konst-
rukci6kat hoznak létre), jéllehet ezeknek a szabalyoknak az alkalmazésa
nem tudatos. (Furcsa helyzet lenne, ha a helyesirds-tanuldsnal egyes
szerzdk dltal leirtak analdgidjara beszélni is csak akkor engedélyeznénk a
gyermekeket, amikor mér a nyelvhelyességi szabélyokat elsajatitottdk.)

Az iskola a nyelvtani ismeretek kozvetitése érdekében valamilyen tu-
domdnyos grammatikai megkozelitést alkalmaz — tébbnyire az dn. leird
nyelvtan foglalja dssze az elemkészletre vonatkozé definiciékat, rendsze-
reket, valamint a mitkédtetésitkre vonatkoz6 szabalyok rendszerét. A meg-
kozelitésmdd azonban a tapasztalatok szerint meglehetésen tévol 4ll a
gyermeki vildgtél, a tanuldk nyelvi tapasztalataitél, a nyelvi megnyilat-
kozédsaikat befolydsolé szempontoktél, tobbszords absztrakcist igényel, .

_igy az esetek tObbségében a gyermekek szamadra életidegen, t4voli, f5l6s-

legesnek t{ing, unalmas, olykor fenyegeté targgya valik a nyelvtan.

Maés megkézelitésmodok valészintileg — és ebben a mar tébbszér emli-
tett adaptaciés kisérlet is megerdsitett minket - nagyobb sikerrel lenné-
nek alkalmazhaték killénésen az alsé tagozatos, tanuldsban akadalyozott
gyermekek korében. (A szoveg vizsgilata életszer(ibb, mint a szavaké
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vagy mondatoké; a természetes beszédhelyzetekben szdmos olyan mon-
datot vagy mondatértékii nyelvi elemet hasznalnak a tanulék - mi is -
mely a kommunikéciés mondatfajtdk kizé besorolhaté, de a szokdsos fel-
osztdsbol kilég; a mondaton beliili szerkezetekre irdnyulé elemzés és
gyakorlds kozvetlen kapcsolatban van a nyelvi tapasztalatokkal, »panel-
jel” révén hatékonyan segiti a szévegalkotast, mig ugyanezt a szofajok
tanitdsarél nem mondhatjuk e] stb.)

llyen, a gyermekek tapasztalati vilagahoz kézelebb all6 megkdzelités-
" méd lehetne a mtveleti, illetve strukturalis grammatika, de sok elemmel
gazdagithatna az iskolai nyelvtanitast a transzforméciés grammatika is.

A NAT-ban - féként az 1-4., illetve az 5-6. évfolyam szintjén — to-
vébbra is a lefré nyelvtan tlinik meghatarozénak.

A 9-10. évfolyamon a tanult nyelvi, nyelvészeti ismeretek alkalmazdsa
keriil el6térbe, f6ként irodalmi miivek elemzésekor és a kreatfv szovegal-
kotds kilénféle helyzeteiben.

Amennyiben a NAT, illetve a rendelkezésre 4116 taneszkézok tobbsé-
gének szellemében (kivétel a nyelvi, irodalmi, kommunikaciés program
valamennyi évfolyamra, illetve Béanréti fels§ tagozatra kifejlesztett
taneszkdzrendszere) a leiré nyelvtan tanftédsat tlizziik ki célul, ajanlatos
killén figyelmet forditani arra, hogy a tanulék meggyézédhessenek az
adott nyelvtani ismeret szitkségességérsl és alkalmazhatosagarsl.

¢ Eszkoz ehhez a probléma elé allitds. Ha az 4bécérendbe sorolast agy
vezetjiik be, hogy bevissziik a telefonkényvet az osztalyba és megkérjitk a
tanulokat, keressék ki cimiiket, problémaszitusciét teremtiink. Megoldas
a bettirendbe sorolds. Ez a gyakorlati felhaszndlds szlikségességérdl gydzi
meg a tanulékat.

* Problémahelyzetet idézhet elé a nyelvi hasonldsdg és kiilonbség
vizsgdlata. Példaul az azonos toldalék, mely kiilénbéz6 mondatrészekhez
jarul:

A labda a falnak pattant. Katondnak nem alkalmas. Anydmnak vet-
tem virdgot. .

Oriilt az ajdndéknak. A batydmnak sok bélyege van. A higomnak a
babgja beszélni is tud. '

* Gondolkoddsra késztetnek az olyan feladatok is, amelyeknek 5bb
helyes megolddsuk is van: transzformaldsok, mondatalkotasi gyakorlatok
stb. Példaul:

Alkoss annyi mondatot a kévetkezd szavakbél, ahdnyat csak tudsz!
Minden sz6t hasznalj fel!
bohée, cirkusz, haj, piros, kécos, hegedd, jatszik, OIT, nagy

160

o Eréfeszitésre sarkall, ha az analégiaérzéket, kombindléképességet
miikddtetve az algoritmust kell felfedezni. Péld4ul:
Mi a szabély a széalkotdsban? Egészitsd ki a hidnyosakat!

Szem szem autd autd ftirds fiirds

/

liveg mentd

tetd tetd bérls bérls pecsenye  pecsenye

—— ¢ y _ R

¢ Erdeklédést kelthetnek a szokatlan nyelvi megformdlasok. Példaul a
szinonimak jelentésbeli rokonsdgat gy is érzékellietjiik, ha a sz&-
veg felcserélve tartalmazza dket. Egyuttal azt is szemléltethetjitk
igy, hogy nem mindig helyettesitik egymast:

Cséndes hahota suhant &t az arcan. Akkorat kuncogott, hogy bele-
remegtek az ablakok. Illedelmesen vihogva lépett a szobsba.

o Tréfa, humor is motivaciét jelenthet. Példaul: - .
Azonos alakt szavak: Hany szemet kap fel a tytik egyszerre?

A hagyomaényos nyelvtantanitdsban mind a fogalomalkotds, mind a
szabalytanulds az esetek donté tébbségében az un. indukciés sziveg
(nyelvtani szemléltetd széveg) elemzésére épiilé induktiv utat kovet.
Megfontolandénak tartjuk, nem lenne-e helyesebb.a nyelvtani ismeretek
egy részénél deduktiv utat kovetni, azaz egyszertien csak meghatérozni
az adott nyelvi elemet, kozolni vagy kikerestetni az aktudlis szabéalyt,
majd az alkalmazas kiilénb6z6 helyzeteire forditani az igy felszabadulé
id6t. Folosleges lehet példdul hdrom érat szentelni az igekotss igék he-
lyesirdsi tipusainak induktiv levezetésére ahelyett, hogy 6t perc alatt is-
mertetnénk az azokra vonatkozé 6sszefoglalé szabalyt, majd felismertet-
nénk az egyes eseteket kész nyelvi anyagon, utélagos indokoltatdssal,
végll helyzetelemzéssel alkalmaztatnank a tanultakat. (A szabaly repro-
dukaltatasa kordantsem lényeges elem ebben az esetben.)

Ha a taneszkézok nyelvi anyagat kivanjuk felhasznalni, tigyeljiink ar-
ra, hogy az a logikai rendszer a nyelvi megformélds szempontjabé] hi-
batlan legyen, illetve ne tartalmazzon targyi tévedést. (Sajnos ilyenek
idérél idére el6fordulnak.)

Példaul a szavak témakor feldolgozdsanal sok taneszkéz nem jeldl meg
felosztési alapokat, a tankényvben feltiintetett részhalmazok kézt atfe-
dések vannak, egy adott sz6 egyszerre tébb halmazba is besorolhaté sth.
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szavak - egyszerd
— dsszetett
- egyjelentés(i
- tébhjelentési
—azonos alakt
— hanguténzé
— hangulatfesté
A felosztdsban keverednek a szerkezetre, a Jelentesre a stilushatésra
vonatkozé szempontok. Helyesen:

- egyszerd
—{szerkezet szerint }\
Osszetett

egyjelentésii
_{jelentések szédma szerint}<

tébbjelentésii

— azonos alakil
szavak——{hangalak szerint}\
nem azonos alaka

hangutanzd
—{hangutanzés szerint}<
, nem hangutinzé

”://! hangulatfesté
'-{stﬂushatés szerint}
T 1em hangulatfestd

(Orosz, 1978. 39-41. nyomaén)

A pontatlan nyelvi megforméldsra gyakran szolgaltat példat az igekotés
1gék helyesirasdra vonatkozé szabaly harmadik eleme: ,ha az igekots és
az ige kozott més szé van, mindharom szét killénirjuk”. Ha megvizsgal-
juk az alabbi két mondatot:

A macska megfogja az egeret.
Kati megfogja tanulni a verset.
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akkor az igy fré gyermeknek a fenti megfogalmazds alapjan igaza van, a
szabdly nem segiti a két killonbsz6 eset differencidlésdban, ugyanis az 4l-
taldnositasbdl kimaradt: ... ha az igekétd és a hozzd fariozé ige kozott
mas sz6 van ...”. A helyzet elemzésekor azt kell megéllapitani, hogy az el-
s6 esetben melyik igéhez tartozik az igekotd, illetve a masodik esetben
melyikhez (pontosabban fénévi igenévhez). Ennek alapjan lehet megalla-
pitani, hogy két igen kiil6nbozé helyesirasi esetrél van szé.

Es végil alljon itt egy ugyancsak gyakori példa a targyi tévedések
szemléltetésére. Szdmos gyermek tanulja az iskoldban, hogy ,Egy gon-
dolat egy mondat”. Ha azonban egy egyszerd bévitett mondatot 4n. elemi
mondatokra bontunk, azonnal kidertil, hogy szdmos allitast, ,gondo-
latot” tartalmaz.

Bonyolult (egyszerd bévitett) Elemi mondatok:
mondat:

A keritésen atugrd ravasz réka A réka atugrott a keritésen.

elcsipte a szomszéd hangosan A réka ravasz volt.
karalé tyakjat. A réka elcsipte a tytikot.
A tyak karalt.
A kardlds hangos volt.

A szomszédnak van tyikja.

Mint emlitettitk, a nyelvtani ismeretek elsajamtasaval kapcsolatban
azok alkalmazhatdsagat tartjuk a legfontosabbnak. Az alkalmazds legér-
tékesebb formdi azok, melyek mas nyelvi tevékenységhez kotddnek, de
természetesen 1donkent kifejezetten nyelvtani gyakorlatokat is hasznal—
hatunk.
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A gyakorlatok tipusai Az egyes gyakorlattipusok alkalmazasa:

kiildnbdzd exteriorizdcids szintek ugyanazon ismeretekhez (ige)

'

az elemzés) [ Teszleges .. .
teljessége teljes Rdismerés:
» ° - komplex Hiizd ala a sz6halmazban az igéket!
F{analltikus} a) szél, szeles, slivit, 4s, dsds, elpirul, hetven, hetvenkedik;
clemzends] hangtgni b) osszetortétek, buiestszé, blcsiiztatni, biestiba, megérintjilk, 6t-hat,
[e svel | SzOtani otél-hatol, akadozik, akadozva, akadaly, akadalyozd meg
gységek | .
L mondattani
Megnevezés:
Ird az oszlopok folé a szavak szdfajat, illetve a megfelels kérdsszokat!
— kérdés-felelet
gondolko-
gyakorlat—{ d4si mtive-} | — atalakitas
let jellege Sitémunkal taplalkozik hullamzik 5
— gyyjromuniak nézegettél eltorstt
| iowészité atfutottak szillettél '
16gESZILeS kitermel keletkezik
. , bevallana mennydérog
valogat:els, somforddlnak
— rendezés,
~ csoportositas Reprodukcié:
N ) el Az ige ; vagy
—{szmtetﬂ{us} _{tIPUSOk} | bévités jelentt sz6. Kérdései: ? ?
— szilikités Alkalmazds:
" Helyettesitsd az aldbbi sz6veg azonos igéit rokon értelmi igékkel!
— helyettesités ' :
A kiéhezett 4llat mohén ette az ételt. Jutka vélogatés, éppen csak
mondat- v, evett az ételbdl. Az étteremben az egész osztaly késsel-villaval evett.
| sz6vegalkotas Ferké még nincs egyéves, ezért csak lassan ette a kezébe nyomott kiflit.
(felhasznélhaté: falatozik, habzsol, ragesal, csipeget, taplalkozik, za-
nyelvi rejt- bal, étkezik, fal, majszol, eszeget stb.)
vény A gyakorlatokat a feltételek megszigoritdsaval is nehezithetjiik. Az
) ismeret (magénhangzék) és a feladattipus (kiegészités) ugyanaz.
— egyéb - 11:6’501(:1 a hidnyzé maganhangzét Ggy, hogy értelmes szét kapj!
. T
-~ Maganhangz6 pé6tlasdval alkoss minél tobb értelmes szot!
k.r.k
— Egészitsd ki a sz6t magas/mély maganhangzéval!
v.r
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— Egészitsd ki a sz6t maganhangzdkkal dgy, hogy magas/mély/vegyes
hangrendd legyen!
m.r.k

— Egészitsd ki a szét elol képzett, felsd nyelvillasd, ajakkerekitéses,
hosszii magdanhangzéval!
t.r

Az egyes gyakorlattipusok levezetése:

Analitikus gyakorlatok: a nyelvtani gyakorlatok azon fajtai, melyekben a
tanulok készen kapott, elfzetesen 6sszedllitott nyelvi anyag-
gal dolgoznak. ElsSsorban raismerési, illetve megnevezési
szintet igényelnek. ;

~ Részleges elemzésrdl beszéliink, ha egy egyszerii nyelvi jelenséget egy
szempontbél elemziink. (Példaul egy adott sz6 szdéfajdnak
megallapitisa, egy szdban a toldalék levalasztdsa.)

— Teljes elemzés esetében egy egyszer( nyelvi jelenséget elemziink vala-
mennyi tanult szempont szerint. (Példaul a , bukfencezett”
igérdl allapits meg mindent, amit tudsz - jelentés, id6, méd,
szam, személy sth.)

— Komplex elemzést akkor végziink, ha egy dsszetett nyelvi jelenséget va-
lamennyi tanult szempontbdl elemziink. (Példaul ésszetett
mondat: szerkezete, mindsége, tartalma, mondatrészek sze-
rint, az egyes szavak: szdéfajok szerint, illetve a széfajokon
beliil minden tudnivaléval, jelentéstani, szoszerkezeti és
hangtani ismeretek szerint.) ‘

Az analitikus.gyakorlatok végzésekor dltaldban az adott nyelvi jelen-
ség egészébdl indulunk ki, a tanult szempont(ok) szerint részeire bont-
juk, majd az egyes részekbdl — a szabalyszer(iségeket tudatosan felhasz-
nélva — Qiraépitjitk az eredeti alakot.

Szintetikus gyakorlatok: a nyelvtani gyakorlatok azon fajtai, melyekben a
tanulék részben vagy egészben maguk hozzdk létre a nyelvi
anyagot: legtobbszér alkalmazasi — ritkan reprodukciés -
szintet igényelnek.

Példik az egyes gyakorlatokhoz:

o Kérdés-felelet gyakoriatok: a kérdésre adott valaszhoz valamilyen isme-
retet kell alkalmazni. Miben hasonlitanak, illetve miben kiilénbéznek az
alabbi széparok tagjai?
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liba - lad topog - toppan bokor - hokrot
eb - kutya recseg — reccsen vodor — vodrit
16 - paripa csattog — csattan sator — satrat

o Atalakitds: valamely nyelvi jelenség bizonyos szempontt megvaltozta-
tasa.
Alakitsd 4t a kérdé mondatokat felszolité mondatokka!
Megtartod-e az igéreted?
Megmutatjatok az Gj jatékot?
Alakitsd 4t az 4llit6 szerkezeteket mindségjelzés szerkezetekké!
a tigris csikos
a dinnye mézédes
a szobdk tagasak -
egy maddér bobités

o Gyiijtémunkdk:
Gytjtsetek hangutanzé szavakat az alabbi hangforrdsckhoz!
szél, ajto, viz, kutya
Gyjts rokon értelm igéket a ,beszél” széhoz az aldbbi szempontok
szerint:
érzelem nélkiil beszél......
gyengéden beszél......
haragosan beszél......
szomorian heszél.....

» Kiegészités: valamilyen szempontbél hlanyos nyelvi anyag hidnyzé ele-
mének pdtldsa.
Egészitsétek ki a mondatokat olyan melleknevekkel amelyek a tava-
szi/téli tgjra jellemzdek!

arét napsugarak érik a foldet.
A fik a ég felé nyajtigk . 4gaikat.
A utedn embereket latunk.

s Vilogatds:
Az alabbi szavak kozil valogasd ki az igéket, majd ird le kozilitk a
milt idejtieket!
lakat, alatt, mulat, vett, konyvet, mésolt, helyet, evett, tisztit, f6lott,
tancolt, cukrot, futott, railt, mozgott, varrt, mozgat, sajt, javit, fut,
hét, nevetett
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o Rendezés:
Az aldbbi szavakat ird be a tablazat oszlopaiba a megfelel$ helyre!
futott, cukrot, folott, tisztit, futét, mellett, hullott, kavargat, kavar-
gott, kozott, helyet, merit

jelen ideji milt idejii ragos fénév névuté
ige ipe :

o Csoportositds:
Alkoss t6bbféle szempont szerint csoportokat az aldbbi szavakbdl!
merész, hetvenkedik, illeg-billeg, katona, vaskeritésre, kéve, frégéppel,
tivegvagd, kenyérhéj, galamb, stigblyukban, kellemetlen, édeskésen,
dob, ormétlan, var, kezeslabasat, levél, dimbes-dombos
(szempont lehet: Gsszetétel, sz6faj, hangrend, szétagszdm, irasméd,
toldalékolés stb.)

o Bévités:
Bévitsd helyhatdrozéval az aldbbi mondatokat!
Gabor §sszeszedi a jatékait.
Az {irhajé leereszkedett.
A tdrpék reggel elmentek dolgozni.

o Sziikités:
Sziikitsd id6hatdrozéval a kovetkezs mondatokat!
Piroska vasdrnap meglatogatta a nagymamat.
Hamupipéke esténként balba ment.
Csipkerdézsikét most ébresztette fel a kiralyfi.
Micimacké a reggeli utan felkereste Fiilest.

o Helyettesités: :
Helyettesitsétek a 2. mondat fénevét névmassal gy, hogy a mondat-
parok jél kapesolddjanak egymashoz! )
Eva irta fel a tabldra a ddtumot. Pedig ma nem is Eva a hetes.
Zoli véasarolt egy térképet. En is térképet akarok venni.
Az utcéan taldlkoztam Pistdval. Nagyon megéritltem Pistanak.

168

o Nyelvtani szemponitti mondat- vagy szévegalkotds:
Alkoss mondatot (mondatokat) a kévetkez6 sémara:

/M\

alanyi rész allitmédnyi rész

a.lallly allitmany

mindségjelzé targy helyhatéarozé
mindségjelzd

Irj révid elbeszéls fogalmazast a sportversenyrdl. Hasznédlj benne tar-
talmuk szerint kiiléonbéz8 mondatfajtakat!

o Nyelvi rejtuények, jatékok:
Viltoztasd rézzé a vasat egy-egy betii helyettesitésével!
vas — -y — réz
Irj az iiresen hagyott helyekre olyan, szavakat, melyekre mindkét je-
lentés vonatkozik! '

gurul | gabona termése
déli nép latészery

Gyjts olyan szavakat, melyek

oda-vissza azonosak oda-vissza olvasva értelmesek
sas kép-pék
bab kos—sok
Anna mozi-izom

Az irasbeli szévegalkotas elsajatitasa
A szdbeli és irasbeli kozlés viszonya

Az irésbeli kifejezés képessége Osszetett, bonyolult képességegyiittes.
Ahhoz, hogy ennek a teriiletnek a fejlesztését elkezdjitk a tanulékkal
folytatott munkaban, més nyelvi terilletek alapoz6 hatdsira van sziikség.
Az irasbeli kommunikacié képességeinek fejlesztése cimii fejezetben
Kédédrné (1990) definiciéjabél indultunk ki, miszerint nyelvi, gondolko-
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dasi és egylittmiikodési képesség, olvasds- és irastechnikai készségek 4ll-
nak egy olyan kommunikécids feladat szolgdlatdban, amelyben a kozlé
irott kézleménye utjan befolyasolni tudja a cimzettet. A kozlének tehat
az frasbeli kozlését a kommunikacié célja szerint, valamint, a cimzett

sziikségletel szerint kell megterveznie, szoveggé formalnia és rogzitenie,

vagyis lefrnia.

Az {rasbeli kozlésnek éppen ezért sajdtos szabalyai vannak: fonémalk,
nyelvi jelek grafémdkka alakitdsdnak egyezményes jelei, a helyesirasi,
kozpontozasi szabalyok. Ezeken tal pedig — mivel szidvegalkotdsrdl van
526 — a szovegalkotdsra, a szévegkohézids eszkozok haszndlatara vonat-
kozd szabdlyrendszer is szitkséges az irdsbeli kozlésben. A szévegalko-
tashoz szorosan kapesolédé komfimunikédciés normak, illemszabalyok is-
merete is szitkséges a fenti tevékenység helyes kivitelezéséhez. E nyelvi
tevékenységek fejlesztését részletesebben kiilon fejezetekben targyaljuk.

A fogalmazds olyan szovegalkotas, amelyben az elsé személy egy altala
valasztott vagy kijelolt témardl valakinek (méasodik személy) valamilyen
mitifaji széveget hoz 1étre. A fogalmazas szdt a tanitasban gyakran leszi-
kitik az irasbeli kozlés fogalmaéra.

A fogalmazds tipusai:
[régzités médja szerint }4[?:;);0;;&

—kozos
{segitségadés mértéke szerint}——irényitott
—0nalld

—elbeszélés

—lefras

{mﬁfaj szerint} jellemzés

—levél

egyéb (kérvény, onéletrajz, nyom-
~ tatvdny, hirdetés, tidvézlet sth.)

Jéllehet a rogzités médja szerint szdbeli és irdsbeli a fogalmazas, a ko-
rabbi fejezetelben lattuk, hogy az irés elsajatitasa, a helyesirdsi szabélyok
alkalmazdsa milyen nagy nehézségekbe iitkozik az EAl-ba jaré tanulék
esetében. Az frasbeli szovegalkotds sordn a széveg megformalasahoz elen-
gedhetetlen ezen készsépek, jartassagok, képességek miikodése.
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irasheli szovegalkotas elképzelhetetlen a szébeli szovegalkotas nyij-
totta alapok nélkiil. Az elsd osztalytol kezdve gyakorolt tevékenységek,
az egyre boviilé szovegtani ismeretek vezetnek el a negyedik osztalyig,
amikor megjelenik az irasbeli kozlés.

A képrél, didrdl, zérejsorrdl alkotott szébeli szdvegek sordn megta-
nuljak a tanulék az elbeszélés, leiras, jellemzés szabélyait.

A sorrendiség, esemény, szerepldk, cselekménysor sth. sziikségességét
a kiscsoportos kommunikéaciéban miikddtetett véleményalkotds sordn
ytanuljdk” meg a gyermekek.

A megszdlitds, koszénés, bemutatkozas illemszabélyainak ismerete,
alkalmazasa, a szandéknyilvanitas, tudakozddas, véleménynyilvanités
gyakorldsa szorosan Osszefiigg a kés6bbi irasbeli kozléssel.

A mesebefejezés, hirdetés, az dllatok leirdsa, a személyek leirédsa, a
személyi adatok ismerete, a tevékenységek leirdasa a killonbozé mifaja
irasbeli fogalmazdsok megalapozasat is biztositjdk (vi. a szdbeli szdveg-
alkotasrdl tanultakkal).

Takala (idézi Kadarné, 1990. 22.) szerint a fogalmazasi folyamatot
négy csoportra oszthatjuk: a rogzités készségei, a nyelvi készségek, a tar-
sas interakeié készségei és a verbdlis gondolkodas készségei.

A fogalmazds képessége szerinte két f6 alkotéelemb6l 4ll: a szévegér-
telmezésben valé jartassig és a szovegtervezésben valé jartassag.

Ebben a modellben is tehat a szdbeli szovegtervezés, a beszédmivelés,
beszédfejlesztés szoros dsszefiiggésben all az irdsbeli rogzitéssel. (1. tdb-
ldzat)

A képességek tevékenykedtetés, a tevékenységek pyakorlasa soran
fejlédnek (v6. a képességekrsl szolo fejezettel).

Az frasbeli kifejezéképességet alkoté képességek rendszerén tal tud-
nunk kell, mely tevékenységek végzése soran fejldnek ki a tanulékban a
fenti képességek. Sziikségiink van egy olyan feladatsorra, amely tartal-
mazza a kommunikativ funkcidk és a szévegalkotasi miiveletek leginkabb
fejlesztd értékd kombindeigjat. A fogalmazasi tevékenységek rendszerét
Vihapassi (idézi: Kadarné, 1990. 25.) alkotta meg. (Lasd a 2. tdbldzatot.) A
nyelv kommunikativ funkeiéi felél kozelitette meg egyrészt az iskolai fo-
galmazasi feladatokat. Sorra vette a metanyelvi, emotiv, referenciilis,
konativ, poétikai és fatikus funkciék szerint a tevékenységeket.

A masik dimenzié a szovegalkotds miiveletei mentén hérom {6 csopor-
tot jelentett. Az I. csoportba a kész sziveg egyszer(i reprodukalasat gya-
korlé feladatokat sorolta a szerzd. A Il. csoportba az dtalakitdst igényld
szivegek keriiltek. Végiil a IIL. csoportba sorolta Vihipassi azokat a fel-
adatokat, amelyekben az anyaggy(jtés, az 6nallé mondanivalé megalko-
tdsa, az anyag elrendezése és nyelvi kivitelezése a feladat.
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A modellben még egy harmadik nagyon fontos dimenzié is megjelenik:
a cimzett. A fogalmazids meghatarozasdban is szerepel a masodik sze-
mély. Mégis az iskolai munkdban gyakran énmaguknak, illetve a tansr-
nak irnak a tanulék. A valédi olvasékézonség megteremtése, az irds ér-
telmezésének, funkeigjanak megjelenitése kiemelt feladat az EAI-ban.

3. tablazat

képek
tandes
{Kadarné, 1990. 28.)

6 = érvelés

7 = psszé

8
9

Az irasbeli szovegalkotas fejlédése

INVENCIGO és PRODUKCIO

A fogalmazasi képességek vizsgalata nem tekint hosszd multra vissza. Alig
van a pszicholingvisztikai és didaktikai szakirodalomban erre nézve adat.

Az IEA- (International Association for the Evolution of Educational
Achievement) vizsgélat volt az elsé nagyszabdsi kutatds, amely megkisé-
relt egy relevans tudoményos ismeretekre tamaszkodé empirikus vizs-
gélatot a fogalmazastanulas teriiletén. (K4ddarné, 1990.)

Mivel a fogalmazas Osszetett képességegyiittes eredménye, az IEA-
vizsgalat tobb tudoményteriilet ismereteire tdmaszkodott: szévegnyelvé-
szet, pszicholingvisztika, gondolkodds-lélektan, anyanyelv-tanitasi szak-
moédszertan, mérés és értékelés.

A vizsgalat kézponti témdja a kotelezs iskolazas végén jars didkok fo-
galmazasi képessége volt. Igy tehat Magyarorszdgon az altalanos iskola
8., illetve a gimnézium IV. osztalydnak didkjait tekintették vizsgalati po-
puldciénak.

A vizsgalat egy 1in. rétegzett reprezentativ tanulémintdkon végzett
keresztmetszeti vizsgilat volt. A Vihipassi-modell (3. tdbldzat) alapjan
allt 0ssze egy 14 feladathél 4ll6 fogalmazassor.

A tartalmi hibak koz6tt 8. osztdlyban gyakori, hogy az iré tal sok vagy
ellenkezéleg, tul kevés informéciét ad. Jellegzetes hiba a hirtelen és jels-
letlen szempontviltas, ami megzavarja az olvasét. A legjobb fogalma-
zéasokban a hangvételt és a stilust dssze tudjidk egyeztetni a tanulék.
A személyleirasban a gyakorlottabb fogalmazok hiiségesen kovetik az uta-
sitdsokban megadott ésszerti sorrendet. A fiuk szlikszavibbak, lényegre
torébbek, targyra orientaltak, a lanyok fecseg8bbek, kedveskedébbek, in-
kébb a beszédtarsra orientaltak, A lanyok személyleiré fogalmazasai 4l-
taldban hosszabbak.

A levelek stilusa gyakran egocentrizmust titkroz. Egyesek lathatélag
azt és Ggy irjak, ami és ahogy esziikbe jut.

A legegyszertibb fogalmazdsok is tartalmaznak megszélitdst és vala-
milyen zdradékot. A megszdlitasok zavaros sokfélesége jelzi, hogy tarsas
viszonyainkban még félfeudélis zlirzavar uralkodik. A levelek hangvétele

maszk

8 Szabad esszé (B, C)

6 Erveld esszé (A, B, C)
7 Elmélkeds esszé (B, C)

7 Elmélkeds esszé (B, C)
7 Elmélkeds esszé (B, C)

8 Szabad csszé (B, C)

4B = dtmutatas
= élmény

2 = ytazas
tartalom
5

3=
4A

Nyelvi

megformalis

Levelek
kerékpar
1B = személyleirss
kimentés
tzenet

térténet (A, B)

1A, 1B Levél lefrassal (A, B)
1C Hivatalos tizenet {A, B)

1D Bizalmas tizenet (A)
4B Téargy leirasa (A, B)

(A, B)

4B Folyamat leirdsa (B, )

9 Tanaesads level (B, C)

5 FElbeszéls személyes
1E Kérvény (B, C)

9 Tandesads levél (B, C)
5 Bzemélyes elbeszélés
1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 9
1E = allas

PRODUKCIO
1A
ic
1D

Szdveg
itdsa

atal

2 Tartalmi dsszefogialé (B, C)

3 Parafrazis (A)

kolai évfolyam)

&pis

Reprodukeid

kolizds utelsé évivlyama)

letek
bonyolultsiga
G is]

C populéacié (az egyeterm elétti utolss kiz

Az [EA-vizsgdlat fogalmazdsfeladatal a Vihidpassi-modellben populdciék szerint

A szbvegalkotasi
miive

GYONYORKODTETES,
ELMENYSZERZES

(podtikai)

KIFEJEZES

{emotiv)

MEGGYOZES

(konativ)
A populécié (az elemi iskola utolsé évfolyama)

B populicié (a kételez

TAJEKOZTATAS
(referencidlis)

KAPCSOLATTARTAS

(fatikus)

kommunikativ

funkcid

Uralkodd
TANULAS
{metanyelvi)

A
B
c
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és stilusa drulkodik a serdiilék kialakulatlan tarsadalmi helyzetének bi-
zonytalansiagardl.

A fogalmazdsok érzékenyen mutatjdk, hogy az iskola mennyire izgal-
mas és befolydsos szocializdcids terep. Nagyon valészinii, hogy a tanarok
viselkedésétdl is fiigg a tanulék hangvételének alakuldsa.

A tanulék feladatmegoldésa az allashirdetésre jelentkezd levelekben
szomorian mutatja, hogy éretlen dllampolgarokként keriilnek ki az is-
koldbdl gyerekeink. A fogalmazésok tanisaga szerint a tanuldk jelent6s
része kénnyen kizsakmaényolhatd helyzethdl indul, kiszolgaltatottként és
egyben hasznalhatatlan munkaeréként.

Az elbeszélé fogalmazés az dltalanos iskolai fogalmazastanitas térzs-
anyagihoz tartozik. Eppen ehhez viszonyitva igen alacsony eredményt
értek el a tanulék ebben a miifajban.

Az egészen gyenge fogalmazdsok altaldban nyelvi szerkesztés szem-
pontjabdl is alacsony szinvonaltak. '

A telepiiléstipusok szerint érdekesen alakult az iskolak keézotti kii-
lonbség. A vizsgalatokbdl ugy tiinik, hogy az iskola ,miivels képessége”
nem fligg dssze szorosan az iskoldt kérilvevé telepiilés nagysagaval. Bu-
dapest iskoldinak rétegitlaga a nagyvarosi rétegitlaghoz tart: vagyis Bu-
dapesten az utébbi években rosszabbodott a helyzet, mig a megyeszék-
helyeken javulas, fejlédés indult be.

A rétegeken belili killsnbségek joval nagyobbak, mint a rétegek ké-
zottl kiilénbségek. Tény azonban, hogy a kézségi iskoldk tanuléi a legki-
szolgaltatottabbak. Ha j6 az iskola, szerencséjiik van, ha nem, nincs mas
valasztdsuk akkor sem. )

Az JEA-vizsgilatbdl kimaradtak az EAI tanuléi. Reprezentativ vizs-
galat nem 4ll rendelkezésiinkre ebben az iskolatipusban a fogalmazas-
iras tevékenységében.

Két szakdolgozat (Vamos, 1981 ~ idézi: Gadl-Papp, 1994; Czinderiné,
1986) alapjan néhany adattal jellemezziik a tanuldsban akadalyozott fel-
s6 tagozatos gyermekek irdsbeli kifejez6képességét:

Az EAI tanuléinak gondolkodasbeli nehézségei, székincsiik hianyossa-
gai jellegzetes hibakat idéznek el a fogalmazisaikban. Gyakori a rossz

itéletkapcsolas, ezen beliil a logikai hidtus, az ellentmondésos kapesolat. ™

A szerkesztés elvét nem tudjak kévetkezetesen betartani, ismételnek,
‘ugranak. Igen komoly problémak mutatkoznak a vizsgalt tanulék fel-
adatmegoldasaiban a bekezdésekre tagolasban, a viszonyité elemek meg-
valasztdsaban. Utébbi esetben részben a vesszéhasznalathol, részberpe-
dig a kétdszavak és utalészavak hasznalatabol adédtak a hibak. Révid,
egyszerd mondatok alkotdsakor is ,elveszitik a fonalat”.
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A szokincs fejletlenségére utal, és a stilus rovasira megy, hogy hid-
nyoznak vagy ritkdk a székapcsolatok és a képhatasi kifejezések.

Kevés kotdszot haszndlnak, az ,és” viszont tulzottan gyakori. Alig
akadt a vizsgalt személyek ktzott olyan, aki killonféle igeneveket hasznélt.

A legnagyobb hidnyossagok az igék hasznalatdban mutatkoztak. Né-
hény lexéma talsdgosan sokszor fordult els, mig az ezek helyettesitésére
alkalmas szavakkal alig talalkozott a szerzé.

A legjobban alkalmazott muveletek a kivetkezdk:

— a témdahoz tartozé képanyag kivalasztdsa,

— a megfelels fogalmak kivalasztasa,

— alogikai és grammatikai kévetkezetesség biztositasa,

— a mondatok szelektalasa.

A legtibb hibés miivelet:

— aszavak szelektélasa,

~ a helyes viszonyit6 elemek megvélasztasa,

— az egyes mondatok megszerkesztése. )

A miiveletek alkalmazasdnak helyessége fiigg a fogalmazds miifajatol.
Altalaban az elbeszélésben jobbak az eredmények, mint a leirdsban. Az
elbeszélés Gsszességében konnyebb miifaj az EAl-ba jaré tanulénak.

Elbeszélé és leiré miifaju szévegek alkotasa

Az frasbeli kifejez6képesség szerkezetébdl eredden ezt a tevékenységet
azokkal a tanulékkal lehet megkezdeni, akiknek jé a helyesirisuk, nin-
csenek irastechnikai gondjaik, és a szébeli szévegalkotdshan jo teljesit-
ményre képesek.

Az irésbeli fogalmazastanitdsban kovetkezetesen érvényesiteni kell a
2. személy szempontjat, hiszen a szdvilasztéds, stilus, a széveg szerkezete
fiigg a valésagos vagy fiktiv olvasétél.

Az irasbeli szivegalkotds tanitdsanak hdrom szakasza van:

1. el6készité tréninggyakorlatok végzése,

2. szovegalkotas,

3. szovegkorrigalds, a szlikséges tréninggyakorlatok Gjbéli végzésével.

Az elbeszéld fogalmazds az els6 osztalytél kezdve folyamatosan a be-
szédfejlesztés, szobeli szévegalkotas keretében végzett elbeszélések iras-
beli rogzitése.
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Elékészité szakasz (Zsolnai, 1994. nyoman) Alanyvdlids jeldlése
e Mi a hiba?

Ebben a szakaszban a tandrral kézésen végeznek a gyermekek tréninge- Szeretem a palacsintat. Meg a tiirés tésztat. A kakads a kedvencem.

ket. Megallapitjdk a szdveg — nem széveg kritériumait mintaszovegek
alapjan.
o Melyik szoveg? ‘
a) Leesett az els6 ho. A gyerekek szankézni mentek.
b) Kati beteg. Pedig nem is ettem ma még semmit.
A tovébbi tréningek a szdvegkohéziét erdsité elemek megismerését,
gyakorldsat biztositjak.

Eseménysor kiegészitése, befejezése .
o Pétold a széveg hidnyzé mondatat a képek alapjén!

Mondatkapcsoldsok

« Az aldbbi szovegh6l kimaradtak azok a szavak, amelyek &sszekétik a
tagmondatokat. Ezeket kotdszoknak hivjdk. Pétold dket!

Kati inni szeretne egy pohar tejet, szomjas.
Leveszi a polerél a tejesdobozt, az Ures.

+ Valaszd ki a megfeleld kétiszot a mondatok 6sszekapesoldsahoz!
Megdordilt az ég, én nem ijedtem meg. (de, mint, hogy)
Felvettem a kabatom, kiléptem az udvarra. (mint, és, de)

» Kbtdszdval kapcesold Gssze a két tagmondatot!

Lehullott a féldre a virdgszirom.

Bandi léggémbét kapott az anyukajatol.

A kisfii keserves sirdsra fakadt.

Apa felporszivézta.
+ Pétold a hidnyzé tagmondatokat! « Irdle az el6zményét a kdvetkezd torténetnek!
J6, hogy ... Ugye, hogy a helyén volt az autdd - szélt apa a kisfidhoz.

Alkkor gyere legkozelebb, amikor ...

e Fejezd be tigy a torténetet, ahogy a valésdgban nem térténhetne meg!
© Azt vedd ki a talbél, amelyiket ....

A kisegér ragni kezdte a sajtot. Hirtelen zajt hallott...
o Szémozassal allitsd helyes sorrendbe a mondatokat!

Csongott a telefon.

A kedvenc bogrém az asztal szélén allt.

Tematikus fénevek pétldsa, névmdshaszndlat
» Vettiink tegnap egy autét. Elég j6 dllapothan van az auté. Szép szine

van az auténak. A gyerekek nagyon ériilnek az autdénak.
Huzzatok 4t a felesleges szavakat. Helyettesitsétek Sket mas kifejezé-
sekkell

Részletezés
» Keressétek meg a mondathan azt a szét, amelyik megteremti a kap-

csolatot a két gondolat kézott!

Tegnap kaptam egy ajandékkosarat. K4avé, csokolddé, tea, kakaé és egy
doboz volt benne.

Részletezzétek egy Gj mondatban az én mondatomat!

Szeretnék sok ajandékot kapni kardcesonyral
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Hirtelen mozdulattal nytaltam a telefonkagylé felé.

F4jé szivvel hoztam a soprit és a lapatot.

Levertem a bégrém.

Adj cimet a térténetnek.

Mi lehet a torténet el6zménye? Valaszd kil

—~ Menj, és tudd meg, kik utaznak az ckrds szekérrel — sz6lt az uralkods.
Krisnan kiszaladt az itra, és hamarosan visszatért.

- Délrdl jott emberek, egy szolga is utazik veliik — jelentette Krisnan.
a) Eppen egy tkros szekér zaja verte fel a palota elStti t csendjét.

b) Két 6kér szantott a mezén.

c) A g6z6s délrdl kizeledett.
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» Egészitsd ki a térténetet a kérdésekre valaszolva! Adj cimet a mesének!
Elt egyszer réges-régen egy hatalmas uralkodé .... hol? Kaprazatos ...
mije?, rengeteg kincse, foldje, marhdja volt. A palotéban sok-sok ....
ki? dolgozott. Kett§ koziilik egyszerre, ugyanazon év ugyanazon
napjan .... mit esindlt? az uralkodé szolgalatédba. Az egyiket .... minek?,
a masikat Krisnannak nevezték.

o Irj torténetet a kovetkezs szavak segitségével: dsszetdrtem, szomor-
kodtam, elévettem, félporszivéztam, vasaroltam!

A f6szerepld te légy! Adj cimet is a torténetnek! A 2. személy az anyu-
kad legyen!

Az el6készitd szakasz feladatai kozé tartozik a kézosen végzett fogal-
mazas 1s. Ennek a menete megegyezik a szébeli szévegalkotdsnal részle-
tezett, képrél térténd szévegalkotdssal, azzal a kilénbséggel, hogy a vé-
gén le1r_]ak a tanuldok a szdveget. Ezt javitja aztdn a tandr. A javitds
szbvegtani és helyesirasi szempontbdl térténik. A tandri javitds utdn a
tanulékkal koézosen torténik a korrigalds. Célszerdi kiscsoportban, maxi-
mum 5-6 gyerekkel végezni ezt a tevékenységet. Lehet esetleg homogén
csoportot 6sszehivni az azonos tipusil hibat elkévets gyerekekbdl. A hibat
a tréninggyakoriatok jbdli felhasznaldsdval korrigdltathatja a pedagé-
gus. Igy az Gjbéli gyakorlas sordn csak az adott tipusi hib4at elkévetd
gyerekeknek kell a gyakorlatokat végezniiik.

Az irasbeli fogalmazasok javitdsanak tobbféle médja koziill vélaszthat
a pedagdgus. Lehet Ggynevezett titkdrjavitdssal élni vagy csak a hibds
szerkezet jboli lefratdsival.

Tandcsok az el6készits szakasz irdnyftasahoz: A szévegelemz6, -gyakorls
tréningek 10-15 percnél hosszabb ideig ne tartsanak. Differencialt fel-
adatadéssal dolgozzon a pedagégus. Kozos témardl csak a megtanitds so-
rén célszerti fogalmazdst {ratni. A mesék, prézai szovegek feldolgozasa-
kor a cimadds, szbvegszerkesztési ismeretek alkalmazisa, gyakorldsa
segiti az irdsbeli szovegalkot4st.

A tanitas masodik idGszakdban kertll sor az 6ndllé fogalmazds irdsdra..

Javasolt menete a Kovetkezo:

a) témavalasztis énalléan/esetleg iranyitdssal, segltseggel

b) a téma lesz(ikitése pontos cimre,

¢) fogalmazasiras,

d) énkorrekceié.

Az 6n4all6 iras feltétele, hogy az iréknak legyen mondanivalgjuk a té-
mérél. Rendelkezzenek pontos informacidkkal, élményekkel, tapasztala-
tokkal az irdshoz. A tandr segitheti azokat a tanulékat, akik esetében
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ezek a feltételek hidnyoznak, példdul zérejsor lejatszasaval, képpel, téma-
Otletekkel sth.

A cimadashoz elézetes gyakorlasra van sziikség. Erre a prézai szove-
gek feldolgozasakor, illetve az eldkészité idészakban van lehetéség. Ez-
utén fogalmaznak 6nalléan a gyerekek. Menet kizben ne zavarjuk dket.
A helyesirasi szempontbél térténd onkorrekcmt minden esetben kéve-
teljiik meg a tanuléktol.

A harmadik szakasz az énkorrekcid. Ez is egy tanulasi folyamat ered-
ménye. Javasolt menete a kovetkezd:

a) Bgy a tanité altal mar dtnézett széveg kozds elemzése egy alka-
lommal 4-5 szempont szerint kiscsoportban:

- mondatok sorrendje,

— névmadshasznélat,

— kétészdk hasznalata,

— pérbeszéd,

— alanyhasznélat,

— részletezés,

- tematikus fonév.

b) Ezutdn a sajat fogalmazds javitisa kovetkezik el6szor csak 2-3
szempont szerint.

¢) Sziikség esetén tovabbi gyakorlatok végzése.

Az elbeszélés szerkezetében a harmas kapcsolds uralkodik az iskolai
fogalmazdsokban: bevezetés, targyalds, befejezés. Az olvasott prézai szo-
vegeltben a tanuldk taldlkoznak a targyalds tobb részre tagoltsagaval is.
A sajat irésbeli produktumaikat is készithetik ebben a szerkezetben.

A parbeszéd formai elemzését az olvasott szévegek alapjan célszerd
végeztetni, majd ezek alapjan frdsban is gyakoroltatni. A fogalmazasok
témajanal a tapasztalat, élmény, informacié feltételébdl induljanak ki.
Ennek értelmében szerencsétlen valasztds példaul a hisvéti locsolkodéas-
rél iratni egy osztéllyal fogalmazdst, ha van olyan tanulé, aki nem lo-
esolt, és meg sem locsoltak.

A leirds tanitdsa egy-egy targy, allat, névény jellemzé kiils6é tulajdon-
sagainak megfogalmaztatisat és meghatarozott szempont szerint elren-
dezett leiratdsdt jelenti.

A mitifaj tanitasdnak feltételei, menete megegyezik az elbeszélésre vo-
natkozottakkal. Az eldkészits gyakorlatok a kovetkezdk:

Szivegelemeztetés

» Olvassatok el a leiré széveget magatokban! Huzzétok ald a tételmon-
datokat! A leirds szempontjait kérdezzétek meg!
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Szévegek kiegészitése, befejezése

o Fejezd be a leirast! Hasznald fel a segit§ kérdéseket! Cimet is adj a fo-
galmazdsodnak!
A biciklim mountain bike. Két huszonhatos kereke van. Sarvéddje
nines. (Milyen szinii? Van-e kiilénleges ismertetgjele? Milyen a fék-
rendszere? Mekkora a kormanya? Tartozik-e hozza pumpa?)

Sorrendbe dllitds

« Jelsld a mondatok helyes sorrendjét szamozéssall Adj cimet is a le-
irasnak!
Az els6 kozvetlenil a forrasok f6lé épiilt.
A termalfiirdé két medencébdl all.
A masik medence vize gyengébb hatasu, érzékenyebbeknek ajanlhaté,
akik nem birjdk az elsé medence radioaktiv vizét.
Padozatdnak hézagain 4t gdzbuborékok kiséretében tor fel a gyégyha-
tasd melegviz.

Terjengdsség sziikitése
e Huzd ki a leirds nélkiilozhetd mondatait!
A Szedts-hdz és az utca jobb oldaldn magasodd reformatus templom
kozott talaljuk Lévay Jozsefnek — Miskole és Borsod szelid szavii kol-
téjének — szobrat, Borsodi-Binddsz Dezsé alkotdsat. Nagyapam ked-
venc szobra ez. A szobor két oldalat a kolts hires versei diszitik. A szo-
bor mégétt a virdgkedveldk tulipanos parkja lathaté.
A kézis leirds készitése a kovetkezd menetben javasolt:
a) a kdzdsen vagy a tandr éltal kivdlasztott névény, allat, targy vagy
annak képének bemutatdsa,
b) jelzés szoszerkezetek gyiijtése, szinonimék keresése,
c) szempontvalasztas a leirdshoz,
d)} vazlatvaridciok készitése kbzbsen, cimadas,
e) szobeli szovegalkotds,
f} javitas, '
g) onallé leiras,
h) javitas.
Az 8n4llé leirds tanitdsanak menete szintén megegyezik az elbeszélés-
nél frottakkal.

Javasolt témdk:

A gyerekek szeretik a kiilonleges allatokat. Szép kiadvanyokbdl, eset-
leg az &llatkerti séta sordn gytijtott tapasztalatokbdl szérmazd élmény-
anyag alapjan frhatnak réluk.
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Sajat haziallatuk gondozdsénak menete, a biciklijavitas lépésel, egy-
egy ruhadarab elkészitésének sorrendje, receptleirds jelenthet olyan té-
mat a tanuléknak, amelyrsl van kozlésvagyuk. Célszerii ezeket kihasz-
nélni az iskolai fogalmazéstanitdsban.

Publicisztikai szovegek alkotasa

Az EAl-ban folyé anyanyelvtanitds dokumentumaiban a publicisztikai
szévegek tanitdsa eddig nem szerepelt. Miért tartjuk fontosnak ennek a
teriiletnek a tanitasat? Egyrészt azért, mert révid szovegek, melyeken jol
l4tni a miifaj szerkezetét. Igy azok a tanulék is gyakorolhatjak az frasbeli
szivegalkotast, akik hosszabb terjedelmii széveg frdsdra nem képesek.
Mésrészt a szovegek tomoritését is gyakorolhatjik a tanulék ennek a te-
vékenységnek a végzése kozben.

A publicisztikai szévegek kozil a hir, hirdetés tanitasat javasoljuk.

LA hir révid terjedelmt publicisztikai szoveg, amely a kézérdeklédésre
szémot tarté esemény legfontosabb adatait tartalmazza. Megnevezi az
eseményt 6s résztvevéit, lefrja a helyszinét és idGpontjat.” (Zsolnai,
1987/a. 23.)

Az elbeszélé szoveg szempontjait is tartalmazza egyben a hir.

Tanitasdnak menete:

a) hir elemzése miifaji szempontbél: cim, hely, id6, esemény,

b) hidnyos hir kiegészitése,

¢) hibas hir szlkitése,

d) 6néllé hir irésa,

e) énkorrekeid.

Gyakorlatok:

o Mi hianyzik a hirbél? Hizd ala!
Szombaton elsék lettiink az ovis olimpidn. Hely, id6, esemény, sze-
replék. '

« Egészitsd ki a pontatlan hirt! Adj neki cimet!
Legodkiallitas nyilt tegnap. A gyerekek kedvenc jatékai egy honapig te-
kintheték meg. ’ )

o Huzd ald a felesleges kozléseket az aldbbi hirekben! Ird le a szikitett
hirt! Figyelj a mondatok helyes kapesolasara!
Noémi vasarnap délutin csaladi hazuk kertjében ovis zstirt rendezett.
A sok tortatsl Miki gyomorrontast kapott. Tiz kisgyerek vett részt az
Unnepségén.
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o Készits hirt a kévetkezd adatokbsl!
Hely: Budaviri Palota
Idé: 2000, XII. 17.
Esemény: favészenekari koncert :
Szerepldk: Szent Istvan Zeneiskola fiivésegyiittese

A hirdetés is publicisztikai szdveg. Rovid, témér, felhivé jellegti szoveg, ‘

amely egy elkovetkez$ eseményrél értesit, megjeléli az érintett szemé-
lyeket, s valamilyen feladatot is.

Tanitasa:

e} hirdetés elemzése,

b) hianyos hirdetés kiegészitése,

c) hirdetés sztikitése, '

d) hir és hirdetés 6sszehasonlitasa,

e) onallé iras,

f) onkorrekeid.

Gyakorlatok:
o Huzd alé, ami a hirdetéshél hidnyzik!
Gyerekek! 2000. XII. 22-én kardcsonyi tinnepélyt tartunk sok szere-
tettel varunk benneteket!.
Kati néni
. Juli néni
Megsz6litds, hely, id6, esemény, szereplSk
Egészitsd ki a hirdetéseket!
Apéak és Anyak!
Sportdélutant szerveziink. A gyéztesek csoportjatékokat kapnak.
Hol lesz a verseny?
A gyerekek is részt vesznek rajta?
Mikor lesz az esemény?
'Fejezd be a hirdetést!
Kiskertészek!
Holnap kettékor gyillekezd a szerszdmoshdz elétt!
Készits hirdetést az adatokbsl!
Hely: Futrinka utca
Id6: holnap délutan
Esemény: tisztasigi verseny
Alakitsd at a hirt hirdetéssé!
Nfilgy sikert bolhapiac volt hétvégén a Marczibanyi téri Mivelédési
Hazban. Szdmos, gazddja 4ltal megunt jaték, kényv cserslt gazdat.
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Jellemzés készitése

Jellemzés sordn az ir6 egy szerepl6t jellemvondsai, cselekvése, magatar-
tasa vagy érintkezési szokasa alapjan dbrézol. Ahhoz, hogy a tanulék

“frasban jellemezni tudjanak egy személyt, sziikség van a kiilsé és belsé

tulajdonsagok érzékeltetésének szempontjaira. Ismerniiik kell az are, haj,
magassag, testsily, életkor stb. lefrdséhoz szitkséges kifejezéseket, a kii-
lonbéz6 stilusrétegeket. Bzeket a szdbeli szovegalkotas soran gyakoroljak
a tanuldk.

Ezenkivill az olvasott szépirodalmi szdvegek jellemabrazold részeinek
elemzésével készithetd eld az irasbeli jellemzés. :

A szovegek elemzésekor a beszéltetés, kommunikaciés helyzet megfi-
gyeltetése, parbeszédek alkottatdsa az egyik feladat. Mdsik a magatartas-
ra, érintkezési szokdsra utald jegyek kikeresése, Ezutdn keriilhet csak
sor a jellemzésiras tanitasara:

a) a jellemzésre vard személy kivalasztasa,

b) a legjellemzdbb tulajdonsdgokat leird szavak dsszegytjiése,

c) a beszéltetés, cselekvéslefras hozzarendelése a tulajdonsagokhoz,

d) az egyes részek megfogalmazdsa a ¢) pont szerint,

e) vazlatkészités, cimvalasztas,

£ 1-2 tanulé szbvegalkotdsa szoban,

g) irés,

h) dnkorrekeid.

Feladatok:

e Huzd ald a széveg szerepldjére jellemzd szavakat!
En vagyok a hatar biiszkesége! Térzsem karvastagsigd, magassagom
mér a napraforgéén is tultesz. Virdgaimtél elbédulnak a méhek.
szerény, gbgos, dicsekvd, szelid, tirelmes

o Készits jellemzést az alabb leirt szereplékrol!
Gabor nem hallgatott apjara. Dithésen feltépte az ajtét, és a szobaba
rontott. Az (tjaba es6 targyakat félrelokte, 6sszetaposta.

o Beszéltesd a szerepléket a kovetkezd helyzetekben!
Egy udvarias gyerek visszautasitja az tijabb, felkinalt tortat.

o Kati nagyon elgondolkozott egy rossz hiren. Az utcén karjaval sdrol
egy szembe jov6 gyereket.
Mit mond neki: a) egy kedves, gyengéd, b) egy durva gyerek?
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Egyéb szovegek: onéletrajz, iidvézlet, levél, kérvény stb.
készitése

Az EAI-t végzett tanuldk irdnt tdmasztott kovetelmények a mindennapi
tarsadalmi szokdsok elvardsait tikrozik. A késébbi felnétt 6nallé mun-
kavallald, sziil§, érdekeit érvényesitd allampolgar lesz. Ezekben a szere-
pekben szamos irdsbeli feladatnak is eleget kell tenni. Ha munkéba 4ll,
onéletrajzot kell készitenie, lakdsbérléshez kérvényt kell benyujtani,
személyl igazolvanyanak cseréjéhez, utlevél kivaltdsdhoz nyomtatvanyo-
kat, pénz, tavirat feladasdhoz Grlapokat kell kitsltenie. A gyerek ellendrzé
flizetébe, lizend fiizetébe igazolast, kérést kell irnia. Ezekre a feladatokra
az EAT-ban dolgozd tandroknak fel kell készitenitik tanitvanyaikat.,

A fenti szévegtipusoknak meghatdrozott formai és tartalmi kovetel-
ményel vannak. A tanitds menete, az el6készités—elemzés—gyakorlds—
korrigdlés ldnca megegyezik a korabban bemutatott miifajoknal alkal-
mazott eljardsi méddal. Az egyes szévegeknél az alabbi szempontokat
kell tanitani:

Levél

1. Kapesolatfelvevd részek tanitdsa.

2. Kapesolattartést biztosité kifejezések tanftasa.

3. Kapesolatzaré formak tanitésa.

4. Formai kévetelmények: megszolitds, datum, aldirds egyméashoz vals

viszonya.

5. A hangnem tanitésa.

A levélirdsnal a funkeid szerepét fontosnak tartjuk. Ne frassunk olyan
gyerekkel a nagymaméjanak levelet, aki egyiitt lakik a cimzettell Ne
irassunk olyan személynek levelet, aki nem él!

Ha lehet, egy-egy levél esetében vigyiik végig a levélirds teljes folya-
matat: iras ~ boritékcimzés — postai feladds. Irjanak a tanulék valésagos
levelet beteg osztalytarsnak, tandrnak, kézés ismer6snek stb.

Tréninggyakoriatok:

o Kgészitsd ki a levelet a hidnyzé adatokkal! .
Netessék haragudni, hogy levelemmel zavarom. En jél vagyok. Balazs
bécesi hogy van? Tessék frni! Sok puszit kiildsk.

o Iejezd be a levelet!
Tisztelt vasarlo!
Panaszat megvizsgaltuk. Kérjiik, sziveskedjék tizletiinket felkeresni,
ahol a cip6 értélkét levdsarolhatja, vagy ............
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o Mi a humoros a levélben? Alakitsd 4t!
Tisztelt Ugyfelink! . _ ) o
Hogy ityeg a fityeg? Mikor méltéztatik betolni a képes felét hivata-
lunkba, hogy az adatait felvegyiik?

« Véalaszolj irasban a kévetkezd levélre!
Tisztelt Szils! o
Gyermeke a délelstt folyaméan belazasodott. Adtam neki lazesillapitot.

A tanitas alatt az olvasdsarokban fekiidt. Kérem, du. vigye orvoshoz.
Tisztelettel:

Kékai Katalin
taniténdé
+ Tegyél X-et a hibds megszélitasok mellé!’
— Arany Tanitékam!
— Tisztelt Ugyfelink!
— Hell6, Te 16!
— Szevasz tavasz!
— Aranyos kisfiam!
e Javitsd a formai hibakat!
edves Karesz,
miért nem valaszolsz a levelemre?
frj miel6bb: Gabi
Kakas-diilé, szeptember

Onéletrajz

A legfontosabb személyi adatokat és az illeté tanulményaira, érc%e}dl(idé-
sére, munkajira, munkassigéara, vonatkoz6 tudnivalékat tartalmazo irés.
A tanitds menetére a korabban lefrtak érvényesek.

1. Hibatlan 8néletrajz elemzése a miifaji kotottségeknek megfelelden.

2. Kozosen elokészitett onallé onéletrajz irdsa a tanult szabalyok al-

kalmazésaval.
3. Hib4s énéletrajzok javitdsa.
4. Onkorrekcié.
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Ill. A BEFOGADAS KEPESSEGEINEK
FEJLESZTESE

1. A szobeli kozlések értésének fejlesztése

Mind az iskolai, mind az iskoldn kiviili tanulds folyamatdban nagyon
nagy szerep jut a hangzé beszéddel kbzvetitett informaciok felfogasanak.
Az iskolai tanulds igen gyakran igényli szébeli feladatutasitasok megér-
tését és végrehajtasat, magyardzd, elemzd, értékeld szévegek kovetni
tudasat, lényeges elemeik kiemelését, tartalmuk reprodukalasat stb. ,,Is-
kolaskorban a beszédértés probléméja igen hamar »atalakule« tanulési
savarra mint kévetkezményes problémava.”(Gésy, 1994/b. 15.) Az iskolan
kivitli informéciészerzés fontos eszkoze a tobbnyire éldszéval dolgozd
tomegkommunikacié. Az egyre nagyobb jelentéségii onképzés — atképzés,
tovabbképzés — szintén épit az el6adasok 6nallo feldolgozdsara. Mig az
iskolai tanulas soran a gyégypedagégusok igyekeznek alkalmazkodni ta-
nitvanyaik beszédértéséhez, addig a tomegkommunikacié, az iskoldn ki-
vitli matvel6dési és kulturalis intézmények és rendezvények hallgatdsa-
gukré] tobbnyire 4tlagos beszédértési szintet feltételeznek, informécids,
illetve élménynyijté rendezvényeiket ennek megfeleléen épitik fel. Igy
ha azt tiizzilk ki célul, hogy a tanulasban akadélyozott gyermekek, illetve
fiatalok az iskola befejezése utan énalléan tudjanak élni a tarsadalom ki-
nalta lehetéségekkel, a befogadést, a kommunikéciés helyzet 2. szemé-
lyének szerepét szolgdlé képességeket kezdettdl fogva a kizlés képessé-
geivel parhuzamosan, intenziven kell fejleszteni.

A szébeli kozlések befogaddsahoz szitkséges képességek kozill tobben
a beszédészlelés és a beszédértés fejlesztését hangsilyozzak. (Pléh, 1986;
Gésy, 1994/b.) A két teriilet szoros kapcesolatban, kolesdnhatdsban van.

A beszédészlelés fejlesziése
LA beszédészlelés az a készség, amelyik lehetdvé teszia gyermek szamdra,
hogy anyanyelve beszédhangjait (példaul a, 6, vagy s, m), a beszédhangok

kapcsoléddsait (példaul zé, szi, gu) és beszédhangok sorozatait (példaul
szuta, vané) felfogja, s az elhangzdsnak megfelelé sorrendben ismételni
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tudja ... az ép hallds lehetGséget ad az ép beszédészlelés miikodésére, az
ép beszédészlelés pedig lehetéséget ad a jé beszédértéshez. Fontos
ugyanakkor, hogy tudjuk: mindezek relative fiiggetlen folyamatok, fiig-
getlenek egymadstél abban az értelemben, hogy az ép hallds még nem je-
lent ép beszédészlelést, hasonloképpen a beszédészlelés ép miikiodése.
nem egyenlé a j6 beszédmegértéssell” (Gosy, 1994/b. 4.)

A beszédészlelés sordn az alabbi mikodések figyelhetdk meg:

— A szavakat a sz6t alkotd hangok és elézetes ismereteink alapjan is-
merjik fel.

- A beszédet szérdl széra haladva kovetjiik és dolgozzuk fel. Az egyes
szavak felismerése révén hatdrozzuk meg a kévetkezd sz6 kezdetét, illet-
ve a felismert szé olyan nyelvi szerkezetbeli, valamint jelentésbeli meg-
kotéseket is ad, melyek a kovetkezd szé felismerését segitik.

— Egy-egy tijabb szénél a kezdéhang alapjan tobb szdjelsltiink is kiala-
kul, a hangzé sz6 tudatos felismerését az akusztikai szerkezet szekvencia-
lis elemzése (a hangsor megdllapitdsa) sordn végezzilk, amikor is a hang-
sor a lehetséges szdjeloltek kozill csak egyet igazol. (Cole, R. A. és
Jakimik, J. nyoméan. In: Pléh, 1986. 108.)

A fentiek alapjsn a beszédészlelés fejlesztésébe az alabbi tertileteket
indokolt bevonni:

— killonbézé (beszéd)hangok differencidldsa, a fonematikus észlelés

fejlesztése;

— a passziv székines bévitése;

— aszavak hanganalizisének fejlesztése.

A fonematikus észlelés fejlesziése

A gyakorlatok felépitése soran egyes gyermekeknél a kérnyezet hangjai-

nak megkiilénboztetéséig ajanlatos visszamenni.

e Kiilonhoz6 zorejek megfigyelése, az elidézd targy megallapitdsa. A zaj-
forras felismerését a gyerekek jelezhetik ramutatdssal, a targy képé-
nek kivédlasztdsaval, a targy megnevezésével. Példaul:
papir tépése, Osszegylirése,
kulesestirgés,
vizcsobogds — ivegbdl poharba vizet toltink,
gally eltorése,
kopogds kiilénb&zd anyaga targyakon (fian, fémtargyon, iivegen),
ajtényikorgas, .
labdobogas, csoszogas,
taps, tenyerek Osszedtrzsblése, pattintas ujjal, csengd, harang,
mogyorotorés sth.
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Visszajelzéseink sordn — a szokines bévitése érdekében — hgsznéljunk
hangutanzé szavakat: a papir zizegett, a kules csorgott, az ajté nyikor-
gott, a csengd esilingelt, a mogyord roppant stb.

e Zprej és zenei hang megkiilonbdztetése: .

Az elézé zérejek egyike és valamelyik hangszer hangja, énekhang (a

hangszert nem szitkséges megnevezni, de lehet). Legjobb a helyszinen

megszoélaltatni, nem felvételrdl.
o Zenei hangok differencidlasa:

hangszer — ember

férfi — né

gyermek — felnétt
» Egymés hangjanak felismerése:

»Hol szélsz, kispajtas?”

Egy gyermek szemét bekétjuk vagy behunyja, a pedagéhgus vagy egy
mésik gyermek jelzésére (rdmutatdssal, tekintettel, érintéssel} egy
térsuk hangot ad. Kezdetben ne probalja meg elvéiltoztatni a hangjat.
Ha mér biztosan megismerik egymast a hangjukrél, a hangszin vagy
hangmagassig enyhe véltoztatdsa megengedhetd.

o ,Csendjaték™ .

Rovid ideig teljesen csendben, lehetéleg behunyt szemmel iilgepek a
gyermekek, és figyeljenek a kirnyezet neszeire. Ki hany hangot figyelt
meg, jegyzett meg, és tud azonositani? o ’

Az eddigi gyakorlatok altaldban szolgdltdk a hallési figyelem és
megkiilénboztetGképesség fejlesztését. Azokndl a tanuléknal, akﬂf
kezdetts] fogva képesek a beszédhangok differencidlésdra, a bevezetd
gyakorlatokat nem sziikséges végeztetni. A beszédhangok megkilon-
boztetésére jol alkalmazhaték kiilénbozd tarsitdsok, illetve az egy
hangban kiilénboz6 széparok.

o Beszédhangok egyeztetése képpel:

,Mutasd meg, minek a hangjat hallod!”

sz — kigy6
g~ 578l

f — macska
z — méh

T - motor

m - mackd sth. ’
o A hangok id6tartaméanak megkiilonbéztetésére alkalmazhaté gyakor-
latok, példaul: _ '
Az elézéekben differencialt hangokat valtakozva réviden, illetve
hosszan ejtjilk, a gyermekek a hangzds id6tartama alatt vonalat haz-
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nak ujjukkal a padon, vastag, puha ceruzédval a papiron; a hosszan ej-
tett hangot felalldssal, a rovidet leguggolassal jelzik stb.
o Egy-egy adott beszédhang felismerése szavakban:

Eleinte kissé lasstibb, majd normél beszédtempdval széhalmazt
mondunk, szavanként tagolva. Egyes szavak tartalmazzék az elkils-
nitve mar megismert beszédhangot, masok nem. A gyermekek jelzik
(tapssal, koppantéssal, lapra vonalhuzéssal stb.), ha az adott széban
megtalalhaté a keresett hang.

Szavakat mondunk, melyek az adott beszédhangot kalénbozé fone-
tikai helyzetben — sz6 elején, végén, belsejében - tartalmazzak. A szd
elhangzdsa utdn a gyermekek megkeresik, hogy hol hallottdk a kere-
sett hangot, vagy példaul szévonalon piros ponttal jelolik a hang he-
lyét. (A fonetikai helyzetek nehézségi fokuknak megfelelden szerepel-
nek az el6zé felsoroldsban.)

o Hangok idétartamanak megfigyeltetése szavakban:
Olyan szavakat mondunk, melyek egy elézetesen kiemelt hangot hosz-
szan, illetve réviden tartalmaznak. A gyermekek a fentiekhez hason-
l6an jelzik a megfigyelt hang idétartamat. Példaul:
Lt — Kkattan, kettd, kotor, ott, otthon, tér, csata, kertel, kerttel stb.

Nehezitési fokozatok: maganhangzé, réshang, zérhang, zdr-rés-
hang, massalhangzd-torlédas. Az idétartam a szd belsejében gyakran
konnyebben észlelhetd, mint a tébbi helyzetben.

o A leggyakoribb hang meghalldsa széhalmazban, sz6vegben:
A pedagdgus kévethetd tempdban mondja a szdsort/széveget. A gyerme-
kek nevezzék meg a leggyakrabban/minden széban eléfordulé hangot.
fék, firo, fa, fekete, fizetés, festék, foka, fiist sth.

Cserkészhirandulds

Csalitban csicsergés, csattogds

Csorgedez6 csermelycsobogés -

Csonka cserféan csuf cséka csereg,

Cserkészfitk csapata cseveg.

Csokrot csindlnak csillagviragh6l,

Csipéseket csalnak csaldrd csalantél.

Csiga cstndben csiszik csicséka csticsara,

Csipkés cserlevélen cserebogdr csapja.
(Gritzer, 1957. 40.)

A nagyobbakkal megszamlaltathatjuk, hanyszor fordul elé a kiemelt
hang.

¢ FElhangzo idegen nyelvit beszédbdl a magyar nyelvben is megtalalhaté
(illetve attdl eltérs) fonémadk kikeresése. A pedagdgus idegen nyelv(ek)
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kiejtéstanuldsdhoz hasznélatos magndszalagrdl szbhalmazt, révid mon-

" datokat jatszik le. A gyermekek keressenek olyan hangokat, melyek a
magyar nyelvben is megtalalhaték, illetve meg lebet figyeltetni olyano-
kat is, melyek a magyar nyelv fonémakészletében nincsenek meg.

A fonematikus észlelés fejlesztésére - az el6z6 gyakorlatokhoz is kap-
csolhatéan — j6l alkalmazhaték az olyan széparok, melyek hangsora csak
egy helyen tér el egymastol.

A szépéarokkal példaul az alabbi gyakorlatok végeztethetSk:

- Szépar-képpar egyeztetése: A pedagdgus megnevezi a képpar ele-
meit, majd egyenként mondja azokat tigy, hogy a gyermek ne lassa az ar-
tikulaciét. A gyermek mutasson rd a megfeleld képre. A szavakat na-
gyobb csoportokba is lehet rendezni, igy a feladat nehezithets (példaul:
SZAT — gy4T — Nyar — var — sir — z4ar).

— Sz6pér elemeinek utanmonddsa: A pedagdgus a gyermek szamaéra
nem lathatéan mondja a szépart, a gyermek megismétli a két elemet az
eredeti sorrendben. (A szépar elmeit killén-kiilon is lehet reprodukéltat-
ni. Az eldmondas sordn a hangerd cstkkenthetd.)

- Egy hangban kiilénbdzé szoparokndl az eltérés megnevezése: A pe-
dagégus mondja a szépért, a gyermek megnevezi, hogy a sz6 mely részén
hallott kiilénbséget, illetve mely hangban volt eltérés.

~ Hibakeresés: A pedagégus egy jelentéssel biré szét mond, majd a
hangsort egy elemében megvaltoztatja Ggy, hogy az 4j hangsor ne legyen
értelmes. A gyermek javitsa ki vagy nevezze meg a hibat, illetve nevezze
meg, a két hangsor koziil melyik volt értelmes (az értelmes, illetve értel-
metlen hangsor sorrendje természetesen felcserélhetd).

A fonematikus észlelést fejleszté gyakorlatok soran a sz6péarok sor-
rendjét ugy kell megvélasztani, hogy a megkiilénbdztetendd hangpédr (Gn.
oppoziciés fonéma) kezdetben tébb, majd fokozatosan csbkkentve végiil
csak egy képzési sajatossdghan térjen el.

A képzési sajatossagok maganhangzék esetében:

képzési hely (elsl, hatul képzett)
nyelvallas (alsé, kozépsé, felsd)
ajak helyzete (ajakréses, ajakkerekitéses)
idétartam (hossz1, rovid)
Massalhangzok esetében:
az akadaly helye (ajakhang, foghang, sz4jpadldshang, gégehang)
a képzés médja (zarhang, réshang, zar-réshang)
zoéngésség (z6ngés—zongétlen)
a kidgramlé levegé Gtja (orrhang-széjhang)
id6tartam (hosszi-rovid)
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A passziv székincs fejlesziése

A passziv szokines fejlesztésének leggyakrabban hasznélatos eljirdsa a
szoértelmezés. A gyermekeknek sz6lé kozlések, magyarazatok, illetve a
koztilk/koztiink folyd spontdn vagy iranyitott beszélgetések soran tisz-
taznunk kell mindazon szavak, kifejezések jelentését, melyeket nem vagy
hidnyosan, esetleg pontatlanul ismernek. A gyermekeket arra kell szok-
tatni, hogy jelezzék az elhangzé, szdmukra ismeretlen kifejezéseket, il-
letve a pedagégus is kérdezzen ra azon szavakra, melyek feltételezése
szerint nem szerepelnek a tanulé/csoport passziv székincsében.

A széértelmezések térténhetnek verbalis iton, ez esetben arra kell
tigyelni, hogy az értelmezés sordn felhasznalt nyelvi anyag minden eleme
ismert legyen a tanulék szdmara. A leggyakoribb eljardsok:

- az ismeretlen szé helyettesitése rokon értelmii széval (eb — kutya;
malajos — mocsér);

- idegen sz6 esetében a sz6 magyarra forditdsa (éra — id6szak, korszak;
botanika - névénytan);

~ kiilénbség kiemelése, szembedllitds (6bor — minden bor, ami nem
idei);

— ismert dologhoz val6 hasonlitds (tdzok - testalkatdban, méretében a
pulykahoz hasonlé mezei madar);

— koriilirds (egyke — egyetlen gyermek a csaladban);

—mondatba illesztés (csép — cséppel verik ki a gabonaszemeket a ka-
laszbél);

-~ meghatdrozds (kutya — a ragadozék kozé tartozd, haz- és nydjorzés-
re, vaddszatra hasznalt vagy kedvtelésbél tartott hdziallat);

— feloszids (inkabb fels6 tagozatban alkalmazhat6):

a felosztandd fogalom: névmas, .
a felosztds alapja: milyen sz6fajt helyettesit,
a felosztds tagjai: csak fonevet helyettesit,
fénevet, melléknevet és szdmnevet is helyettesit;

- gyakran alkalmazhaté, szemléletes a példa (fivos hangszer: példaul
trombita);

— felsorolds (lirai mifaj a dal, az 6da, az elégia; gabonafélék: buza, ar-
pa, zab, rozs);

- ugyancsak gyakran alkalmazhaté a felsébb fogalom ald rendelés
(agdr — kutyafajta; rapia — pénz);

— lefrds (4cskapocs — kb. 25-30 cm hosszd, ujjnyi vastag fémrad, mely-
nek két vége hegyes, és derékszogben visszahajlitott, deszkak, gerendak
Osszeerdsitésére haszniljak).
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Egyes esetelben a verbalis eljardsok csak nehezitik a megértést. A moz-
gast, arckifejezést jelols szavakat dltaldban csak nagyon bonyclultan le-
het verbdlis eszkozokkel korilirni. Ilyenkor nem verbalis eljarasokat al-
kalmazhatunk. Példdul:

— bemutatés — eredeti targy, jelenség (példdul: oldédas — szines krista-
lyok elkeverése vizben), ‘

- fénykép (székelykapu),

—utdnzés (dsszehizza a szemoldokét, kétrét gorbiil, kényeskedve be-
szél). ‘

A passziv székines természetesen nemcsak a beszédészleléshez, ha-
nem a beszédértéshez is szorosan kapesolédik. Fejlesztése mindkét tert-
letre kihat.

A szavak hanganalizisének fejlesztése

o Ertelmetlen hangsorok felbontdsa hangokra:

A pedagégus fokozatosan névekvé elemszdm, értelmetlen hangsoro-
kat mond, egy-egy tanulé elkiilénitve megismétli az egyes hangokat az
eredeti sorrendnek megfelelden. Példaul: 4z, ife, emér, rizon, alze, togacs,
kiibdaf stb. ‘

A nehézségi sorrend megvélasztasdnal az elemszédmon kiviil érdemes
figyelembe venni, hogy magénhangzét kovetéen vagy két maganhangzo
koézott koénnyebb meghallani a méssalhangzét, mint massalhangzo-
torlédasban; kénnyebb felismerni a zéngés hangokat, mint a zongétlene-
ket; a réshangokat, mint a zarhangokat; a hosszd idétartamiiakat, mint a
révideket.

A hangokra bontést segitheti, ha a gyermekek is megismétlik az adott

hangsort.
e Ertelmes szavak felbontdsa hangsorra. (Az elézéhoz képest ez azért
nehezebb feladat, mert a gyermekek jelentds része még az iskolaskor
kezdetén is globalisan, egy akusztikus egészként észleli a szavakat, ehhez
az egységes hangzdsi képhez tarsitja a jelentést.) Példaul: as, as6, gsott
(a felbontast segitheti, ha az eredeti sz6 mindig csak egy 0j elemmel bé-
vill); si, allg, séta, mékos, piléta, kertész, szerkezet stb.

A nehézségi sorrend az elézéekben mér emlitett szempontok figye-
lembevételével alakithaté ki.
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A beszédériés fejlesziése

A beszédmegértés az elhangzd (tehat méasok altal kiejtett) szavak, szé-
kapcsolatok, mondatok, mondatsorozatok jelentésének, tartalmidnak
megértése.” (Gdsy, 1924/b. 15.) 7

A beszédmegértés szintjeit az ezzel foglalkozd szerzék tobbsége az
aldbbiakban allapitja meg:

— szoéfelismerés,

— mondatmegértés,

— szovegértelmezés.

A nyelvi megértést interaktiv folyamatként targyald modellek kétféle
kélestnhatési tipust kitlonitenek el:

1. Az ingerinformacié (hangsor) és a fogalmi informacié kozti koleson-
hatds. A fogalmi informacidba tartozik az elézetes ismeretekbél szdrma-
z6 informécid (a mar ismert jelentés), valamint a nyelvi és nem nyelvi
kontextusbdl szdrmazé informécié. (Példaul az ,Ezt jél megesinaltad!”
mondat a fogalmi informéciék alapjan dicséret, de a vokalis kéd — hang-
sily, hanglejtés —, valamint a beszédet kiséré nonverbalis eszkézok — gl-
nyos arckifejezés, legyintés — segitségével a verbalis tartalommal ellenté-
tes jelentésre tehet szert.)

2. A feldolgozasok és szervezddési szintek kozotti - a szintaktikai és
szemantikai feldolgozasban érvényestilé — koélcsénhatés, azaz a nyelvi
szerkezetek és a jelentéstartomdanyok kozotti kapesolat.

A kétféle tipusba tartozé valamennyi modell megéllapitja, hogy

- a feldolgozas minden szinten parhuzamosan, azonos idében folyik;

—az egyik feldolgozési szintrél szarmazé eredmények minden mas
szint szdmaéra hozzaférhetdk, azaz a kozponti feldolgozés felhasznalhatja
az egyik szint eredményeit a mésik szinten tdrténd déntéshozatalban.
(Példaul a mondatmegértéssel kapcsolatos informéciék segitenek az
adott hangsorhoz-széhoz kapesolédd aktudlis jelentéstartalom megéllapi-
tasdban, hibdsan ejtett sz6 jelentésének felismerésében stb.)

- A feldolgozé rendszer barmelyik pillanatban barmelyik szintrél fel-
haszndlhat informéciékat munkéja folytatasahoz, igy a leghasznosabb in-
forméciét tudja igénybe venni, legyen az a fonémdkra vonatkozd, szé-
vagy mondatszerkezettel kapesolatos, jelentéstani vagy jelelméleti.

A nyelvi megértés sordn tehdt harom ismeretforrds elemei — a sz6-
készletre, a nyelvi szerkezetekre és az értelmezésre vonatkozé ismeretek
~ lépnek kolesénhatdsba. A beszédet hallgatdé személy kezdettsl fogva
szavanként haladva probalja értelmezni a kozléseket. Az értelmezés
alapja tehat a szd, ahol a szétarl értelmezést korlatozzak, pontositjdk a
tovabbi szintek (szerkezet, mondat, széveg). A tudatos megértés parhu-
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zamosan muiksds, alulrél felfelé, illetve feliilrél lefelé haladé folyamato-
kat tartalmaz. Ha a felfogott jelzés (az adott sz6 hangsora) torzitatlan és
egyértelmii, a kontextus (szévegkirnyezet) hatésa kisebb jelentdség(i; ha
a jelzés pontatlanul észlelhetd, vagy értelmezése bizonytalan, a széveg-
kérnyezet hatésa jéval nagyobb. (Flores, D. Arcais és Schrender, R. nyo-
man. In: Pléh, 1986. 11-25.)

A beszédmegértés szintjeinek megfeleléen csoportosithatjuk a fejlesz-
tést szolgdlé gyakorlatokat.

A széfelismerés (sz6értelmezés) fejlesziése — lexikal szint (a gyakorlatok
egy része a kozlés képességeinek fejlesztését is kozvetleniil segiti).

o A passziv székines bévitését, pontositasat célzé eljarasok itt is al-
kalmazhaték.

e Szavak — nem szavak differencidldsa: A pedagégus jelentést hordozé,
illetve értelmetlen hangsorokat mond, a gyermekek vagy az értelmes
szavakat, vagy a hangsorokat jelzik (kézfelemeléssel, koppantéssal, vo-
nalhtzéassal stb.). A hangsorokat sziinettel valasztjuk el egyméstdl. Pél-
daul: zurka, kabat, keret, ketre, pad, sek, silag, korany, konyha stb.

o Ismert — ismeretlen szavak differencidldsa (a gyakorlat végzése so-
ran informalédhatunk arrdl is, melyik gyermek hany szét ismer a felso-
rolasbél, illetve melyek ezek).

A pedagégus a gyermekek altal jél ismert, illetve szamukra feltehetden
ismeretlen szavakat mond, a gyermekek az ismeretlen szavakat jelzik.
(Meg lehet tanitani a szavakra rakérdezést is. Mit jelent a(z) ...? Mit je-
lent az a sz6, hogy ...? Nem értem ezt a sz6t: ...)

A valaszadéssal a passziv székincs bdvithetd. (Példaul: alma, stratégia,
kertész, szekreter, terrorista, bukfenc, tanterem, jarkal, 16fral, zold, kies,
kedves, cséndes, ormétlan, goromba, iromba stb.)

(Nagyobb gyermekek fel is irhatjak maguknak az ismeretlen szavakat.
Ilyenkor lehetéleg a kiejtéssel megegyezd irdsmdda szavakat hasznéljunk.)

o Szétag kiegészitése széva tébbféle madon:

— béat
—— par
— nal
— nalis
— luesni
—— land
ka-—f— landor
- pucni
— lap
— sza
—— por
— tona stb.
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A gylijtott szavakkal a pedagégus alkosson mondatokat, melyekben
ismét az azonos kezdd szétagot mondja csak ki, a gyermekeknek kell ki-
valasztaniuk a megfelelé befejezést. Mondatparokat is megfigyelhetnek
abbél a szempontbél, hogy melyikben tudtdk kénnyebben elvégezni a ki-
egészitést és miért. (Az utébbi kérdést szintén nagyobbaknak tehetjitk
fel.) Példaul:

A kutya lukat ka... a foldbe.

Ka... a macska, engedd ki!

A ka... a fogason log.

A fogason log a ka... .

o Szb-kép tarsitas:

Egyjelentésii szavak. A pedagogus ismert szavakat mond, a gyermekek
ramutatnak a szé jelentését abrazolé képre/kdrtyara, vagy felmutatjak
azt (példaul: tanyér, filzet, sil, gomba, kerités).

Tobbjelentésii, illetve azonos alaki szavak (a nyelvtani ismereteket
megelézden a kettdét nem szitkséges egymastol elkiiléniteni). A pedagbgus
tobbjelentést, illetve azonos alakd szavakat mond, a gyermekek kikere-
sik az egy sz6éhoz tartozé képeket (példaul: dob, nydl, var, ar, sir, toll, le-
vél, korte, szem).

o Sz6 jelentésének megjelenitése:

a) rajzzal: A pedagégus kénnyen abrazolhaté jelentésil szavakat mond,
a gyermekek lerajzoljak a szé jelsltjét (kulcs, ceruza, haz, szék sth.).

b) mozgassal: A pedagégus arckifejezést, gesztust, jarasmoédot vagy
m4s, mozgassal megijelenithetd dolgot jelsls szavakat mond, a tanulék
cselekvéssel jelenitilt meg a megértett szavakat (példaul: legyint, bamul,
fintorog, bébiskol, ballag, 6sszeroskad, lezéttyen, ténfereg, pipiskedik).

» Tematikus szécsoportok kialakitésa:

a) A pedagégus egy féfogalom ala tartozd szavakat mond, a gyermekek
megnevezik a féfogalmat (példaul: fard, kalapécs, reszeld, flirész — szer-
SZam).

b) A pedagdgus két féfogalom ald sorolhaté szavakat mond, kiilén cso-
portban vagy vegyesen. A tanulék utdlag nevezik meg a féfogalmakat
(példaul: firé, szék, asztal, reszeld, agy, furész, karosszék, szekrény, ka-
lapécs, szerszdm, bator).

¢) A pedagégus harom kiilénbdz8 féfogalom ald sorolhaté szavakat
mond kiilén csoportokban vagy keverve (példaul: az el6zdek és hézialla-
tok). A gyermekek utélag nevezik meg a féfogalmakat. Haromnal tobb {6-
fogalmat nem ajanlatos hasznélni, mert az elhangz6 halmaz til sok ele-
mé lenne. Magasabb osztdlyos tanulékkal a feladat csoportositd tollba-
mondassal is végeztethet6.
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‘e Szinonimak
a) kivalasztasa: Egy elére megadott sz6 szinonimait kell a pedagégus
altal mondott széhalmazbél kikeresni (példdul: sir — elfarad, zokog, szo-
morkodik, pityereg, elesik, kénnyezik; gazdasigos — gazdalkods, gazdag,
kifizet6d6, gazos).
b) gytijtése: Egy elére megadott szohoz rokon értelmii szavakat gydj-
tenek a tanulék a pedagdgus kérilirdsa alapjan. Példaul:
eszik
mohon — zabal, fal
hangosan - esamesog
hivatalosan — étkezik, taplalkozik
kényeskedve — csipeget
lassan —~ majszol
hosszi ideig, tobbszor — eszeget, ragesal
¢) intenzitas szerinti sorrendbe allitasa, példaul:
kér - konyoérog
siet — fut — rohan
visz — cipel
megy — ballag — vanszorog
htz — vonszol
o Nem sz6 szerinti jelentések keresése, példaul:
Minek lehet nyaka - tiveg,
feje — gomba, csoport, kukorica (egyes vidékeken)
fille — bogre, 1dbos sth.
Mi jarhat? — az ember

az ora
a munkabér
valakinek a szdja stb.

A szészerkezetekkel kapcsolatos gyakorlatok — szintaktikai szint L.

A szészerkezetek kozott megkillonboztetiink alkalmi szészerkezeteket és
allandé szészerkezeteket. Bz utobbiak kozé tartoznak a vonzatok, a széla-
sok, széhasonlatok és a kézmondésok. Az elébbiek valtozd Osszetételtiek.
Elemeik szerint lehetnek 4llit6, targyas, hatérozos, jelzés szerkezetek.

s Alkalmi szerkezetek alkotasa

a) kiegészitéssel: A pedagégus allité (tédrgyas, hatirozds, jelzds) szer-
kezet egyik elemét mondja, a gyermekek kiegészitik a hidnyzé elemmel.
Ha a szerkezet megnevezését a tanulék nem ismerik, a kiegészitést kér-
déssel irdnyitjuk. Példaul:
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MI? HOGYAN? ‘
hémpélydg gytijtoget

morajlik sompolygott

zudul varakoztunk

arad orditanak

b) atalakitdssal: Példaul a pedagégus allitd szerkezeteket mond, a ta-
nulék jelzés szerkezetté alakitjak. (Ha nem ismerik a megnevezéseket,
példa, analégia segitségével.)

A malacok turkélnak — turkalé malacok
A macska egerészik - egerészé macska
A réka furfangos - furfangos réka

Sth.

» Rajz pontositdsa targyas/hatdrozos/jelzés szerkezetek alapjan. A pe-
dagégus fokozatosan béviils szerkezeteket mond, a tanulék kiegészitik a
kezdé rajzot. Példaul:

alma - piros alma — harom piros alma
rajzol — hdzat rajzol - emeletes hazat rajzol

e Mozgds pontositésa targyasthatarozés szerkezetek alapjan. A peda-
gogus fokozatosan boviils szerkezeteket mond, a tanulék elemenként
végzik a cselekvést,

felall - hirtelen felall - hirtelen felall a székre
olvas — olvassa a kényvet — unatkozva olvassa a kényvet

o Allandé szerkezetek reprodukaldsa .

a} kiegészitéssel: A pedagégus ismert 4llandé szerkezetek egyik ele-
mét mondja, a tanulék kiegészitik. Példaul:

ort (alh

kezet (nyujt, ad, rdz, emel)
lingha (borul)

vasorri (baba)

koti az ebet {a karéhoz)

ritka, mint (a fehér holld)

b) hibajavitdssal: A pedagégus hibés, 6ssze nem illé szerkezeteket mond

a tanulék barmely elem cseréjével javitjak. J

hétfejd tiindér

pusztdba kidltott borsé

hétmérfoldes vandorlegény

artatlan, mint a fehér hollé

kaldszba ugrik

megkéri a karjat
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e Allandé szerkezetek kifejezése egy széval: A pedagégus szélasha-
sonlatokat mond, a tanulék egy széval fejezik ki. Példaul:
Olyan a szeme, mint a sasé¢ — sasszemi
Olyan fehér, mint a hé — héfehér
Kidobja a pénzt az ablakon - pazarol

Gyakorlatok a mondatok kiréb6l — szintaktikai szint 11

Ertelmes, illetve értelmetlen mondatok elkiilénitése. A pedagdgus valédi
mondatokat, illetve mondatszertien hangzé, analég moédon toldalékolt
hangsorokat mond, a tanuldk jelzik az értelmetlen ,,mondatokat”. (Meg
lehet figyeltetni, miért ttinnek mégis mondatnak.) A nyelvtani ismeretek
birtokaban a tanulék megkereshetik benniik az allitmanyt, az alanyt, a
targyat stb. Példaul:

Az anyoka javitja a kunyhét.

A flist kaparja a torkot.

Egy upéany suralja a burgarokat.

A lampér zségja a cérat. (Banréti, 1979. 53)

e Szokéasos, illetve szokatlan jelentést mondatok

a) elkiilénitése: A pedagdgus szokdsos, illetve szokatlan jelentést
mondatokat mond. A tanulék megallapitjak, hogy mindegyik értelmes.
Jelentéseik kozott valamiféle hasonlosag fedezheté fel. Példaul:

A mama f6zelékkel eteti a gyereket.
Péter hazugsdggal eteti a baratjat.
A farkasnak foga van.

A télnek foga van.

b) alkotasa: A pedagégus olyan, szokdsos jelentési mondatpdrokat
mond, melyekbél szokatlan jelentési mondatok alkothaték. A tanulék
megfogalmazzak a szokatlan mondatokat. (A nagyobbak értelmezzék is,
illetve allapftsdk meg, milyen hasonlésig alapjén johettek létre.) Példaul:

Egy gyerek jatszik valamivel. A szél mozgatja a rézsékat. — A szél jat-

szik a rézsdkkal.

Ropiil a madar. Terjed a hir. — Ropiil a hir.

A f puha. A barsony puha. — A fii barsonyos. (Banréti, 1979. 48-49.)

o Mondatban elhangzé felszolitds végrehajtasa

a) a felszélitassal megegyezé médon: A pedagbgus felsz6lité mondato-
kat mond, a gyermek(ek) elvégzik a cselekvést. Példaul:

Alljatok a padotok mellé!
Kopogjatok a falon!
Gyertek a tablahoz!
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Emeljétek fel a jobb kezeteket és a bal 14batokat!

Miutan becsuktatok a kényveteket, tegyétek be a padba, és a tdska-
tokbdl vegyetek eld egy vonalas flizetet! .

Razd ki a teritst, de elébb vidd ki a szemétkosarat, végill tedd a
széket az asztalodra!

b) ,rosszul programozott robot”-ként: A pedagégus felszdlitasokat
mond, a gyermekek a cselekvés ellenkezgjét végzik. Példaul:

Nyissatok ki a szemeteket!
Valamennyien maradjatok csendben!
Gyertek ide hozzam!

Nézzetek haragosan egymaésra! stb.

o Mondatban elhangzé ismeretlen szé jelzése: A pedagégus olyan
mondatokat mond, melyek egy-egy kivételtsl eltekintve ismert szavakat
tartalmaznak. A gyermekek jelezzék az ismeretlen sz6t, illetve prébalja-
nak kivetkeztetni a jelentésére. Példaul:

Enekéran hanglemezrol két énekesnd duettjét hallgattuk.
A nap vakitéan siitGtt, ezért az anyoka elhizta a firhangot.
Ha megkerestétek a 2. feladatot, olvassatok el az instrukei6t! stb.

o Mondat jelentésének abrazolésa rajzzal: A pedagégus mondatokat
mond, a tanulék minden egyes mondat utdn egyszerii rajzot készite-
nek/kiegészitik a megkapott hidnyos rajzot/kijavitjak a hibas rajzot. Péld4ul:

A vitorlds csticsan zaszl6t lenget a szél.

Egy alma a tal mellé esett.

A mékus testhosszanél is hosszabb farkdval korményozza magat
ugrés kézben. (Csillagjard fehér Rard — Zsolnai, 1986 nyoman)

» Mondat befejezése tobbféle médon

a) kérdések segitségével: A pedagbgus legalabb egy 4llito szerkezethdl
all6 mondatot mond, a tovabbi mondatrészekre egyenként kérdéseket
tesznek fel. Példaul:

A capa dithgsen dszott. (hova?)

(mikor?)
(miért?)

b) kétészavak segitségével: A pedagdgus egy Osszetett mondat kezdd
mondatat mondja, melyet kétészoval zér. A tanulék a kotészénak meg-
feleléen tobbféle modon egészithetik ki a mondatot. Példaul:

Egyest kaptam matematikdbél, - mert

—és
—de
— pedig
— mégis
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o Hibakeresés: A pedagégus mondatpsrokat mond, melyek egy sz6-

ban térnek el egymastél. A tanulék megnevezik az eltérést. Példaul:
A gyerek razza a fik 4gait. A csalit egy jokora ponty kapta be.
A szél razza a fak dgait. A csalit egy j6kora pinty kapta be.

o Bonyolult mondat elemi mondatokra bontasa: A pedagégus bonyo-
lult (egyszerti, b&vitett) mondatot mond, kérdések, illetve analdgia segit-
ségével megkeresik a mondatban rejlé informécickat (azaz annyi 4llité
szerkezetet hoznak létre a mondat alapjan, amennyit lehet.) Példaul:

A fan 116 rigé bekapta a zliimmogd bogarat.

A fan 116 rigb — A rigé il a fan. (Hol il a rigé?)

A fan 116 vidam rigd — A rigd 4l a fan.

—s A rigé vidam. (Milyen a rigé?)
A fan l6 viddm rigé bekapta a bogarat. — A rigé il a fan.
~> A rigd vidam.
— A rigd bekapta a bogarat.
(Mit kapott be a rigd?)
A fan 116 vidam rigé bekapta a ziimmégé bogarat. — Arigé tla fan.
— A rigé vidam.
— A rigé bekapta a
bogarat.
— A bogar zim-
mog. (Mit csindl
a bogar?)
(Banréti, 1979 nyoman)

o Azonos mondat értelmezése killonbbzd helyzetekben ~ kozvetett
jelentés feltardsa: A pedagégus 2-3 olyan helyzetet mesél el, melyben a
szereplé(k) ugyanazt a mondatot mondjak. A tanulék a helyzetbdél kivet-
keztethetnek az adott mondat nem szé szerinti, kozvetett jelentésere.
Példaul:

A mama szellztet. Péter fazésan hiizza magdra a takarét. Amikor
anyja a szobdba lép, a fitt megszolal:

— Hideg van.

(Kozvetett jelentés ~ Csukd be az ablakot!)
Péterért becséngetnek a barétai és szénkézni hivjak. Anyja kérdése-
re, hogy elmegy-e veliik, igy valaszol:

— Hideg van.

(Kézvetett jelentés - Nincs kedvem elmenni szankézni. Nem megyek.)
Péter késébb mégis szankozni indul. Anyja a kapunal éri utol. Sap-
kat nyom Péter kezébe, és csak ennyit mond:

— Hideg van.

(Kdzvetett jelentés ~ Vedd fel a sapkadat!)
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A sziovegszinthez kapcsolédo gyakorlatok — kontextudlis szint

o Rajz-szoveg egyeztetés: A pedagégus kevés szereplfs, egyszerii cse-
lekményd rovid elbeszéld sziveget, dllatmesét, gyermektorténetet vagy
ugyancsak rovid informaéciés szdveget — hirt, hirdetést, targy-, allatlefrast
sth. — mond, a gyermekek képek halmazabdl kivalasztjak a szoveghez
kapesoldddkat. A szoveg Gjbéli elmonddsa sordn sorrendbe &llithatjak, il-
letve felhasznalhatjak a széveg tartalmi reprodukdldsihoz.

o Hangzé széveg alapjdn illusztracié hibainak jeldlése: A pedagdgus
rovid, néhany mondatos széveget mond, a tanulék a szoveghez tartozé
illusztréacion jelolik a szoveg és kép kozotti eltéréseket. A széveg djboli
elmondésait kévetheti a kijavitott, helyes illusztricié megrajzoldsa.

e A szoveg témajanak megdllapitisa: A pedagdgus révid informaécids
szdveget mond, a tanulék megallapitjdk a szoveg témajat. Segitd kérdé-
sek lehetnek: Mirdl szdl a szoveg? Mi a széveg témaja? Esetleg: Mi lehet-
ne a szdveg cime?

o Didaktikus széveg targyinformacidinak és feladatutasitdsanak meg-
allapitasa: A pedagogus feladatutasitdst mond a tanuléknak. A végrehajtds
elétt kérdések segitségével megillapitjdk a szovegben 1év6 targyinforma-
ciokat (elkiilénitve a végrehajtashoz nem kapesolédo informacicktol) és a
feladatutasitast. Példaul:

Irj minél t6bb jelzés szerkezetet a ,,felhd” szdval!

Targyinformacidk: Mit kell alkotni? Melyik széval kell szerkezetet al-
kotni? Milyen szerkezetet kell alkotni? Milyen ti-
pusai lehetnek a jelzés szerkezetnek?

Feladatutasitdas:  Mit kell tenni a jelz6s szerkezetekkel?

¢ Meghallgatott sziveghez kérdések megfogalmazasa: A pedagbgus ro-
vid informaécids széveget vagy elbeszéld szdveget mond. A tanulék a sz6-
veg elhangzdsiat kovetéen részben az elhangzottakkal kapesolatban,
részben azt kiegészitendd, kérdéseket fogalmaznak meg.

» Meghallgatott szoveg fontosabb informdcidinak reprodukélasa kér-
dések segitségével: A pedagégus néhany mondatos széveget mond, majd
kérdéseket tesz fel a hallottakkal kapcesolatban. A kérdések vonatkozhat-
nak a széveg témadjara, szerepldire, idépontra, helyszinre, mas adatokra
sth. A tanulék a hallottak alapjin vdlaszolnak a kérdésekre.

» Meghallgatott széveg tartalmi dsszefoglaldsa: A pedagdgus révid szo-
veget mond, a tanulék a meghallgatds utdn reprodukdljék a szoveg tar-
talmat. Egy-egy Osszefoglalas utdn meghbeszélhetik, mennyire volt pon-
tos, tartalmazta-e a legfontosabb elemeket (adatokat), kévette-e az ere-
deti szoveg felépitését, hasznalta-e az eredeti szbveg szavait, kifejezéseit
sth,
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» Rendezé elv megallapitdsa: A pedagégus jol kovethetd szerkesztési
elvi rovid szoveget (idérend szerint épitkezd, kozelitél a tavoli felé hala-
do, az egészbdl a részek felé haladé sth.) mond. A tartalmat a széveg sor-
rendjében feltett kérdések segitségével reprodukéljdk. A kérdések megfi-
gyelése, illetve a reprodukalt tartalom alapjan megéllapitjik a rendezé
elvet. (Kés6bb ez a szoveg elhangzasa utdn azonnal megallapithato.)

o Feljegyzés készitése, ismeretlen szavak, kifejezések feljegyzése: A pe-
dagégus révid informéciés széveget mond, mely néhédny, feltehetéen is-
meretlen kifejezést is tartalmaz. A tanulék a szdveg elhangzésa alatt ir-
jak fel a szamukra nem értheté kifejezéseket, majd kérdezzenek ra ezek
jelentésére. (Kezdetben a szivegmondas tempdjat a feljegyzés készitése-
hez kell igazitani.)

e Adatok, kulesszavak, a reprodukalast segits szerkezetek feljegyzése:
A pedagégus révid informadcids széveget mond. A tanulék elhangzés kéz-
ben feljegyzik a pontos reprodukalast segit szévegelemeket.

A jegyzetelés tanitdsa soran a szdveget az elsé bemutatdst kévetden
mondatonként megismételhetjilk, megbeszélve, tartalmaz-e a mondat
fontos elemet, ha igen, mely(ek)et. Kinek mi jelent segitséget a megjegy-
zéshez?

» Logikai szovegelemzés segitése: A pedagégus kiindulé allftdsokat
mond, a gyermekek megallapitjak a kovetkezményt. Példaul:

Ha egy kutya mérges, akkor felborzolja a szérét.

Ez a kutya felborzolja a szdrét.

Miért akar Sari eliilni Balint mellé]l a matematikadran?

Ha tornaéran Balint csapata veszit, Balint mindig verekszik.
Most Bélint csapata veszitelt.

s Elgfeltevés megéllapitasa: A pedagégus mondatokat mond, a tanulék
megallapitjék, milyen rejtett informdcitkat (hattérmondatokat) tartal-
maznak. Példaul:

Gedeon abbahagyta a tanulast.

(Gedeon eddig tanult.)

Ha sok pénzem lenne, vennék egy motoresénakot.

(Nincs sok pénzem. Nines motoresénakom.)

Ha sok pénzem lenne, vennék még egy motorcsénakot.

{Nincs sok pénzem. Van méar motorcsénakom.)

Ha sok pénzem lenne, vennék egy motorcsénakot is.

(Nincs sok pénzem. Valami méast mar vettem vagy vennék.)
A pedagégus mondatokat vagy riovid széveget mond, a tanuldk kérdése-
ket fogalmaznak meg a héattérmondatokkal (kifejtetlen eléfeltevésekkel)
kapesolatban. Példaul:
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Hallottam valakit6l, hogy ez az el6adds nagyon jo. Vettem egy je-
gyet, és tényleg végignevettem a két érat. (Moziban voltal? Szin-
hazban voltdl? Melyikben? sth. - Banréti, 1981 nyoman.)

2. A nonverbalis jelzések értelmezésének fejlesztése

A nonverbalis jelzések értelmezésének vizsgalata

A nonverbdlis jelzések értelmezésének vizsgalatat Sugdrné Kadar Julia

(1985) végezte. Ovodds- és kisiskolaskort gyermekek vizualis élményé-
nek megfogalmazasat hasonlitotta 8ssze. A projekeids tesztekbdl ismert
Lképolvasé” médszert kérdésekkel irdnyitott tartalomelmondassa alaki-
totta at. ’

A vizuélis észlelés szamara informaciét hordozé tényezdk és azok ver-
balis megfogalmazasinak szintje llt a vizsgdlddas kozéppontjédban, va-
lamint a képek kommunikativ és metakommunikativ tartalménak észle-
1ésére volt kivanesi a kutaté.

Hiisz nagycsoportos 6vodas és husz-hisz 1. és 2. osztdlyos gyermek
teljesitményét mérte dssze 6t szines kép felhaszndlasaval. Az a kép két
gyermeket abrézol jatékszitudcicban. Arcuk kifejezéstelen, viszont gesz-
tusaik j6l leolvashatdk. A b, ¢ képeken statikus helyzetben lathaté egy-
egy gyermek, akiknek arckifejezése jol felismerhetd, és megkozelitden
ellentétes, de mindenképpen tavol esd jelentésii. A d kép cselekvés koz-
ben dbrazol egy kifejezd mimikdji gyermeket, mig az e kép gyermek és
felnétt jellegzetes helyzetét mutatja. A gesztusok, a testtartas és a kis-
gyermek mimikgja kifejezd. Mindegyik szituécié felismerésében mindha-
rom korcsoportndl a cselekvés észlelésének van dontd szerepe. Ertelme-
z6sénél az arckifejezésnek csak kevés befolyasa van.

Masodsorban jut szerephez, és killondsen az 1. és 2. osztalyosok eseté-
ben a testhelyzet, a fejtartds és a gesztusok értelmezése, az arcmimika
észlelése és belefoglaldsa a szituaciéba.

A ,Mit latsz a képen?” kérdésre a metakommunikativ jegyek észlelé-
sének nyomat egyetlen valaszban sem taldlta a szerzé. A ,Milyen ez a
kisgyerek?” kérdésre adott valaszokban az elsé kép kivételével mindha-
rom korcsoportnél és valamennyi képnél 35-50% kozoétt volt a nem ver-
bélis kommunikéciéra utalé mindsits jelzék eléfordulasa.
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Az évodasok valaszai szorosan kapesolddnak a képen latottakhoz, vagy
a szdjra, vagy a tekintetre vonatkoznak. A husz gyerekbél csak egynél
volt talalhaté helytelen vagy ellentétes értelmezés.

Az 6voddsok ,,primitiv” dsszefiiggésekben, de helyesen appercipialtak
a metakommunikativ jelzéseket.

A 2. osztélyos koresoport vilaszai fejlédést mutatnak: egylittesen érzé-
kelik, egy képként fogjak fel a tekintet, széjforma és testtartds jelentését.

Ovoddsok vdlaszai: ,Vidam, mert mosolyog ? J6, mert nem kiabdl,
nem mutatja a kép, hogy eltatja a sz4jat.”

2. osztdlyosok vdlaszai: ,,Sz6fogads, mert hallgat az apukéjara, félre-
rakja a fejét és az apukéjara néz.”

Az 1. osztélyosok véalaszaikban egy-egy részletet ragadtak ki a képhél,
valamint sematikus valaszaik inkabb a velitk szemben elvart ,iskolas”
viselkedést tiikrozik.

1. osztélyosok vdlaszai: ,J6, mert kutyat kapott.” ,Vidam, mert jat-
szik.”

A, Mit csindl?” kérdésre a b és e képekre adott vélaszok esetében for-
dult €l mindharom korcsoportban a testhelyzet megjeldlése.

A gesztus észlelése az a és b képek esetében volt a legmagasabb ara-
nyi. A befejezé kérdés azt vizsgélta, hogyan jelennek meg a kordbbi kér-
dések kapcsdn mar tobbé-kevésbé észlelt nem verbdlis kommunikécids
jegyek. Mindharom korcsoport megoldotta a feladatot. Az 1. és 2. osztélyos
gyerekek az dsszes nem verbalis jegyet integralva fogalmaztdk meg vala-
szaikat:

.INézz odal” - gesztus, tekintet

»Ltt megiitdttem!” — gesztus

,Unatkozom.” — arckifejezés

Az 6t képet Osszevetve megillapithats, hogy a metakommunikativ
elemeknek a nyelvi kommunikéciéban betgltétt szerepe né az életkor
elérehaladtaval. Az 6sszes nem verbdlis kommunikéciés jegy felhasznélé-
siban fejlédés tapasztalhaté az 1. osztdlyban. A tekintet észlelésének és
értelmezésének jelentss szerep jut mindhdrom korcsoportban, de a fel-
néttekkel ellentétben a vizsgalt gyerekek észlelésében azonos vagy tobb
esetben fontosabb szerep jut a gesztusoknak.

A fenti kutatdshoz hasonlé vizsgalédas Magyarorszagon — tudomasunk
szerint ~ nem folyt tanuldsban akaddlyozott gyerekek korében. A nyelvi,
irodalmi és kommunikdaciés nevelési program e népességre tértént adap-
taciéja soran azonban tapasztaltuk, hogy az EAl-ba jaré gyermekek a ta-
nulasi szitudciéban eléfordulé nonverbélis gyakorlatokat szivesen, j6
eredménnyel végezték.
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A téma fontossagat, a tananyagha illesztését az is igazolja, hogy a ta-
nuldshan akadalyozott gyermekek tarsadalmi elfogadtatdsat és beillesz-
kedését a beszédhelyzetek kommunikativ sszetevdinek pontos felisme-
rése segiti. Bz a tudas befolydsolja a rugalmas nyelvi alkalmazkodést a
szitudcichoz, a beszédpartnerhez, a téméhoz.

A nonverbalis jelek értelmezésének tanitasa

A korsbbi anyanyelvtanitédshan a nonverbélis elemek tanitasa nem volt
kiemelt feladat az EAl-ban. A NYIK-programmal tanulé gyermekeken
kiviil ezzel a terilettel nem taldlkoztak a tanuldk. Mivel a ko6zlé oldalrél
megkozelitve nem jelent meg ez a terillete a kommunikéciénak, igy a be-
fogadas, a jelek értelmezése sem képezte az iskolai munka targyat.

A verbalis és nonverbalis kommunikacio viszonya

Az érzelmi viszonyulds kifejezése dllandéan jelen van az emberi kommu-
nikaciéban. Folyamatosan észleli a kommunikdciéban vevéként szerepld
személy, és a killdott informaciékat felhasznalja. A verbilis tizenetek
orékés kiséréje a nonverbalis kommunikécié. Megjelenik benne a ko6zl6
viszonya a vevéhoéz, a rokonszenv, ellenszenv foka, a kommunikéciés
helyzethez valé viszony.

Ez a szféra gyakran ellentétben 4ll a verbalis kozléssel, holott a be-
sz6é16 a tudatos, verbalis kbzlést kivanja a hallgatéval elfogadtatni.

Az emberi kommunikécié tehat kétszintii (Buda, 1988) a verbélis
megnyilvanuldsok 4llandé kiséréje az érzelmi viszony. Az érzelmi viszony
kommunikéci6ja mindig magasabb absztrakcids szinten mindsiti a ver-
balis kommunikdaciét. Altaldnos szinten ,kézdl” valamit a verbalis kom-
munikacié. Ezt az elvont minésits kozlést nevezzitk metakommunikdcié-
nak, ami magdrél a kommunikdceiérél sz6l, vagyis azon tiulmutat.

Az ember tébbnyire a metakommunikdciéra reagal eldszor, és annak
jelzései alapjan mindsiti a verbalis tartalmat anélkiil, hogy ez tudatossa
vélna. A metakommunikécié a kozl§ szempontjabél szabalyozé funkei6t
tolt be, mig a befogadé szempontjabol a visszajelzést kozvetiti.

Amennyiben a nonverbalis tizenetek, az érzelmi viszony megegyez6 a
verbalis kéddal, tigy kongruensnek tekintjitk a kommunikéci6t. Inkongru-
ensnek nevezziik akkor a kozlést, ha a nonverbalis tizenetek ellentétesek
a verbalis Gizenettel.
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A kongruens és inkongruens kdzlés felismerésének
gyakorlatai

A kora gyermekkori interperszonalis kapcsolatokban mintakovetéssel, a
kozos cselekvésben szerzett tapasztalatok segitségével alakul a gyerme-
kekben az a viselkedési repertodr, észlelési gyakorlat, amely mind jobban
képessé teszi az interperszondlis kapcsolatok kialakitdsdra, azok értel-
mezésére.

Jéllehet a nem nyelvi, metakommunikativ készséget nem tudatos Gton
sajatitja el az ember, mégis tudatosithaté, tanulhaté.

Ezek értelmezéséhez, tanitdsdhoz szamos gyakorlatsor gyGlt ¢ssze a
szakirodalomban. (Sugarné, 1986; Montdgh, 1985; Gabnai, 1987; Zsolnai,
1991/b stb.) A kommunikéci6 értelmezésének iitja hosszti. A verbdlis és
nonverbalis kézlés viszonydnak felismerésével kezddédik a tanulés. A kap-
csolat kialakitisa utdan van lehetéség arra, hogy a kongruens és
inkongruens tartalmakat, viszonyokat is értelmezni tudja a gyermek.
A gyakori kommunikéciés zavarok elemzése, értelmezése is segit a teljes
kommunikécié kialakuldsaban. A‘félreértésekbdl adédé humor, a viceek
megfigyelése kozelebb visz a mogéttes tartalom értelmezéséhez, a kézld
szdndékainak megfejtéséhez.

o Szoborjatek _
»A minta alapjén csindljatok szobrot tarsaitokbol!”

o Riportjaték
»Te vagy a riporter. Prébdld meg tgy kézvetiteni azt, hogy A mit csi-
nél éppen, hogy B pontosan ugyanazt csinalja.”

s Azt gondolom, hogy ...”
A pedagégus vady gyerek mimetikus jatékat, nonverbdlis, szavaklal
nem kisért cselekvését verbalizaljék a tarsak.

o ,Alkoss az aldbbi mondat koré két szovegkornyezetet, amely eltérd
jelentést kolestnoz neki. Jatszd is el!”
Ez kacsa.

o , Mikor mit jelent?”
» Ldtz!”
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¢ Allsz az utcan és a kivvetkez6 mondatot hallod:
Hat ez a szamar meg minek a1l itt?
o) Milyen kérdések, eléfeltevések fordulnak meg a fejedben?
b) Mit teszel, hogy tisztazd a mondat jelentését?

s ,Mire gondolsz, ha ezt hallod?”
»De jé virgdcsa van!” ’

o Krtelmezd az aldbbi valaszokat!
— Megtollasodott.
- Kib{jt a szbg a zsdkbdl.
- Elestszott egy bananhéjon.

o Keress olyan karikaturat, amely a kép kettés értelmén alapul!

¢ Mi a vice poénja?
Az indidn és a cowboy taldlkozik. Az indian kezével ramutat a cow-
boyra, mire az az ujjaval az indian felé bok. Az indidn két kezét 6ssze-
téve maga el6tt csticsot mutat, amire a cowboy kigyé26 mozdulattal
reagal. Otthon kétféleképpen mesélik el az eseményt.
Indian: Taldlkoztam egy cowboyjal, megkérdeztem, ki vagy, 6 mutatta,
hogy kecske, kérdeztem, hegyi? Nem, vizi — felelte 6.
Cowboy: J6tt egy indian, aki azt mutatta, hogy lels. En megfenyeget-
tem, hogy kinyomom a szemét. Erre § bocsénatot kért, mire én kozél-
tem vele, hogy hiizzon el onnan.

o Szinkronizald a képsort! Irj parbeszédet a képek ala!

° Jétssz.atok el egy jelenetet szavak nélkiil Ggy, hogy tdrsaitok értel-
mezni tudjak a térténetet!

¢ Most mutasd meg!
Egyszertsitett jaték egy-egy cselekvés kifejezésével.
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A cédulan olvasottakat némdn, csak tekintettel, kéz- és testmozdula-
tokkal fejezhetitek ki. A tébbieknek ki kell taldlni a mondatot.

Gyere kizelebb!

Nem hallom!

Aah! Nem értesz hozz4!

Ne merészelj ide jonni!

Alig vartalak!

Pszt, mar alszik!

Prébéljatok megfejteni, mit fejez ki a tekintetem, mozdulatom!
— cinkos kacsintas,

— mereven eldre nézd arc, komor tekintet,

— szapora, révid, erdteljes taps.

Jelenet eljatszésa babbal, esetleg magnoéfelvételrsl meghallgatva.

Két gyerek beszélget, az egyik egy rajzot mutat a tarsinak, mire az
fitymals arccal néz ra:

_ Bori, ezt rajzoltam a szilletésnapodral (Csend.) Tetszik?

— (Bizonytalan hang.) Igen, nagyon.

Mit gondoltok, valéban nagyon tetszik Borinak a rajz? Milyen hangon
vélaszolt a kislany?

Helyzetelemzések

Egy kisllitason véletleniil beallsz az egyik latogaté és az altala szem-
16lt festmény kozé. Az ismeretlen ember lestjtéan néz rad. Miért né-
zett lestjtéan? Mit fejezett ki tekintetével?

A mindennapi érintkezések soran megfigyelt helyzeteket is értelmez-
hetnek a gyerekek.

Tekintet

A beszél6 nem néz a hallgatéra.

Arcjaték

Bohéckodd gyerek megfigyelése vagy Gn. ,faarci” gyerekek, viselke-
désének elemzése. Vigyizat! Megszégyeniteni ez utébbi gyermeket
nem szabad.

Végighallgattal valakit, de az arcod kényszeredettségrél drulkodott.
1dézz fel olyan helyzetet, amelyben arcod és tekinteted mast fejez ki,
mint kimondott szavaid! (Példaul visszautasitottad a kindlast, de a
szemedbél 1atszott, hogy éhes vagy.)
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e Testtartas
Sokan élénken, hadonészva gesztikulalnak, gérnyedten &llnak. Kezii-
ket zsebre vigjak vagy beszéd kozben csipre teszik. Ez utébbi eset-
ben a vevd szdmara a szemtelenséget jelenti ez a testtartas.

o Térkozszabilyozas
Tulségosan messzi vagy kézeli tavolsig a beszélék kozott.

3. Az irott kdzlések befogadasanak fejlesztése

Az olvasas jelrendszerének elsajatitasa
Az olvasas fogalma, a jelrendszer elsajatitasanak feltételei

Az olvasds

Kiilonbozsd irott nyelvi egységek dekédoldsa: a beszédhangokat jelsls be-
tik, betlisorok beszédhangokkd (hangsorokks) alakitdsa, jelentésiik
megértése.

Kommunikéciés szempontbél a néma olvasds esetében az olvasé a 2.
személy szerepét tolti be, aki az fré — 1. személy — iizenetének megfejtdje.
A hangos olvasds soran, amennyiben sajat szévegét olvassa fel, az 1. sze-
mély szerepébe keriil az olvasé, ha mas altal irt széveget olvas fel, akkor
az ir6 — 1. személy ~ és a hallgatésag ~ 2. személy — kozti kozvetits, az
interpretétor szerepébe kertil. (Zsolnai, 1991/a nyoman.)

Mercer és Mercer (1989) az olvasdst Ggy definidlja, mint egy audiovi-
zudlis tevékenységet, amely sordn az olvasé bizonyos jeleket (betiiket,
szavakat) értelmez. Az olvasds két folyamathél tevédik dssze: dekodolas-
bl és megértéshol. A dekédolds sordn az olvasé a fonéma-graféma kap-
csolatrendszert értelmezi, és szébeli nyelvvé alakitja at. Bz teszi lehetéveé
szdmunkra az egyes szavak helyes kiejtését. Az olvasds masik fontos dsz-
szetevije, a megértés pedig azt-jelenti, hogy az egyes szavakat kiilon-
kiilén és szovegkornyezetben is értelmezni tudjuk.

Mivel a magyar nyelv irott rendszere hangjelsls, igy az eredményes
olvasdstanulds feltétele a beszédhangok hallas wutjan térténé megkiilon-
boztetése, azaz az Gn. fonematikus észlelés fejlettsége. A masik feltétel,
hogy a hallott és kezdetben globalisan észlelt nyelvi egységeket — a sza-
vakat — hangok egymasutanjara tudja a gyermek felbontani, azaz képes
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legyen hanganalizisre. Természetesen nem a hosszii, 8-10 betiis szavak
felbontasara van elssorban sziikség, hanem a révidebb, 2-4 hangbél 4116
egységek elemekre tagoldsara. A betlialakok biztos megkﬁlénbéztetésé:-
hez szitkséges az irdnyok és formak pontos differencidlni tudésa: az opti-
kus differenciéléképesség, illetve a biztos térbeli tdjéhozddds. Az olvasés
informaciét kozvetitd szerepének felismeréséhez segit, ha mas jelek
funkeidit mar ismeri a gyermek, illetve ha elegendé székészlettel rendel-
kezik hétkéznapi szovegek megértéséhez. A beszédhibdk — a pdszeség
kiilénféle valtozatai — jelentésen megnehezitik a jelrendszer elsajatitasat,

. igy kivanatos lenne a hibatlan, tiszta hangképzés.

A fonematikus észlelés

Fejlettségének vizsgdlatdra alkalmasak a beszédértés és beszédészlelés
fejlesztésénél szereplé — egy hangban killonbéz6 — széparok akér kép-
egyeztetéssel, akar utanmondéssal. -

A szavak hanganalizisében elért szintet az aldbbi médon allapithatjuk
meg:

Pg]gy kiemelt, lehetdleg hosszabb ideig hangoztathatd besz:édhang
(maganhangzé vagy réshang) hangoztatasat kovetden annak kihalldsa
szavakbdl:

o Hangoztassuk egyiitt a ,,s” hangot (a mozdony hangjat!)

Szavakat fogok mondani. Amikor a ,,s” hangot halljatok, emeljétek
fel a kezeteket! (Koppantsatok, mutassatok fel a mozdony képét sth.)
86, arany, sip, drok, kéz, erds, drids, szappan, mese, hid, kés6, karika,
kefe, este stb.

o Ugyancsak hangoztatést kdvetden:

A gyerekek kiilonbdzd targyak, éllények képeit kapjak.

Nézzétek meg egyenként a képeket! Tegyétek kiilén csoportba azo-
‘kat, amelyekben a ,,s” hangot hallottatok!

o Mondjatok utdnam a szavakat! Allapitsiatok meg, hogy a szd elején

vagy belsejében hallottitok-e a ,,s” hangot!

s0, sip, sdr, sttét, erds, kas, édes, nedves, es6, 4s6, lassan, iskola, es-
kiivé stb.

A visszajelzés torténhet példaul egy vonalon - szévonalon — korong
elhelyezésével, megnevezéssel stb.

s Bontsdtok hangokra a szavakat! Szamlaljatok meg az ujjatokon,

hany hangbél dllnak!
80, 4s, 480, esd, sill, siin, siit, sds, sas stb.
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Az optikus megkiilénbb’ztet'éképesség fejlettségét vizsgalhatjuk

a) targyképekkel: -

¢ Hasonlitsd 8ssze a virdgok (autdk, bogrék, labdak stb.) képeit! Te-
gyél piros pontokat oda, ahol killénbéznek egymastsl!

* A virdgok (madarak, babak, zdszldk stb.} képei kéziil karikdzd be,
amelyik nem illik a sorbal
(Ha az eltérés példdul az irdnyokban van, a gyakorlattal a térbeli
orientdcids képességrol is informéciékat kaphatunk.)

» Mértani formak egyeztetését végeztethetjilk az tn. lottéjatékkal
vagy kirakdjatékkal. A gyermekeknek az azonos alakzatokat kell
egymasra helyezniiik vagy parositaniuk.

b) kiemelt rajz keresésével:

» A sor elején latott rajzot (mértani format vagy akér betiit is) kari-
kéazd be a sorban!

¢) egyszeri vonalelemekbdl 4llé rajzok masolasival.

Az el6zé gyakorlatok alkalmasak lehetnek a térbeli t4jékozédds vizs-

féi'laijcéra is. Ezenkiviil adhatunk a térbeli relaciékhoz kapcsoléds felada-
oka

a) konkrét targyakkal:

» Tedd a golyét (korongot sth.) a fiizet f6lé (ald, mellé, mogé, két ce-
ruza kézé stb.)!

b) rajzokkal:

e Szinezd ki azonos szinnel az egy irdnyba haladé autékat (az ablak
felé meng autékat; a balra haladé autékat stb.)!

A jelek informaciét kozvetits szerepének megértését szamos iskolai

helyzetben megfigyelhetjitk: rajzos érarend, a tanulék 6vodai jeleinek

felidézése, kézmozdulatok jelentése (jelentkezés, odahivés, figyelmezte-

tés, csendre intés gesztussal), a munkafiizet rajzos utasftésai sth.
e A tszc’;készletrc’il a beszéd tartalmi oldalanal leirtak szerint alkothatunk
épet.

A beszédhibdk megéllapitasat a beszéd formai oldaldndl mér ismertet-
tuk Az olvasis jelrendszerének elsajatitdsat az Gn. paralalidk nehezitik
leginkabb, azaz amikor egy beszédhangot egy masik hanggal helyettesit a
gyermek. Példdul a ,k” helyett ,t”-t ejt. Igy két (rosszabb esetben t&bb)
betiihéz egyetlen beszédhangot asszocial, ami neheziti a jelfelismerést, a
betiik, a megfelelé beszédhangok és a beszédmozgss kozti asszocidcids
kgpcsolatok kialakitdsat. A diszldlia — azaz a hangok pontatlan képzése —
a jelrendszer megtanulasat kevésbé befolyssolja.
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Az olvasastanulis megkozelitési médjai, alkalmazhatosaguk

Az olvasastanitas térténete soran két f6 megkozelitési mdd alakult ki. Az
egyik a nagyobb nyelvi egységekbél — tébbnyire sz6egészekbol, szoképek-
bél, ritkdbban mondatokbsl — kiindulé analitikus, globdlis médszercso-
port, a masik a jelrendszer legkisebb egységeit, a betliket tanitd szinteti-
kus modszerek csoportja.

Mercer és Mercer (1989) ugyancsak e két nagy moédszercsoportot kiilg-
niti el. A jelrendszerkézpontd (code-emphasis) esoport a szintetikus eljara-
sokat, a jelentéskézponti (meaning-emphasis) csoport az analitikusokat
sleli fel. Az idézett szerzdk szerint a két modszer alapvetd killénbsége az
olvasds azon fazisdnak megtanitdsdban rejlik, melyben az olvasé a vizua-
lisan észlelt jeleket (betiiket) jelentéstartalommal bird, kiejtett hangso-
rokka alakitja 4t. Ez az Gn. dekddolés. Azok a programok, melyek a beti-
hang, azaz graféma-fonéma kapcsolatok tanitasat helyezik el6térbe, a
jelkézpont modszercsoportba tartoznak, mig a jelentéskozpontii prog-
ramok a legaltalanosabb szavak ismertetésével prébaljak az olvasast ta-
nitani. Az elsé csoportba tartozé programok olyan betuk, illetve betd-
kombingciék megtanitdsival kezdédnek, amelyek kilonbozé szavakban
ugyanolyan hangokat jeldlnek. E moédszer segitségével az olvasé isme-
retlen szavakat is ki tud ejteni, mert az egyes betiik hangtani tulajdonsa-
gait megismeri, és azokat osszeolvasva megkapja az ismeretlen szot.
A jelentéskozponti programok olyan szavak megtanitasaval kezdédnek,
melyek gyakran eléfordulnak a nyelvben. A médszer alapelve, hogy a
gyakori szavak ismerések az olvasé szamara, ezért kénnyebb Gket elsaja-
titani. A jelrendszerkézpontit kiegészitve itt inkabb a gyermek szovegér-
tési képessége fejleszthets jobban. A széegészekbdl kiindulas O. Decroly
nevéhez flizédik. Eljarasat arra a megéllapitdsra alapozta, hogy az isko-
laskor kezdetén a gyermek globalisan, tagolatlan egységként fogja fel a
koriilotte 1évé vildgot, annak jelenségeit. Az olvasdsban is ezt az utat
jarja be. A globalis széképek elsajatitdsa utan véalnak képessé a gyerme-
kek a hangok és betitk megtanuldsira.

Az idézett szerzék a modszertipusok alkalmazhatdsdgat az angol
nyelvteriileten irjdk le. Mivel az egyes nyelvek rendszere, irdsmédja, az
iras és ejtésmoéd kapesolata eltér, igy a modszertipusok eredményessége
és alkalmazhatésaga is killsnbségeket mutathat az egyes nyelvteriileteken.
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Az analitikus/globadlis médszer jellemzdi

A sz6egészekbdl valé kiindulds egyes gyermekek sajatossdgainak valéban
megfelel, de nem minden tanulé tudja egy bizonyos idén til biztonsago-
san megkillonbéztetni az elsajatitott szoképeket. A médszer eldnye, hogy
az elsé széképcsoport megtanitaséval mdr olvasisélményt ad a gyermek-
nek. Az elsGstk t8bbsége azzal a varakozéssal 1ép be az iskolaba, hogy ott
megtanul olvasni, frni, szamolni stb. A globalis médszer alapjén akar mar
az elsé napon gy mehetnek haza, hogy 4-5 szé6t el tudnak olvasni. Kény-
nyebb olyan szavakat sszevélogatni, melyek a gyermek szdmara érdeke-
sek, ismerdsek, és amelyekbdl igen gyorsan ossze lehet allftani révid
mondatokat, néhany soros torténeteket. A gyermek kezdettsl megélheti,
hogy ‘érdemes olvasni, érti az olvasottakat, ezek tartalma az § vilagdhoz
kozel 4ll, érdekes, vonzé. A globélisan olvasott szavak kimonddsa segiti a
hangkapcsolatok helyes ejtését, a hangstlyviszonyok, a hanglejtés tanita-
sét. Az e médszerrel dolgozé pedagégusok tobbnyire Adtranyként nevezik
meg, hogy nem fejleszti a hanganalizist, a fonémahallast. A gyermekek
nagy része taldlgatéva valik. B hatranyok pedagégiai eljarasokkal ellen-
stlyozhaték. A médszer alkalmazdsanak elsésorban a magyar nyelv saja-
tossdgai szabnak hatart. A magyar nyelv hangjelslé (fonetikus) frast al-
kalmaz, a szavak kiejtésében és leirdsdban nincsen lényeges eltérés. Igy
nem okoz akkora nehézséget a hang-betti asszocidcié kialakitasa, mint
példaul az angol nyelvben. A masik lényeges nyelvi jegy, hogy a magyar
un. agglutindlé nyelv, azaz a szavakat toldalékokkal kapesolja monda-
tokkd. Egy sz6t6hoz esetenként nemesak egy, hanem két-harom toldalék
is jarulhat, rdadasul a hangzéilleszkedésnek megfelelden tsbbféle alak-
ban, illetve kétShangokkal kiegészitve. Gyakran a sz6td sem marad val-
tozatlan. Igy bizonyos hataron tul mér lehetetlenné valna a toldalékolt
szbalakok sordnak globalis felismerése. (Ismét csak més a helyzet példaul
az angol nyelvben, mely csak elvétve alkalmaz toldalékot, ezek helyett
valtozatlan alaki prepoziciékkal fiizi szerkezetekké a mondatokat.)

A szintelikus mdédszerek jellemzdi

A 576 egészét elemeibél, az egyes hangokbél, betiikbsl rakatjuk 6ssze a
tanuldkkal. A folyamat lassan, fokozatosan épiil fel. Szakaszai; hangta-
* nulds, hangGsszevonas, betiitanulas, betii-sszeolvasés, sz6- és sziévegol-
vasds. A mdédszer elénye, hogy fejleszti a beszédhangok tiszta ejtését, a
fonematikus hallést. A tanulék a mar tanult bettikészlet barmely kombi-
naciéjat el tudjak olvasni. Ileszkedik a magyar nyelv rendszeréhez. Hat-
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ranyként jelentkezik, hogy a gyermek érdeklédését felvkeitcj‘i szovegek ol-
vaséséig lassi és hosszii az Gt. Az olvasds értelme sokdig rejj:Vfa n}aratdyaf;
a tanuldk el6tt, igy a gyakorlds mechanikussd, unalmassd és oncéliva
valhat. A tanulasban akaddlyozottaknal gyakran alkalmazott szétagolas
esetenként megneheziti az olvasottak értelmezéset, szétt_tj{*;i;eliw___a_ nyelvi
egységeket. Sok gyermek szdmadra nehéz feladat a hanganalizis, illetve az
dsszeolvasds. o

A két modszercsoport elényeit 6tvozends a gyakorlatban kilénbozd
kombinaciok alakultak ki. Az egyik megoldds a globalis eldprogram al-
kalmazasa 80-100 szokép megtanulasdval, melyet azutan gyorsitott telp-
péjt szintetizalé olvasastanulas kovet. A széképes eléProgram oIvas?seL
ményt nydjt a gyermekeknek, valamint az azonos szoe!efnek - b.etl’ﬂrg -
keresésével optikusan is segiti a szavak analizisét. A masik lsombma_cms_
lehetdség a két olvasdstanitasi eljards parhuzamos alkalrniaza:?a’. A meg-
tanult széképekben ismerik fel a betiiket, a kétféle megkpzehtfes %{O’tht
alland6 a kapesolat, a visszacsatolds. A kéf médszer elényeinek Gtvozésen
til ez a kombinAcié arra is médot ad, hogy az egyes gyermekek‘a 1.‘191?11{
megfélel§ olvasastanitasi eljardssal haladjanak, a r{lésikat egy 1c.1e1g in-
kabb kiegészitésiil, megerdsitésiil hasznidlva. Természetesen itt is elke-
riilhetetlen, hogy bizonyos idé utdn a szintetizdldsra .ré ne terjenz?]f«:.
A globalis megkozelitést azoknal a tanuléknél érdemes wszoqylag _sokaig
alkalmazni, akiket a pedagégusok igy szoktak jellemezni: ,Minden bentu‘t
felismer, de képtelen ésszeolvasni Gket.” E tanuléknal a betﬁkészlet lbozn-
tése mellett mindaddig érdemes a széképeket is tanitani, amig a ke#fele
technika , 8ssze nem cstszik”, a gyermek rd nem ébred, hogy a globalisan
felismert szé a méar tanult betiikbdl is felépithets. _ R

Harris és Sipaz (1980 ~ idézi: Mercer-Mercer, 1989) szerint a ta¥1ar' el-
sédleges feladata nem egy adott mddszer kivalasztisa az osztily szdmadra,
hanem annak elddntése, hogy adott gyermeknek mely program 1enne' a
leghatékonyabb. Ezért minél tébb programot meg kell ismernie.
Heilman, Blair és Rupley (1986 — idézi: Mercer-Mercer, 1989) szerint: _

— az olvasasi programok nem lehetnek egyformén hatékonyak min-
den gyermek esetében,;

- atanar déntéen befolyasolja a program sikerességét;

~ a tandr tehat a kulcsa annak, hogy a gyermek az olvasés tanuldsa
sor#n sikeres lehessen.
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Az egyes modszerek alkalmazdsa

a) A globdlis médszer

Alkalmazasakor egy széképcsomag megtanitdsa dltaldban az alabbi lépé-
sek szerint térténhet.

Az els6 alkalommal sajat neviik, illetve tarsaik neve képezheti a ta-
nulds anyagit. A neveket szdkartydkra irjuk, elolvastatjuk. A kartyak
halmazabél mindenki kivalasztja a sajat nevét (padtarsa, baritja nevét,
illetve mindazok kartyajat ,kézbesitheti”, akik nevét felismerte). Lehet
tsszekeverni a padokon a névkértyakat, és ezutan ,rendet rakni”. Vagy
éppen ellenkezéleg: tiljenek (alljanak stb.) oda, ahol a neviiket felfedezik.
Jel_tiljék meg néhény fontosabb targyukat széképes névkartyajukkal. Raj-
zoljanak egymdsnak ,Uzeneteket”, és tarsuk névkarty4jat felhaszndlva
kézbesitsék sth.

A kovetkez6 alkalmakkor mar az alkalmazott taneszkéznek megfelels
székészlet tanitasa torténik.

1. A tébldra felkertilnek azok a targyképek (targykép: a szé jelentése
rajzzal dbrdzolva), melyek széképeit tanitani kivanjulk.

2. ,Blolvassuk” a targyképeket az olvasdsnak megfelels sorrendben —
!Dalrc’nl jobbra haladva. A targyképek megnevezésére azt a szét hasznél-
juk, ami majd a széképkértysn szerepel. (Nem mondhatunk példaul 6zi-
két az &z, lufit a léggdmb helyett, ha az utébbiak szerepelnek a szdké-
pekben.)

3. A targyképek ald elhelyezziitk a széképeket, majd t6bbszér elolvas-
tatjuk ezeket. )

4. Az eredeti sorrendben egyenként levessziik a targyképeket, a tanu-
16k minden egyes levételt kiovetden Gjra elolvassék az Osszes sz6képet.
(Bizonytalansdg, pontatlanség esetén tegyiik vissza a targyképeket!)

5. Ha az eredeti sorrendben mar minden széképet biztosan felismer-
nek, megvaltoztatjuk a széképek sorrendjét. Amennyiben tévednek, visz-
szatessziik a megfelel§ targyképet. "

6. A sz6képek rogzitését tobb oran keresztill, valtozatos gyakorlatok-
kal végeztethetjilk.. Példdul széképek-targyképek péarba rendezése, fel-
mutatott targyképhez sz6kép keresése, szoképek esoportositidsa megadott
halmazokba (éllatok, jatékok), széképek rajzos dbrazolasa, széképekbsl
szoszerkezetek, mondatok alkotdsa, elolvasdsa, illusztrilasa, székép je-
lentésének eljatszédsa mozgassal sth.

7. A tanult széképek sszehasonlitdsa, elemzése. Egyrészt tn. ,jé egé-
szek” keresése (a tanult széképen belill kisebb, értelmes sz6, példaul ts-
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rilkézs — tér, tordl, oril, Gl), masrészt a killonbdzé szavak azonos ele-
meinek megfigyeltetése optikus és akusztikus analizissel.

mama madar
maci moékus
madar meéz

Az azonos alkoték kiemelésével jutunk el a betuk, illetve hangok fo-
galmahoz. (Zsolnai, 1991/a nyomaén.)

b) A szintetikus eljdirds

Alkalmazéasat tobbnyire Un. elékészité iddszak vezeti be. Ennek célja a
mondat, 526 (esetenként szétag), hang fogalménak kialakitasa, a szavak
hanganalizisének és a fonematikus észlelésnek a fejlesztése, hangéssze-
vondsok segitségével az Osszeolvasds elGkészitése. Az emlitett tertletek
fejlesztésére j6l hasznalhaték az eseményképek, melyekrél a gyermekek
megfogalmazzak élményeiket, eldszér spontén médon, majd mondatokat
alkotva. A mondatalkotdshoz érdemes elneveztetni a képek szerepléit.
A mondatok alkotésat segithetjiikk kérdésekkel, felszélitdsokkal: ,Hogy
hivhatjak ezt a kislanyt?” ,Nevezd el a kisfiat!” ,Mit csinal Péter?”, il-
letve , Mondj igaz 4llitast a képrsl!” Amennyiben a gyermekek egy része
csak szavakkal vagy szerkezetekkel vélaszol, hasznalhatunk analégiat:
,Mondok egy mondatot (allitast) a képrél. Mondj te is hasonlét!”, fel-
haszndlhatjuk a mondatot alkoté osztdlytdrsak példdjat: ,Feri hosszd
mondatot mondott a képrél. Mondj te is tébbet! Mondd el egy mondat-
ban, mi mindent tudsz a képen lathaté kisldnyrdl (farél, jatékrol stb.).”
Mondatszinten korrigaltathatunk hamis allitdsokat: ,Hamis 4llitéast (olyan

mondatot, amelyben valami nem igaz) mondok a képrél. Ismételd meg:

-

kijavitval” .

A szavak szintjét tanitva a mondatokbdl, illetve a képekrsl kérdések
segitségével emeljik ki a szavakat. ,Mi van Feri kezében?. Csak a szdt
mondd!” Megfigyelhetjiik, hogy az elézetesen megalkotott mondatok a
kérdések segitségével hany széra tagolhatok. A szavalkra tagolast, segitheti,
ha az egyes szavak jelentését killén-kiilon képen illusztraljuk, vagy eset-
leg a matematikéban haszndlatos szines rudakkal ,szényegezzilk” a mon-
datot.

Egyes taneszkozok szétagolva tanitanak olvasni. A szétag fogalmanak
kialakitdsdhoz olyan természetes helyzeteket érdemes keresniink, ami-
kor szétagolunk, példaul kiszdmolék (iigyelve arra, hogy valéban minden
sz6tagra jusson egy ramutatés), éneklés (a dallam hangjaira egy-egy sz6-
tagot énekliink 4ltalaban), kialtas (ha hangosan hivunk valakit, tobbnyire
killén nyomatékkal ejtjiik a szétagokat). Azt is jatszhatjuk, hogy példaul
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egy maésik bolygé lakéi csak szétagolva tudnak beszélni, a bolygélakdk
szétagolnak, a tébbick tolmécsoljak, majd szerepet cserélnek. (Sok peda-
gogus vallja, hogy a szétagolds fejleszté hatassal van a helyesirasra, pél-
déul a hasonulasok, elvilasztdsok esetében. Ez azonban csak akkor ,igaz
ha val6ban helyesen tagoljik szétagokra a szavakat a gyermekek, illetvé
a :?f?tagoiésnak nem szabad elmosnia a hangok id6tartambeli kitlénbsé-
geit.

A szétagok bevonasaval folytathatjuk a szényegezést, tapsolhatunk a
szavak szétagjaira (megerdsitve a szavak ritmik4jat), csoportosithatjuk a
szavakat (képek segitségével) szétagszdm szerint, illetve gytjtethetiink
meghatérozott szétagszama szavakat.

A szavak elsé szétagjat mondva a gyermekek kiegészithetik a hidnyzé
szotaggal. Példaul:

»Milyen dllatra gondoltam? Fejezd be a szét!”

macs.,.

med sth.

Ugyanazt a szétéredéket tsbbféle médon is lehet folytatni.
»Mondok egy sz6tagot. Hanyféle széra tudjitok kiegésziteni?”

(miilt) (kas)

Té- (p ?‘) ka- (csa)
(g1) (la-pécs)
(tes) (par)

,‘,Most az eleje hidhyzik a szénak, csak az utolsé szétagot mondom.
Egészitsétek kil”

(ba)
(bta)
(kO) -tor
(sd)

Képek halmazabél ki lehet valogatni azokat, melyek egy adott széta-
got tartalmaznak.

Lehet keresni olyan szavakat, melyekbél a szotagok felcserélésével ér-
telmes sz6 alkothats.

réka, kapus, tapos, Lali, Cila stb.
(Léasd még A beszédértés fejlesztése c. részt.)
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Az analitikus folyamat zardsaként a hang fogalméat alakitjuk ki. Eh-
hez is hasznalhatunk olyan természetes helyzeteket, amikor egy-egy
hangot adunk ki (példdul az orvos felszélitdsa, amikor a torkunkat vizs-
galja: ,4”; vagy ramutatunk valakire: ,§”). Utdnozhatjuk targyak, jelen-
ségek hangjat (motor berregése: rrr, a szél zGgésa: sss, a macska fijdsa:
fff, a méh zimmogése: zzz stb.).

Bgy adott hang utdnzasit kovetSen a pedagégus szavakat mond, a
gyermekek jelezzék, hogy hallottdk-e az elhangzott széban a hangot. Ne-
hezebb feladat, ha azt is meg kell dllapitaniuk, hogy a szé elején, végén
vagy belsejében fordult-e el$ az adott hang.

Képek halmazabél is ki lehet valogatni azokat, melyek neve a keresett
hangot tartalmazza. ‘

A gyermekek is gytjtsenek szavakat egy-egy megadott hanggal. A szd-
nyegezést is folytathatjuk a hangok szintjével. (Lisd még A beszédészle-
1és fejlesztése c. részt.)

Azokat a hangokat, melyek utdnzdssal nem alakithaték ki szerencsé-
sen, olyan szavakbél valasztjuk le, melyek az illetd hanggal kezdddnek.
A fenti médon megtanult hanganalizis 1épéseit kdvetve megkeressiik az
elsé hangjat, levalasztjuk, majd énmagdban is hangoztatjuk. A tovabbi
gyakorlatok megegyeznek az el6zdekben felsoroltakkal.

A jelrendszer tanulasa

A killénbézé szintetikus programok vagy egyenként, vagy betticsopor-
tokban ismertetik meg a tanulékat a bettikkel. Eddigi tapasztalataink
alapjan dgy tlinik, hogy a betilicsoportonkénti tanitds a nehezen tanuld
gyermekek esetében tobb hibalehetiséget rejt. Egyébként sem érezzik a
késébbi olvas6va vialds szempontjabol lényeges killénbségnek, hogy egy
gyermek két hénap alatt vagy akar két tanév alatt sajatitja-e el megbiz-
hatéan és raadasul érémmel a jelrendszert. Ugy véljilkk, minden gyer-
meknek a sajat tempdjdban érdemes haladnia. Ha a tévesztések szama
né, a gyermek kudarcokat él at, sikertelen, fldsleges eréltetni egy gyor-
sabb tempét, mert ez az olvasashoz valé viszonyt rontja. ,

Adott betti meghatirozasa altaldban Un. betlimodellek segitségével
végezhetd. A betlimodellen rendszerint egy olyan szé targyképe taldlha-
to, mely a tanulandé bettivel kezdédik. Tobbségiikon szerepel a székép is,
mely az akusztikus hanganalizist a betl helyének megkeresésével kéthe-
ti Ossze. Szerencsés, ha a betiimodell mind az irott, mind a nyomtatott
kis- és nagybetiit bemutatja, még akkor is, ha nem kivanjuk valamennyit
egyszerre tanftani.
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A beti-hang-beszédmozgds kapesolat kialakitdsat kovetden a legiobb
program azonnal differencialja az @) betiit az optikusan hasonlé beti-
alaktél, illetve az akusztikusan hasonld hangot jel6lé bettiktsl. Kivételt
képez a diszlexiaprevencids vagy -reedukdcids program, mely a téveszt-
hetd betiiket egymastdl idében tavol tanitja, és differencialasukat a ta-
nulasi folyamat végére teszi.

A betiialakok régzitéséhez hasznalhatunk kiilénbézé szinii, méreti,
vonalvastagsagil betlikartyat, lehet betlit keresni betihalmazbdl, Gjsag-
bél, konyvbél, plakatrél; lehet hossza-révid;, nyomtatott-irott, kisbetiis-
nagybetiis parokat tarsitani stb.

Az dsszeolvasds a gyermekek tobbségének joval nehezebb, mint az
egyes betlik felismerése. A nehézség abbdl fakad, hogy mig az egyes be-
titknél a szem fixdlja a bet(it, a hangképzé szervek pedig egy adott hang
gjtésére késziilnek fel, addig egy tobb bettibél 4116 szd olvasdsakor sokkal
bonyolultabban szervezheté a tevékenység. Mivel egy gyakorlatlan olva-
sénak minden betiin végig kell haladnia, igy az elsé betii felismerésekor a
hangképzd szervek nyugalmi allapotukbél kimozdulva a megfelelé hang
gjtésére késziilnek fel, mig kiejtjiikk a hangot, a szemnek mar elébbre kell
haladnia, hogy a hangsor ejtése folyamatos lehessen. Egyes esetekben a
késébbi hang ejtése mdédosithatja az elézét, igy a jelek vizudlis észlelése,
azonositdsa, illetve a beszédszervek mozgasa, a hangképzés kozott jelen-
tds faziskiilonbségre van sziltkség. A kiejtett beszédhangot akusztikusan
kontrollaljuk, a hangsor (jelsor) egészéhez pedig jelentést tarsitunk, azaz
meg is kell fejteniink az olvasottakat. Ha ehhez hozzdvessziik a vokalis
kéd elemeinek (hangszin, hangerd, hangsily, hanglejtés, tempd, ritmus)
megfelelé alkalmazasat, fejlettebb fokon egyéb kommunikéciés normak
betartasat is, a tevékenység bonyolultsaga igazoltnak tiinik.

Maguk a gyermekek az 6sszeolvasdsi probdlkozasck sordn altalaban
két stratégiat kovetnek. A révidebb szavak esetében célravezetd lehet, ha
a sz betiit egyenként olvassdk, majd folyamatosan djraolvasva ejtik ki a
szét (s, 6, s6). A hosszabb szavakndl egy-egy folyamatosan ejtheté hangot
tartanak ki annyi ideig, mig a kévetkez§ egy-két, esetleg harombetiinyi
részt is el tudjak olvasni (fiiréassssztal), ezt kivetSen a természetes be-
szédnek megfelelden Gjra kimondjak a sz6t. Mindkét eljarast eredménye-
sen alkalmazhatja a pedagdgus is az Gsszeolvasis segitésére. Azoknél a
gyermekeknél, akiknél a bet{ikészlet eredményesen bévithets, de az osz-
szeolvasas kiillontsen nehéznek mutatkozik, jo segitséget jelenthet a szé-
képek parhuzamos tanitasa, a globalis felismerés mellett, az ismert be-
tiik analizise, ezek alapjan a székép Gjraépitése.
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Mercer és Mercer (1989) egy, a hazai gyakorlatban merében szokat-
lannak tiné olvasdstanitdsi eljarast is ismertet, mely kiilénésen az olva-
sashan sikertelen gyermekeknél lehet motivalé és hasznos.

A nyelvi tapasztalat médszer (Language Experience Approach ~ LEA)
egyesiti az.olvasids fejlesztését az iras, beszéd, valamint a hallas utani
megértés fejlesztésével. Az oktatdsi program anyagét a gyermek gondola-
tai alkotjak. A program hatterében a kivetkez6 megfontolasok allnak:

— amirél a gyermek gondolkodik, arrél beszélni is tud;

— amirél a gyermek beszél, az irdasban is rogzitheto;

— amit a gyermek leir, azt el is tudja olvasni.

A program a gyermek egyéni érdeklédését helyezi eldtérbe. Nem kii-
16nbézé frott anyagok sorozatédra, hanem a gyermek széban és frasban ki-
fejezett élményeire épiil. Példdul: A gyermek kiilonbozé torténeteket dik-
tal a tanarnak. A térténeteket merithetjiik a gyermek rajzaibél vagy mas
alkotdsaibdl. A tandr leirja ezeket a torténeteket, amelyek késtbb az ol-
vasas kezdeti szakaszdnak anyagai lesznek. Igy a gyermek megtanulja
sajat leirt gondolatait olvasni. (Ebben természetesen egyfajta globalis
raismerésnek is szerepe van kezdetben.) Az eljaras sordn az irott anyag
nyelvi szerkezetét a gyermek beszéde hatdrozza meg, és a tartalom szintén
az 6 élményeitél fiigg. Ezek utdn a tanir megprébdlja Gjabb elemekkel
béviteni, gazdagitani a gyermek élménytarat, melyek a kés6bbi szovegal-
kotasok alapjaul szolgdlnak. A késébbiek soran a gyermek segitséggel
megprébélja lefrni sajat térténeteit. A program szerint a gyermek akkor
meriti a leggazdagabb jelentést és értelmet az olvasasbdl, ha az olvasott
anyag az § nyelvén nyer kifejezést, és az 6 élményeib6] taplalkozik.

A program kivitelezése sordn a tandr elészor arra szdélitja fel a gyer-
mekeket, hogy irjanak olyan térténeteket, melyek sajit élményeiken ala-
pulnak. A térténetek irdasa sordn a tanar segiti a gyermekeket a megfelel
szavak kivalasztasdban, a mondatok helyes felépitésében. Amikor mar a
gyermekek maguk is le tudjak irni a térténeteket, fokozatosan tanithaték
nekik bizonyos helyesirasi ismeretek, példaul nagy kezddbetd, mondat-
dalékolas. Mivel a leirandé szévegeket maguk a gyermekek hatarozzak
meg, tanulasi motivacigjuk dltaldban jelentés.

E nyelvi tapasztalatokra épiilé program dltaldban az olvasas kezdeti
szakaszaban hasznalhatd, de hatékony lehet idésebb, olvasisi nehézsé-
gekkel kiizdé tanulék esetében is. Tovabbi motivacids elemként ajanljak
a gyermek altal rajzolt, festett képek bevonésat. Az illusztraciék megte-
kintésekor a gyermekek elmondhatjik érzéseiket, megfigyeléseiket. (Pél-
daul: ,Szeretek ........... csinélni.” ,A mezdén fogott gyikot itivegbe tet-
titk.”) Ezek a mondatok keriilnek azutin lejegyzésre. Képes szétéarak,
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szokdartyak, az osztlyteremben ldthatd targyakra helyezett cimkék, fel-
iratok, valamely adott témahoz tartozé kulesszavak listdja mind-mind el-
érhetd kell legyen a gyermek szdmara ahhoz, hogy az olvasds és fras szé-
kincse is fejlédjon. ‘ '

E moédszer alkalmazisakor a gyermek fejlédésének léptékét sajat ké-
pességel hatdrozzak meg. A gyermek fejlédését énmagahoz viszonyitva
itéljitk meg.

A gyermekek irdsban rogzitett torténeteit killonbozé vonzé kilseji
mappékba flizhetjiik, hogy egymads kozott cserélgethessék.

A program elényei kozé tartozik, hogy a tanulds kozéppontjdba a
gyermek élményeit és azoknak a gyermekek nyelvén valé kifejezését he-
lyezi. Magéban foglalja a beszéd, a hallds utani megértés és az frds tani-
tasdt is, valamint érzékenyebbé teszi a gyermeket sajat nyelve, kornyeze-
te, tapasztalatai irdnt. A program hatékonynak bizonyul a kreativitas
fejlesztésében, amennyiben sajat élményekbdl meritett torténetirdsra
serkenti a gyermekeket. Hatranyos jellemz6i kozé tartozik, hogy nem
nydjt szisztematikus, rendszerezett médszert a tanitds menetének felépi-
téséhez, és nines kidolgozott eljards arra sem, hogyan értékelje a tanar a
gyermek eredményeit, milyen szempontok szerint térténjen az értékelés.
Igaz ugyan, hogy a program soran a hangsily a gyermek sajat élményei-
nek felhasznaldsédn van, ez azonban korldtokat szabhat a székincs fej-
lesztésében. Més programokkal egyiitt alkalmazva azonban hatékonyan
hasznélhaté az olvasasi problémékkal kiizds gyermekek tanitasanal, va-
lamint az olvasds irdnti érdeklédés, motivacié fejlesztésénél — allapitja
meg a Mercer-Mercer szerzéparos.

Az olvasas eszkizszerd haszndlatanak fejlesztése
Az olvasds elsajdtitdsdnak szintje az dltaldnos iskoldban

Az éltalanos iskolai tanulék olvasasi teljesitményének szinvonaldt 1970
6ta t6bb alkalommal nagy mintén vizsgaltak (1970 IEA; 1979 OPI-MM;
1980 TOF; 1986 monitorvizsgilat). A vizsgalatok alapjan megallapitot-
tak, hogy a vizsgdlati mintdban szerepl$ 4., 8., 10., 12. osztélyos tanulék
olvasdsi képességének szintje minden életkorban elmarad az elvarhato-
tél, bar az iskolai képzés folyaman sszességében véve fejlédik. Ebben
szerepet jatszik, hogy mindennapi élethelyzeteiben még az is olvasni
kényszeriil, aki egyébként kényvet nem vesz a kezébe. A tanulék jobb
eredményt mutatnak a szivegértést igazols feladatokban, mint az értel-
mezést igénylében. (Az el6zd dekddolast és az informaci6tartalom meg-
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fejtését igényli, az utébbi az informéacickkal val6 banni tudast, alkoté fel-
haszndldst.) Az ,,0ll6” a kétféle olvasas kozitt egyre jobban nyilik, ami a
spontan olvasds fejldésére, valamint a tudatos nyelvi, kommunikaciés és
kognitiv fejlesztés hidnydra utal. A tanuldk azt olvassdk viszonylag jé
szinvonalon, ami kénnyd, révid, egyértelm’, sem kommunikéciés, sem
kognitiv eréfeszitést nem igényel. Az olvasdsi teljesitmény rossznak
mondhaté, ha a feladat a széveggel végzendd tovabbi munkat kovetel.

Araté (1991) megallapitja, hogy 1988-ban az alsé négy évfolyamon
5,7%, a fels6 tagozaton 4,4% volt az elégtelen osztalyzatii tanuldk ardnya.
Az altalanos iskolat félig-meddig befejezve tavozott a tanuldk 1,3%-a.

Vari és munkatérsai a monitorvizsgélatot ismételték meg 1991-ben.
Meghtkkenté tapasztalataik szerint 6t év alatt visszaesett az &ltaldnos
iskolai tanulék olvasisteljesitménye. A 8. osztélyosok szivegértésének
szinvonala példaul 10%-kal ecsokkent. A kiillonbozé életkori tanuléknak
sokkal kénnyebb a szdvegben adott explicit informdaciékat kikeresni,
mint a széveg implicit jelentéseit feltarni. (Vari és mtsai, 1992.)

Kadarné (1985) a szdvegértés kiilénbozd mélységeit vizsgalta 4. és 8.
osztalyosok kérében. A 4. osztalyosok olyan 3-4 mondathdl 4llé, egyszer
prozai szévegeket tudnak sikeresen elolvasni és megérteni, amelyek tar-
talma a tanul6k kéznapi tapasztalatainak kérébe tartozik, a hétkéznapi
szobell nyelvhasznélatnak megfelelé szavakat tartalmaznak, mondataik
kozott kevés az egymasrautaltsdg (a beszerkesztettség foka alacsony), il-
letve nincs benniik rejtett mondanivalé. A hosszabb (100-500 szavas) ol-
vasmanyok kérdései kozill azokra tudott a tanuldk 4/5-e véalaszolni, ame-
lyek egy-egy mondatban kifejtett konkrét informéciékra vonatkoztak.

A fels6 tagozat négy éve alatt a tanuldk legnagyobb része mondatolva-
s6bdl szévegolvasova lesz. A szdvegértés teljesitményének eloszlasa teli-
tédést mutat a rejtett mondanival6t nem tartalmazé egyszeri irasbeli
kozlemények megériéséhez szilkséges olvasdsi képesség fejlédésében.
A 8. osztélyosok a toémegfogyasztasra szdnt irdsbeliség termékeit is jel-
lemz6 egyszer( szerkezetd, hétkéznapi témajd, nagyobb kommunikécids
aktivitast nem igénylé olvasminyok kérdéseire 80-90%-ban tudnak he-

“lyesen vélaszolni.

Az olvasds elsajdtitdsdnak szintje a tanuldsban akaddlyozotiak
iskoldiban

Szalayné (19768) megallapitdsai szerint a tanulok olvasési készségének

fejlédésére jellemzé, hogy 3. osztalytdl 8. osztalyig egyenld mértéki a nd-
vekedés. A megértés fejlédése meghaladja a tempd nivekedését. A tanu-
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I6k sok esetben jobban értik a széveget, mint azt az olvasistechnika
szintje alapjan feltételeznénk. (Az olvasis fejlesztésében eszerint ajanla-
tos elhagyni azokat a gyakorlasi médokat, melyek szétagok, szavak me-
chanikus olvastatdsdra, azonos széveg tébbszori elolvaséséra, kérushan
térténd hangos olvasdsra épiilnek, és az értelmes, néma olvasdsra, a tar-
talmi megértés visszajelzésére helyezni a hangsilyt.) A szerzd adatai sze-

rint az egyes osztalyok olvasdsi készségének szinvonala szignifiké.ns elté- -

rést mutat.

Haffnerné és Vorosné (1976) az olvasis és szivegértés tanterv1 kove-
telményeinek teljesitését vizsgaltdk 1, és 2. osztalyban. A 2. osztilyosok
90,6%-a biztos betiiismerettel rendelkezik. A percenként elolvasott szé-
tagszdm a tantervben meghatéarozott 20-40 szétaghoz képest nagy széré-
dast mutat: 20-121.

1. oszt. (%)|2. oszt. (%)
Betiiz, nehezen olvas Hssze 20,8 8,0
Véltozo fitemben betiiz, néha szétagol 19,0 4,0
Lasst litemben sz6tagol 25,0 14,0
J6 titemben szétagol 25,0 50,0
Széképekben olvas 10,2 12,0
Szélamokban olvas ' 6,0 6,0
Betliismerete hianyos 3,0 6,0
Az olvasott szavak megériésének bizonyitisira képes 58,3 86,3

Sajat vizsgélataink alapjan megéllapithatjuk, hogy a nyelvi, irodalmi,
kommunikéciés programmal fejlesztett tanulék 1. osztaly végére — az
EAI-tantervben eléirt egyj egyd kisbetlikon és hasonlé alaki nagybeti{ikén
kivii] - tudjak minden tanult bet nagybetfis parjat olvasni, a legjobban
haladdk a teljes betiikészletet képesek elsajatitani. Vannak olyan tanu-
16k, akik képesek kb. fél oldalnyi mesét vagy mds széveget elolvasni, és a
hozz4 kapcsolédd feladatokat megoldani. A tébbség képes kisebb terje-
delmi szdveget felkésziilés utan széképesen, helyes ejtéssel hangosan el-
olvasni. A néma olvasds és olvasdsmegéretés szintje a vizsgalt 2. oszté-
lyokban szignifikdnsan jobb volt, mint a hagyoményos tanterv szerint
fejlesztett kontrollesoportokban. Hangos olvasdsban a kisérleti osztalyok
tanuldi sokkal tobbet fejlédtek, mint a kontrollosztalyba jarék. Ugy ti-
nik, a szétagold olvasds egy id§ utén gitolja az olvasdstechnika fejlgdését.
3. osztdlyban a kisérleti osztdlyok ugyancsak szignifikdnsan jobb telje-
sitményt értek el a logikai dsszefiiggéseket kutatd feladatokban, a sz6-
vegértelmezésben, a lényegkiemelésben. 4. osztalyban valtozatlanul szigni-

226

fikdns kiilénbség mutatkozott a szovegértelmezésben, valamint az (EAT
tanterve altal is eléirt) Ablak-Zsiraf gyermeklexikon hasznalatdban.

Az olvasds eszkdzszerii haszndlatdnak fejlesztése

A néma olvasas fejlettségét legoyakrabban két Gsszetevdjével jellemzik:
az olvasds sebességével (gyors szemmozgds, a latémezd szélessége, a
fixdcié helye), valamint az olvasottak megértésével (a jelfelismerés pon-
tossaga).

A jelrendszer elsajatitasat kovetd idGszakot Mercer és Mercer (1989)
az olvasasi készség gyors fejlédésének szakaszaként jellemzik. Megallapi-
tasaik szerint a 2. és 3. osztdlyban a gyermekek az olvasasrdl szerzett
ismereteiket finomitjak, az olvasds sordn mar nem tudatosul benniik,
hogy a nyelv rendszere, illetve az olvasis folyamata sok kis részfolyamat
egylittese. A megtanult és elsajatitott eszkézoket mar képesek automati-
kusan alkalmazni. Tébbnyire folyamatosan olvasnak, az életkoruknak
megfeielo szdveget 100-140 szd/perc sebességgel. A hangsily a székines, a
szovegértés fejlesztésére terelddhet. Azok a gyermekek vagy akar serdu-
16k, akik komoly olvasisi problémakkal kiiszkodnek, ritkén érik el ezt a
masodik fejlddési szintet. Amikor tarsaik ebbe a gyors fejlddési szakaszba
lépnek, az olvasdsi problémakkal kiizdé gyermekek lemaradnak. Mig a
ttbbiek egyre tobb éromet lelhetnek az olvasasban, a lemaradd, nehézsé-
gekkel kilszkéds gyermekcsoport gyakran kidbrandul, motivalatlanna
valik.

Mercer és Mercer az olvasds két f6 elemének a szé felismerését, vala-
mint jelentésének értelmezését tartjdk. Az olvasdsi készség Osszetevdinel
rendszerét ennek megfelelGen tagoljak.

A 826 felismerésének médjai:

1. Konfigurdcid, amely egy szé korvonalaira, illetve altalanos alakjaira
vonatkozik. A széhosszlsag, a nagybetlik, a betik magassiga, az ékezé-
tek vizualisan segitséget nydjthatnak a szé felismeréséhez, a kevésbé
gyakorlott olvasé szamara.

2. Szovegelemzés, amely azt jelenti, hogy ha egy ismeretlen széval ta-
lalkozunk, akkor a kortlotte 1évs szavakat, illetve azok jelentését proé-
baljuk felhasznélni ismeretlen szé megértéséhez. A szovegkornyezet
nyelvtani, illetve szemantikai szabalyai segitik az olvasét abban, hogy
megértsen egy ismeretlen szét. A szovegkornyezet egyébként nemcsak
szavakbél, hanem példaul képekbdl is dllhat, melyek ugyancsak segithe-
tik az értelmezést.
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3. Szoképolvasds. E médszer sordn az olvasé olyan szavakat, melyek-
kei gyakorta taldlkozik, anélkil is képes felismerni, hogy azokat foneti-
kai szempontbdl elemezné.

4. Hangtant elemzés. Ha elfogadjuk, hogy az egyes fonémak hangok
szimbélumai, akkor e médszer sordan az olvasé a szimbdlum-hang 6ssze-
fiiggést dekédolja. Természetesen ezt megel6zden szitkséges megtanulni
a fonémakat és az Osszes rdjuk vonatkozé szabdlyt (példaul: fonémak
osszeolvasdsa, kettds hangzdk, hossz és révid hangzok, hasonuldsok).

5. Szétagolds. E médszer sordn ez egyes szavakat dsszetevéikre, sz6-
tagokra bontjuk. Igy gyorsabb olvasds alakithaté ki, mint a hangokra
bontas esetében. '

6. Szétdrral torténd olvasds: ha az olvasé nem ismeri egy sz0 jelenté-
sét, akkor a szétdr vagy mas segédkonyv hasznélataval értelmezi, ellen-
Orzi azt. (A szdtarral végzett munkdnak nem annyira a jelentés feltara-
séban, mint inkdbb az angol nyelvben az irastél jelentdsen eltéré helyes
kiejtés megtanulasaban van jelentésége.)

Az olvasottak értelmezésének a fenti szerz6k szerint 6t alegysége van:

1. Székincsfejlesztés. Ez szitkségszerii ahhoz, hogy az olvasott szoveget
megértsiik. Szokinesiinket a legkiilénbézébb forrasokbél —~ konyvekbsl. a
tébbi embertél, kérnyezetiinkbél, a témegkommunikéciébdl stb. — gyara-
pithatjuk.

2. 826 szerinti érielmezés, amely a nyilvanvaléan és egyértelmien ké-
z6lt informécié felismerését és értelmezését jelenti. A sz6 szerinti értel-
mezést kénnyitheti meg az adott szévegben a lényegre, a kézponti gon-
dolatra iranyuld olvasas fejlesztése, a fontos részletek megjegyzésének, az
esemeénysorrend rogzitésének segitése.

3: Interpretdlé-értelmezé olvasds, amely sordn az olvasé a kézolt infor-
maci6 kapesan tapasztalatai, intuici6i segitségével, asszocidciés képességé-
vel tovdbbi értelmezést tud adni azen tal, amit az olvasott anyag elsédleges
szinten koézvetit, Példaul felismeri az ok-okozati 6sszefiiggéseket, prébal
és tud kovetkeztetni egy esemény el6zményeire, sajat véleményt alkot.

4 Ertékels olvasds, mely az olvasé tapasztalatai, tuddsa és értékitéle-
tel beépitésével az olvasott anyag véleményezését teszi lehetévé. Ez az
értékelés kiilonbozd szempontok alapjan térténik, példaul az olvasé itéle-
tet alkot az olvasott szoveg helyességérdl, elfogadhatésagarél, értékérdl,
valésagtartalmarél. Ezen tilmenden jelenti a déntés képességét a valésag
és képzelet kozotti, a tények, illetve vélemények kozotti hatar felismeré-
séhez, a morélis szemponti értékeléshez és a szerzd szandékénak felis-
meréséhez.

5. Befogadé olvasds. Ez hatdrozza meg, hogy az olvasé milyen érzé-
kenységet mutat az olvasottak irdnt érzelmi és esztétikai szemponthdl,
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E folyamat soran az olvasé azonositja magit a szereplSkkel, az esemé-
nyekkel, és meg tudja fogalmazni érzelmi viszonyuldsit a szoveghez
(példaul izgatottsag, félelem, unalom).

Az eddig felsoroltak az \in. fejleszt6 olvasds kategéridjdba tartoznak,
amikor a gyermek azért olvas, hogy olvasdsa fejlédjon. A funkciondlis ol-
vasds sorén az olvasas méar a tanulas, illetve élményszerzés eszkozévé
valik. Bz utébbi kategéridba mar a tanulds képessége és technikai is be-
letartoznak, féként azok, melyek lehet6vé teszik, hogy a sziikséges in-
formécidk forrasit megkeressiik (t4jékoz6das a tartalomjegyzékben, lexi-
konok, enciklopédidk hasznalata; térképek, tdblazatok, dsszefoglaldsok
készitése, vazlatiras stb.).

Kadarné (1979. 110.) az olvasasi készség és képesség Osszetevéit a
miivelet, valamint az olvasas célja szempontjibdél foglalja dssze.

Mivelet Jelleg Cél
SZemmozgéas . pszichomotoros tevé- dekédolas
latémezd kenység
jelazonositas
jelszelektalds .

a dekédolt jelek informd- | kognitiv tevékenység informécidfelvétel
ciétartalmédnak felfogasa .
lényeges informacidk ki- | kognitiv tevékenység informaciéfeldolgozas
emelése, atrendezése, ki- ’
vetkeztetések levondsa,
irél szdndék megértése

A téblazat elsd részében az olvasis készségszintjéhez, azaz a technikai
kivitelezéshez (l4sd Mercer és Mercer felosztdsdban a széfelismerés
szintjének egyes elemeit) kapesolddd dsszetevék talalhaték. A mésodik
szint a sz6. szerinti értelmezést jelenti, melyben jartassdgot érhetnek el a
tanulok, az utolsé pedig az olvasas képességszintje. (Ez utébbi szintekre
ugyancsak raismerhetiink az angol szerzépéros felosztasaban.)

Az olvasds technikai szintjének fejlesztését szolgdlé gyakorlatok

Az iskolai praxisban a mai napig is sokfelé taldlkozhatunk az olvasasi
készség fejlesztésének azzal a modjaval, mely azonos széveg tobbszori el-
olvasasara épiil. Gyakran a hazi feladat is igy hangzik: ,Olvassatok el
haromszor (6tszor, esetleg amig hibatlanul nem megy) az olvasméanyt!”
Ez az eljaras gyakorisaga ellenére is sajnos kevéssé hatékony. Nem fej-
leszti ugyanis céliranyosan azokat az alapkészségeket, melyek az olvasis
technikai szintjének mindségét meghatérozzdk. A sokszor elolvasott ro-
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vid széveg latszateredményt sziil: a gyermekek egy része kivillrél mondja
az olvasményok mondatait, de valés olvasasi teljesitménye nem javul.
Célravezetdbbnek tlinnek olyan gyakorlatok, melyek a fenti készségele-
mek tudatos fejlesztésére irdnyulnak.

A fixdci6 fejlesziése _

Az olvasds sordn az olvas6 szeme szakaszosan, szdkellve halad elére a so-
ron. A szem nyugalmi dllapotédban, a fix4ei6 soran fényképezi le az elétte
1év4 betlimennyiséget. Az olvasés teh4t lényegében a fixécié alatt torté-
nik. Ha egy fixaciéval tobb betiit tudunk elolvasni, kevesebb megallasra
van sziikség egy sor elolvasdsa alatt, gyorsabb lesz az olvasds tempéja.

Diszlexids gyermekek szemmozgdsat miszeresen vizsgilva meg lehet
dllapitani, hogy a tébbi tanuléhoz képest nagyobb ardnyban vannak kéz-
titk olyanok, akik a fixaci6 helyét nem egyenletesen balrél jobbra halad-
va, hanem szeszélyesen, csapongva, egyes elemekre tobbszor visszatérve,
masokat kihagyva, dtugorva vélasztjak meg. Hasonlé hibikat mas gyer-
mekek is elkovethetnek. Valészini tehst, hogy a fixdcis fejlesztésével
nemcsak az olvasis tempéja fokozhat6, hanem az olvasasi hibdk egy ré-
sze — foként betlicserék, kihagyasok, mast olvasds - is elkeriilhetd.

o Fokozatosan bévils betliszami szavak olvasdsa a fixdcié helyének
bejeldlésével.

2-3-4 stb. betdibdl 4ll6 széhalmazt vetitiink ki a tanuléknak (irasvetits
hijan tabldra vagy papirlapra is felirhatok). A szavak eredhetnek azonos
sz6t6r6l, de lehetnek egymastél fiiggetlenek is. Elrendezésik lehetséges
héaromszog formaban, oszlopban.

A fixaci6 helyét a szavak kozepénél élénk piros pont, esetleg a piramis-,
illetve hasabelrendezésnél piros fiiggéleges vonal jelolheti. A gyermeknek
azt a feladatot adjuk, hogy az egyenként felvillantott (vagy més médon
bemutatott) szavakat a piros pontra (vonalra) szegezett pillantdssal ol-
vassik el. Figyeljiik meg, az egyes tanulék hany betiinyi terjedelmet. tud-
nak egy fixaciéval elolvasni, és ennek alapjan bontsuk csoportokra az
osztalyt a feladatok végzéséhez. (Nem fejleszté ugyanis az a feladat,
amelynek betlimennyiségét egy gyermek nem tudja egy fixaciéval
slefényképezni”, de az sem, amelynél tobbre is képes lenne.) Az olvasést
ugy is segithetjiik, hogy haromszor villantjuk fel a szavakat, a gyerekek
pedig, ha el tudtak olvasni az adott sz6t, lehajtjik a fejiiket. Igy latni le-
het, kinek van sziiksége a 2., illetve a 3. felvillantasra is.
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o TErtelmetlen bettisorok olvasasa a fixdcié helyének ]r’Jej elolésével.
A gyakorlatot az el6z6 mintdjara végeztessiik, de értelmes szavak he-

Iyett betiisorokkal. _
d A szemmozgds tudatositasit segithetik azok a gyakorlatok, melyekben

a tanuloknak valamilyen iranyt kell kévetniik a tekintetiikkel olvasas

kozben.
Példaul: . ) )
Kovesd a szemeddel a nyilakat! Ha 6sszeolvasod a betiiket, értelmes

sz0t kapsz.

Z

(=

[+ 1Y

Keress hasonld Gtvonalakat! . ) ‘
Aki @jabb szét talalt, rajzolja be a nyilakat, a tobbiek olvassak el a sz6t.

A bal oldalon 16vé betiiket olvasd ssze egyenként a jobb oldalon lat-
haté szdtaggal!

d f

f m

k -ér es -0ka
m T

b

t

A latémezé szélesitését nemesak a fixdlt betiik széména}k foko?ész?. se-
githeti, hanem a latészég ndvelése is. (A latoszog a t}el;mtet_rogmtese
nélkiil, egyszeri rapillantdssal befogott jelek mennylségét jelenti.)
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» Latészognovels gyakorlatok (A nyelvi, irodalmi és kommunikaciés
program feladatsorai alapjan.)

k

w o
)—'\<|--l°—-
UQ"'CDE

a
é s

c.0 N

=l
oRRTg oA
O oM O
ot M o
g oo
o+ X W

A betithalmazba keverhetiink nagybetiiket, illetve variaciés lehetésé-
get kindl, hogy a betitk egymas mellett vannak-e, vagy székéz valasztja el
Gket. Az Gsszedllitdsokat az elézGekhez hasonléan soronként haromszor
villantjuk fel. A felvillantdst elézze meg egy fényesik kivetitése arra a
helyre, ahol majd a sz6 vagy betiisor megjelenik. Az ellenérzés torténhet
a betdk (szavak) lejegyzésével vagy gy, hogy egy-egy tanulé megmondja
a megoldast.

Az olvasdsi készség fejlettségében meghatarozé szerepe van a biztos
jelazonositésnak, azaz a bettik biztos, gyors felismerésének. E teriilethez
kapesolédnak a jelfelismerési gyakorlatok.

Jelfelismerési gyakorlatok

A jelfelismerést fejleszthetjiik ismétlédé vagy éppen tjonnan megjelend
bettik, szavak keresésével, illetve hibakereséssel. Példaul:
» Keressétek meg azt a betiit, amelyik minden széban szerepel!

Erné Elsd Dezsé . mekeg mutat szamol
Bené Lérinc Gergé eme] mesél motoz

— Egy-egy betlivel béviilltek a szavak. Keressétek meg ezeket a betiiket!

ut - kat ir - sir
tar — taré sor — bors
“ rigé — ringé fogat — forgat
hajé — séhaj féka — fidka
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e Hanyszor olvashatjatok a kiemelt szt a széhalmazban?

karom malom poronty korom
kdrom karom korom

karom kérem karom

dongd bongé dongd hordc’f
‘ bordd kongd dongé
dongé donga bomld

— Hanyszor olvashatjatok a kiemelt szérészt a szavakban?

fon telefon . . vontatd elefant
hajfonat halom forma
dra Déra Noéra Viktéria
Fléra Gléria Zéra
Olga
Teodéra

~ Melyik sz6 ismétlsdik? Hanyszor?

levél tenyér - kenyér

vendég lepény tenyér

hékélt hiippog ingat cuppog
iga ringat dongolt hokolt
ingat diinnydg hékolt igat

— Hasonlitsatok Ossze az aldhtzott szét a mellette 1évékkel! Keressé-
tek meg a hibakat!

szakics, szakécs, szakacs, szakacs, zsakdsc, szakdces, szdkacs

— Hasonlitsitok 6ssze a parokat! Hany hibat taldltatok?

cipész  takdces bogar vésnok  kalapos borb(?ly
cipesz  takacs dougnar vésndk  katapos  borbély

A jelszelektdlds azt jelenti, hogy a gyakorlott olvasénak ni}ncs sziiksége
valamennyi betl ,letapogatdsira” egy adott sz6 elolvasisihoz. (Ez az
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O]f{a annak példdul, hogy gyakran nem vesszilk észre az elirdsokat, betii-
kihagyasokat a szavakban, hanem a jé szét olvassuk el.) A jelszelektdldst
az (n. nyomdahibés szavak olvastatdsdval fejleszthetjitk. Nyomdahibas
sz06 keletkezik, ha az frdsvetitére vagy a tablara felirt szé (sz6halmaz) al-
s6 vagy fels részét letoroljitk. A megmaradt részbél kénnyebb kivetkez-
tetni az eredeti széra, ha az als6 része hidnyzik, mert ebben az esetben a
megmaradt fels6 rész betliszérai, 4thazdsai, ékezetei tébb tampontot
nydjtanak. A szé alsé elemei alapjan nehezebb a kiovetkeztetés. A gya-
korlatok bevezetése el6tt mutassuk be a tanuléknak, hogyan keletkeznek
a nyomdahibas szavak. Az dsszeéllitott szdkészlet szavait kezdetben
hosszabb ideig figyelhessék meg a tanulék, majd itt is r4 lehet térni a
villantésra. -

- Nyomdahibas szavakat fogok vetiteni. Olvassidtok el némén, majd
irjatok le (mondjatok ki) az eredeti szét!

ké fi

sar kéz
kapu J béka
tégla agyag

A szavak tartozhatnak egy témakirbe, ekkor segitséget jelenthet, ha
ezt elére megmondjuk (példdul szineket fogok vetiteni), de a felsébb fo-
galmakat megnevezhetik a tanulék is.

Hasonl6 jellegl feladat a ,hibds neonreklamok” olvasisa. E gyakorla-
toknal egyes betlik maradnak ki a szavakbél. Lehetéleg csak olyan betiiket

hagyjm}k ki, amelyek hidnyaban a sz6 még egyértelmiien felismerhets.
e.ez8

fo..0s6
la.da.igd

A tanuldsirdanyitds normdi

A gyakorlatokat rendszeresen kell végeztetni.
Alkalmanként 5 percnél ne tartson tovabb a gyakorlas.
A feladatokat csak akkor kezdjiik vetiteni, ha minden tanulé a fény-

csikra figyel. A fénynyildsban csak az elolvasandé betiisor (sz6) jelenjen
meg.

Az informdcidtartalom felfogdsdt fejleszté gyakorlatok példaul:
~ elolvasott szavak Gsszekotése a megfeleld képekkel;

- -elolvasott szavakban annak a szénak a megjel6lése, mely a szésor
utédni képen is szerepel;
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_ elolvasott szésorbdl annak a szénak a kivélasztdsa, amely nem illik

‘a sorba (més féfogalom al4 tartozik példaul);

— elolvasott 526 jelentésének megjelenitése rajzzal, mozgdssal;

— elolvasott sz6 mondatba foglalasa,

- kérdésekre vilaszadas az olvasottak (szavak, mondatok, révid szé- -
veg) alapjén;

_ elolvasott szavak kéziil kivalasztva a megfelel6t mondatkiegeszités;
szoveg alapjan egy illusztracié hibainak felfedezése, javitasa;
rajz kiegészitése mondat vagy szoveg alapjdn; ‘
sz6kartyak halmazokba rendezése a szavak jelentése szerint;
ipaz és hamis allitasok megkiilonbéztetése az olvasott szoveg alapjan;

— mondatok sorrendjének megéllapitasa idérendiség vagy okségi Osz-
szefiiggések alapjan stb. .

Az informdcié feldolgozdsdt szolgalé gyakorlatokat a prézai szeme]vé-
nyek feldolgozdsanal ismertetjiik.

i

Mégoly gondos olvasdstanitds esetén is szdmos tanulénal jelentkez-
hetnek Gn. olvasdstechnikai hibék. Bzek néha igen makacsak lehetnek,
és jelentdsen megnehezitik az olvasottak megértését. A két tertilet — a
technika és a megértés — kozott ugyanis kolesonds kapesolat figyelhetd
meg: a j6 olvasastechnikaval rendelkezd gyermekek konnyebben megér-
tik az olvasottakat, hiszen egyrészt az automatizmusokra mér nem kell
figyelniilk, elegendé a tartalomra koncentralni, masrészt az esetleges té-
vesztések sem zavarjak a megértést. A kapcsolat forditva is miikodik,
sokkal kénnyebben tudunk olvasni olyan szdveget, melynek szavait is-
merjitk, értjiik, hiszen igy az értelmezés, a kontextus dtsegithet minket
egy-egy technikai problémén. Az értelmezés eldsegitése érdekében sziik-
séges tehat célzottan is foglalkozni az olvasdstechnikai hibsk javitdsdval,
természetesen csak azokndl a tanuléknél, akik az adott tipusd hibat
rendszeresef), gyakran elkévetik.

Az olvasdstechnikai hibdk és javitdsuk (a nyelvi, irodalmi és kommunika-
ciés program gyakorlatai nyoman)

A betiitévesztés akkor kivetkezik be, ha a tanulé egy adott széban va-
lamely betti helyett mast olvas, a t&bbi betiit helyesen és a megfeleld sor-
rendben olvassa el.

Javitasa:

e Kis- vagy nagybetiivel frt szavak, szépérok, szészerkezetek olvasasa:

,Olvassatok el hangosan a széparokat! Figyeljetek a szokezdd betilik
olvasaséra!”
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a) bont - pant b) UGET - UGAT

ni - mi SZUR - SZUR

dér — bér BAB - RAB

gyér - pyér TUR -~ TUR

80 —8z6 SOR - SOR

b-d SZ — 28

bédog dobbal szaraz zsupszalma
labdat dobott szUrds vadrézsa
lobban ke’dden zsdkot szerzett
rebben naddal szusszan - rizzsel

tilsszent — riizzsal

. Hiény’zé l:netﬁk pétlasa szavakban, majd a szavak olvasdsa:
a) ,Pétoljatok magatokban a jobb oldali szérész hidnyzé betitit a z4-

réjelben megadott betiikbdl! Olvassatok fel hangosan az 6sszes igy létre-
hozott szét!”

(b, p, r, cs, f, v) -ont
(m, n, k) -0s
b) Pétoljatok magatokban a szavak hidnyzé betiiit! Olvasséatok el han-
gosan az Osszes szot!
rim,r m,r m,r m, rom
tor,t_r,t r,t r,t r,tr, tar
¢) Pétoljatok magatokban a szavak hidnyzé bettit! (A zargjelben felso-
rolt, méssalhangzékat jelsls betiikbél vilogathattak.) A szavakban csak

az egyik (az elsé vagy a harmadik) betiit valtoztassitok meg! Olvassdtok
fel a szavakat!

(t,1, d, ny, )
o Betiitévesztéssel irt szavak javitdsa, elolvasdsa:
a) ,,Olvassatok el helyesen a kévetkezd hibasan irt szavakat!”

nyuzs’i VEZSPREM
zsekrény ZSUSZA
sziraf GSILLA
piszama PELA
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b) ,Olvassatok el az alabbi szoveget! Figyeljétek a nyomdahibas sza-
vakat, 6s magatokban javitsatok! Olvassétok fel helyesen az egész szove-
get!” '

Zs6fit vasarnap cirkuzsba vitték szulei. Az els6 miisorszan a bohécok

demutatkozasa volt. Buktencet hanytak, mzsikaltak, viccelédtek. Zsofi

sokat mulatott rajtuk. ‘

(A gyakorlatban a kévetkezé fokozatokat lehetett megfigyelni: hibatlan
széalakok pontos olvasdsa, a mér ismert szbalakok kiegészitése a hidnyz6
betiikkel, hibasan irt szavak javitésa.)

Egy masik gyalkori olvasastechnikai hiba a betitkihagyds. Az ilyen ti-
pust hibat elkévetd tanulé a sz ejtéséhez sziikséges bonyolult artikulé-
ciés mozgdst leegyszertisiti dgy, hogy az egyik hangot nem ejti; azaz a be-
tlt nem olvassa. -

Javitdsa:

o Mivel a hiba tébbnyire méssalhangzé-torlodasok esetén jelentkezik, a
tanuloknak kis- és nagybettivel irt, massalhangzé-torlédast tartalmazé
szavakat kell olvasniuk. )

a) ,Olvassatok el néméan, valamennyi betiire figyelve az aldbbi szava-
kat! Ha elkészitltetek, olvassitok fel hangosan is!”

rendszeresen BIATORBAGY
galambdic ZALAIGRICE
pénzjutalom . KESZTHELY
borsszem CSESZTREG
traktor VIGANYPETEND
zsirkréta KRASZNOKVAJDA

b) A kiovetkezd szavakbél egy bett hidnyzik. Olvassitok el helyesen a
hibss szavakat! Olvasaskor tigyeljetek a hidnyzé betiik hangjainak helyes
ejtésére!”

(Itt is csak olyan székészletet ajanlatos haszndlni, melynek elemeit
hibatlan leirdasban mar sokszor olvastdk a tanulok, és hidnytalanul ki is

tudjdk mondani.)
kokodil ' inyciklandd
ovdasok osztilynapbba
héeber villanypzna
fésiikodik pénzticdjabol

Ujrakezdési hibat ejt az a tanuld, aki a szé elsé hangjanak vagy sz6-
tagjdnak ejtése utdn nem tudja folytatni a bettidsszevondst, ezért 0jbol
megprébélja elolvasni a szét. Egyes tanuldk 3-4 alkalommal is elkezdik a
sz6t, néha azutén is, hogy mar a sz6 kézepén is taljutottak.
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A mdst olvasdst az okozza, hogy egy szd elolvasésakor a tanuld a meg-
kezdett betiiosszevondst rosszul folytatja: a szé helyett egy hasonlé
hangsorﬁ, de mds jelentésit sz6t olvas. Egyes gyerekek a sz6 elsg szotag-
janak (részének) elolvasdsa utan talalgatni prébalnak.

Az djrakezdés, illetve a mést olvasas javitdsakor ugyanazon feladatok
segithetnek.

Javitdsa: Novekvd betliszamu, szokatlan hangzasi vagy 6sszetett sza-
vak olvastatdsaval.
o Olvas'sétok el a szdpiramist el6szor némdn, azutdn hangosan! Lehets-
leg minden sz6t Ggy olvassatok, hogy csak egyszer kezdjétek ell”

acs
récs
bogéncs
nyaklanc
mdajgombdée
gyogyszertar
péncélszekrény

o Olvassatok el néméan a szoveget! Az kiemelt szavak olvasasat kidlén is
gyakoroljatok! Hangos olvasasnal tigyeljetek arra, hogy a kiemelt sza-
vak olvasasat csak egyszer kezdjétek ell”

»A paraszthdzban két fiatal didk lakott; az egyik kolts volt, a masik
természetbiivdr. A kolté szive visszatiikrozte az egész vildgot, s annak
minden feremiményét, a természetbtvar pedig kézbe vette, tanulmdnyoz-

ta, ha kellett izeire szedte a legaprébb lényeket is.” (Andersen, H. Ch.:
A béka. Részlet. In: Zsolnai, 1987/b. 32.)

Az utébbiak?oz hasonlé feladatokat sajit tankényveik szévegein is vé-
gezhetnek a mést olvasisi, illetve tjrakezdési hibat ejtd tanulék. Bz eset-

ben’ e%()’re jeldljiik be egy-egy bekezdésben azokat a szavakat, melyek ol-
vasdséara kiilonos gonddal kell késziilniiik.

A tanuldsirdnyitds normdi

A feladat?k’at csak azok végezzék, akik az adott hibat gyakran elkévetik.
Egy-egy oran a feladatok 5 percnél tovabb ne tartsanak.

) A pgdagég’us tudatositsa a gyermekben, hogy a feladatokat a hibak ja-
vitdsa érdekében, nem biintetésbél végzik a tévesztsk.

Az ismeretlen szavak jelentését ajanlatos tisztazni.

238

A néma olvasds taniidsa

Néma olvasdst mar az els6 néhény betl elsajatitasat kovetden, az elsé
szavak olvasasakor is lehet alkalmazni. A néma olvasés esetében a peda-
gogus a betiidsszevonashoz mér nem ad mintdt, a tanuldk 6nallé probal-
kozassal olvassak el a szavakat. A tanitds feltétele, hogy a tanulék képe-
sek legyenek a bet(ik 6nall6 6sszevondsara.

Néma olvasassal megoldandé feladatok esetén a pedagdgus elészor
mondja el a feladat utasitasat. Ezt kévetden a tanulék némén olvassék el
a feladatban talalhaté szavakat, mondatokat. Lehetdleg mar az elsd olva-
sés soran jeloljék/jelezzék a szamukra ismeretlen jelentés(i szavakat. A né-
ma olvasidst kovetéen beszéljék meg ezek jelentését. Végil a pedagdgus
ismételje meg a feladatutasitast, a tanulék pedig énélléan oldjdk meg a
feladatot.

A tanuldsirdnyitds normdi

A néma olvasasi feladatok megoldasit minden esetben ellendrizze a
pedagdgus.

Néma olvasési feladatokat csak a betlidsszevonds tanitisat kovetden
szabad végeztetni, és csak azokkal a tanulékkal, akik 6nalléan képesek
betii-0sszeolvasasra. ,

A jobban haladé, ¢nélléan jél dolgozé tanuléknak egyszerre két, majd
hirom feladatot is lehet adni, ha azok szdkészlete és megoldasi menete
ismerds szamukra. Ezeknek a tanuléknak a pedagégus tegye lehet6vé,
hogy sajat tempdjukban dolgozzanak. Célszer(i az nellenérzésre is mo-
dot adni.

A hangos olvasds gyakoroltatdsa

A hangos olvasis a némén olvasott és megértett szavak, mondatok olva-
sasat jelenti a helyesejtési normaknak megfelelden, azaz megfelelé hang-
stllyal, hanglejtéssel, idétartammal, hangerdvel stb. A tanitas feltétele,
hogy a tanulék képesek legyenek legaldbb harom betiibsl 4ll6 szavakat
némdn olvasni és megérteni.

A hangos olvasasi feladatok végzésére a tanulék mindig késziiljenek
fel. Elég gyakran tapasztalhat6, hogy a még olvasdstechnikai nehézsé-
geklkel kiizd§ kisiskolasoktdl is in. blattolé olvasast vér el a pedagdgus,
azaz azonnal hangosan kell a gyereknek olvasnia a tankényvben vagy
feladatképpen szereplé széanyagot vagy mondatokat. A felkésztilés nél-
kiili hangos olvasas még gyakorlott olvasénak sem kénnyt feladat, nem-
hogy a jelrendszer tanuldsédnak szakaszaban 1évé kisiskoldsoknak. Ezért
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biztositani kell, hogy a tanulék legaldbb kétszer néman olvassak el a sza-
vakat, mondatokat vagy széveget a hangos olvasas elstt. A néma olvasas
alatt jeldljék meg az ismeretlen jelentési szavakat, esetleg azokat is,
melyek technikailag nehéznek bizonyulnak. Ez utébbiak olvasasat kiils-
nds gonddal gyakoroljak. A néma olvasés utdn értelmezzék az ismeretlen
szavakat, majd egyenként olvassanak hangosan, Mivel az egyes tanulék ol-
vasdsi tempdja eltérd, nem célszerd a régebben gyakran alkalmazott Ié-
rusban olvasist erdltetni. Az egyenként elolvasott nyelvi egységek utdn
sziikség esetén mintaaddssal javitsa a pedagégus a helyesejtési hibakat.

A tanuldsirdnyitds normdi

A hangos olvasést 5-10 percnél tovabb ne gyakoroljék a tanulék.

Akik felkésziiltek hangos olvasdsra, lehetéleg kivétel nélkiil kapjanak
lehetdséget bemutatni a felkésziilés eredményét.

Az olvasastechnikai hibakat Gjraclvasdssal, a helyesejtési hibakat kezdet-
ben mintaadéssal, késébb a hiba megnevezésével javittassa a pedagoégus.

A felolvasds tanitdsa

A hangos olvasds nem azonos a felolvasissal. A hangos olvasés tulajdon-
képpen a néma olvasds ,hangosftdsa”, amelynek segitségével a tanulé ol-
vasastechnikai szintje ellendrizhetdvé vilik. A felolvasis sordn a felolva-
sénak viszont nemcsak a helyesejtési normdkat kell szem elétt tartania,
hanem a kommunikéciés normékat is. (A felolvasas helyének megvalasz-
tésa, kapcsolatfelvétel és kapcsolattartas a hallgat6saggal, a nonverbalis

kommunikéciés eszkozok alkalmazasa sth.) A felolvasis sordn a felolvasé .

a kommunikéciés helyzet 1. személyének (a kozlének) a szerepébe 1ép.
A felolvasds mindenkor feltételezi a befogadé(k), azaz a hallgatésag je-
lenlétét. Amennyiben a felolvasé nem sajat szdvegét adja el6, akkor az
alkot6 és a hallgaték kozott mint kozvetits (interpretétor) szerepel.

A felolvasés tanit4sdnak feltétele, hogy a tanulék tudjanak néman ol-
vasott sz0veget a helyesejtési és olvasastechnikai szempontokra figyelve
kézéphangergvel hangosan olvasni.

A felolvasds tanitésa sordn a tanulk elészér néman elolvassak a ki-
vélasztott széveget vagy részletet. Megfigyelik a szdveg tagoldsat, bekez-
déseit, az egyes bekezdések legfontosabb mondatait. Megbeszéléssel egy-
bekdtve bejeldlik a szévegben a hangsulyokat, a szlineteket, a tempé-,
hangeré- és hangszinvaltozasokat, valamint azokat a helyeket, ahol fel
lehet nézni a sziveghél a hallgatéssgra. Erdemes beszélni a nonverbalis
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kommunikécié eszkidzeinek alkalmazéasardl, a testtartasrél. A megbeszélt
részeket kovetheti a szoveg alkalmankénti djabb néma olvasdsa. Végiil
egyenkénti felolvasds kovetkezik a megbeszéltek, illetve a jelélésel:: alap-
jan. A felolvaséast kovetden keriilhet sor — ha szlikséges — az olvasastech-
nikai, helyesejtési, illetve kommunikacids hibék javitasara.

A tanuldsirényitds normdi

Azokkal a tanulékkal, akik még gyakran ejtenek olvasastechnikai vagy
helyesejtési hibat, nem célszerti elkezdeni a felolvasas tanitasat.

A felolvasés csak felkésztilés utan toérténjen. _

A szidveget a pedagdgus eldzetesen elemezze, hogy a tanulék ez irdnyd
munkajat biztonsigosan tudja segiteni.

A felolvasis ne tartson 1-2 percnél tovabb!

A tanuléknak ne kelljen tarsaik felolvasésara 5 percnél tovabb figyelniiik.

A hibak javitdsa utélag és tapintatosan térténjen.

Az irott kdzlések értésének fejlesztése
wAproé szovegek” feldolgozasa

A pedagdgusok gyakran — és tegyiik hozza: sokszor jogosan — panaszoljak,
hogy a jelrendszert éppen csak elsajatité tanulék kiilénosebb atmenet
nélkil, hirtelen meglehetésen hosszi, és bonyolult szerkezetd olvasma-
nyokkal taldlkoznak az olvasékényvben. A bet{itanulas idésza_kénak ri?-
vid gyakorl6 szévegel, illetve a terjedelmes szemelvények kozti szakadé-
kot nem minden gyermek képes dthidalni. Az dtmenet megkénnyitésére
ajanljuk az in. apré szovegek olvastatasat.

Az apré szovegek rovid, néhdny mondat terjedelmi szt')vegek., melyek
tartalma a gyermekek mindennapi értékeihez kapesoldédik. Terjedelmik
miatt a gyengébb olvasdstechnikdji tanulék szdmadra is kénnyebben ol-
vashaték. A bennik rejlé adatok, informacidk kérdések segitségével egy-
szertien feltarhatdk, igy szévegértési technikak tanitdsédra is alkalmasak.

Az apré szovegek kozé tartoznak: a hirek, a didaktikus szﬁvege‘k,. az
informécids szovegek, valamint a viccek. (Feldolgozasukat a nyelvi, iro-
dalmi és kommunikaciés program gyakorlatai alapjan targyaljuk. Zsol-

nai, 1991/a.}
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A hir

Révid terjedelm publicisztikai széveg, amely valamely kozérdeklédésre
szamot tarté esemény legfontosabb adatait tartalmazza. Az adatok ko-
zott minden esetben megtaldlhaté maga az esemény, annak részivevdi,
helyszine és idépontja. Mivel a tanulék taneszkdzeiben hirek tébbnyire
nem taldlhaték, ezért ajanlatos felhasznélni az iskolatijsagot (ha van),
gyermekijsagokat és folyéiratokat, illetve a napilapok egyes, a gyerme-
kek érdeklédési korébe tartozoé hireit. Igy a tanulék a tankényveken ki-
viil viszonylag hamar kapesolatba keriilhetnek mas nyomtatott informa-
cioval is, ami tovdbbi motivdciét jelenthet az olvasdshoz. A kozos
feldolgozasra szant hireket a pedagdgus vilassza ki, hogy tartalmuk és
szokészletilk biztosan megfeleljen a tanulék szintjének. Fénymaésolatok
készitésével, esetleg a szdveg téblara vagy folidra irasdval biztositsuk,
hogy valamennyi, az elemzésben részt vevd tanuld olvashassa a szGveget.
A fénymasolat azért szerencsésebb megoldas, mert igy az eredeti bettiti-
pussal, tagoldssal, esetleg illusztracidval is megismerkedhetnek a gyer-
mekek.

A hir feldolgozdsat eldszér a szoveg néma elolvasdsdval kezdjék a ta-
nulék. Olvasds kézben jeloljék az esetleges ismeretlen szavakat. Ezek je-
lentését a néma olvasds utdn kezdetben a pedagégus segitségével, a ma-
gasabb osztalyokban egyre 6nallébb lexikon-, illetve szétarhasznalattal
tisztdzzdk. Majd a pedagdgus kérdésekkel irdnyitsa a hirben taldlhaté
adatok kikeresését. (Mi volt a hirben szerepld esemény? Kik voltak jelen
az eseményen? Hol volt a helyszine? Mikor tértént?) Az adatokat a ta-
nulék ald is hizhatjak az eredeti szévegben, esetleg flizetiikbe feljegyez-
hetik. Az Gjsagokat, folydiratokat szivesen olvasgaté gyermekek egy-egy
altaluk kivalasztott hirrdl informélhatjak tarsaikat, akar a hir felolvasa-
saval, akdr szdobeli ismertetéssel.

A didaktikus szdvegek

A tankonyvekben, munkafiizetekben taladlhaté feladatszdvegek, melyek
rendeltetése a tanuldk tevékenységének irdnyitasa, Alkotérészeik a targy-
informaécidk és a feladatutasitisok. A didaktikus szévegek tudatos feldol-
gozdsanak tanitdsa révén a gyermekek 6nallosdga fokozhatd, elkerl-
hetjiik a tilsegitést, a tGlmagyarazast, a mintakévetést, illetve az dllandé
megerdsitést a feladatmegoldés soran. A didaktikus szévegeket a tanuldk
barmely taneszkozébdl merithetjik. Célszerd kiilonb6zdé tantargyak
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kényveit és munkafiizeteit hasznalni, mert az 6nalld feladatmegoldasra
valamennyi 6rén sziikség van.

A didaktikus szovegek értelmezése soran a pedagbgus a tablara vagy
irasvetitére frjon fel egy tankényvi feladatot. (Péld4ul: Olvasd el a szava-
kat, és kosd dssze a megfelels képekkel!) Kérdések segitségével keressék
ki a targyinforméacickat! (Mit kell elolvasni? Hol talalhaték a szavak? Mit
talalsz még a kényvben? Hol vannak a feladathoz tartozé képek?) Fogal-
mazzak meg Gjra a feladatutasitast: Mit kell tenned eldszér? Mit kell
tenned a szavakkal és a képekkel?

Ha szitkséges, a pedagégus algoritmizilja (bontsa lépésekre) a tanuldk
munk4jat. ,Olvassatok el néman a szavakat! Nézzétek meg, és nevezzeé-
tek is meg a képeket! Most olvassatok el Gjra az elsd sz6t! Melyik képhez
tartozik? Kossétek dssze! Igy haladjatok tovdbb a szavakon és képeken!”

A gyermekek lehetéleg dnalldan ellenérizzék munkdjukat a tébla, az
{rasvetits vagy egy lapon szerepld javitékulcs segitségével. A pedagdgus
csak az onellendrzést kovetSen kontrolldlja a tanulék munkajét, egyben
az énellendrzés mindségét is.

A j6l olvas6 tanulék néhany (3-4) kozés feladatmegoldés utan kapja-
nak lehetéséget az 6nallé munkara. Az ismert tipust feladat megoldasat
kivetden olvassdk el a didaktikus széveget, és dontsék el, van-e szitkségiik
segitségre a feladatmegoldashoz. Amennyiben nem, dolgozzanak egyediil,
ha igen, a fenti lépésekkel segitsiik a didaktikus széveg elemzését!

A lassabban haladé tanulék huzamosabb ideig igénylik a pedagdgus
segitségét (esetleg valamely tdrsukét). A feladatok megoldasat azonban
&k sem mintakévetéssel, analég médon végezzék, hanem a targyinforma-
ciék kikeresésével, a feladatutasitds megallapitdsaval, illetve a megoldas
megtervezésével. Amennyiben erre valamely feladattipusndl nem képe-
sek, az adott feladattipus még nem felel meg az 6 szintjiiknek, valassza-
nak mast a szamukra.

A tanuldsirdnyitds normdi

Onallé feladatmegoldast csak ismert feladattipuson végeztessiink!
A tanulgknak legyen lehet8ségiik a probalkozdsra, a kockdzatmentes
tévedésre. A tévedés a tanuldsi folyamat természetes velejérdja, nem hiba.

Az informdcids szdvegek

Valamennyitinket koriilvesznek egész életiink sordn. Idetartoznak a téjé-
koztaté feliratok, nyomtatvanyok, a kiilénbozé felszélitasok, tiltdsok stb.
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Példaul: cégtablak, reklamok, plakatok, cimjegyzékek, utcanevek; széta-
rak, lexikonok; falfirkdk; miisorfiizetek, programajanlatok.

Ezek a szbvegek lehetévé teszik, hogy a kisiskolds gyermek is minél
elébb tajékozédni tudjon szlikebb/tagabb tarsadalmi kérnyezetében. Ro-
vidségiik miatt az olvasds gyakorlasara is alkalmasak, egyittal az olvasds
hasznossdgét is meggy6zden szemléltetik. Egyrészt mindennapi helyze-
tekben segitik a tanuldk tdjékozottsdgat, masrészt kialakitjak benniik azt
a szokdst, hogy érdeklédjenek kérnyezetiik feliratai irant, harmadrészt
mdédot adnak véltozatos betiiméreti, betiitipust, elrendezésd feliratok
olvasasara. (Gyakran tapasztalhat6é a tanuldsban akadilyozott gyerme-
keknél, hogy még 3-4. osztélyban is elbizonytalanodnak egy, nem a tan-
kényv betiitipusaval szedett betii 1attan. Igy az olvasds hasznélhatésdga
jéforman csak az iskola vildgara, a taneszkozokre korlatozodik.)

Az informdciés szévegek feldolgozdsdnak egyik mdédja, hogy tanulma-
nyi sétat teszlink az iskola kornyékén (példaul a kérnyezetismeret tan-
targyhoz kapcsolédva). A séta sordn szdmos alkalom nyilhat feliratok ol-
vasasdra. (Melyik utcdban jarunk? Mit lehet ebben az iizletben olcsén
vasarolni? Hol van ennek a busznak a végillomasa? Milyen titvonalon
halad? Milyen orvos rendel ebben a hdzban és mikor? Stb.)

Egy masik lehetéség, hogy a tanulék gyfijtsenek nyomtatvanyokat,
cimkéket, drucikkek feliratait, hasznélati utasitdsokat, reklamecéduldkat

“sth. Ezek feldolgozasat csoportmunkéban szervezhetjiik, majd az olvasott
szovegek alapjan a csoportok egymaést tdjékoztatjak a feldolgozott infor-
maciékrol.

Végiil a tanulék az iskolan kiviil elolvasott feliratokrél tdjékoztatjak
egymast, megjegyezve azok tartalmit. Ehhez kaphatnak feladatot is
(példdul: Keressetek tilt6 feliratokat az iskoldba j6ve! Milyen tdjékoztatd
feliratokat lattok az utcatokban?), de lehet beszdmolni spontan megfi-
gyelésrdl is (példaul villamoson, buszon olvashaté reklamok).

A nehezebben olvas6 tanuléktél ne varjuk el, hogy szokatlan betiiti-
pusokkal irt feliratokban is tajékozédjanak. Szamukra a pedagogus va-
lasszon ki megszokott betlitipussal irt, egyszerd informdciés sziovegeket.
A feliratok legyenek alkalmasak a felfedezésre, az egyéni érdeklédés ki-
elégitésére.

A viccek
Olvas:—%suk nem szokott szerepet kapni a legilis iskolai praxisban
(legfeljebb nagyobb gyermekek olvassidk ezeket, tébbnyire a pad alatt,

nem éppen engedélyezett formdban), holott révidségitk, humoros voltuk
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olvasasi motivéciét jelenthet szamos kisiskoldsnak is. Mivel a viee inkabb
sz6beli mufaj, igy az olvasast mindig kdvesse a viccek elmondésa is. A kis-
iskolasoknak az egyszert, révid viccek felelnek meg, a nyelvi poénokra
éptlék, atvitt értelmezéstiek vagy abszurd viccek kevésbé lesznek sikere-
sek. Olvastatdsukra — elézetes valogatéssal és kijeléléssel — a napjainkban
kaphaté szamos vicegylijtemény tobbsége alkalmas.

Az értelmezés soran kérdezziink ra: mibél jottek ré, hogy viccet olvas-
nak, melyik szén, melyik mondaton nevettek!

A viceek elmesélését tobbszori elolvasasnak, illetve esetleg a pedagé-
gus vicemesélésének ajénlatos megeléznie. A viec ugyanis kotott épitke-
zés(i szdveg, ahol egy-egy fontos sz6 vagy sorrend megvéltoztatasa tonk-
reteheti a poént.

Ismeretnyiijté szovegek értelmezésének fejlesztése — az 6nallo
ismeretfeldolgozis segitése

Ahhoz, hogy a tanuldk hosszabb szivegeket olvassanak, bizonyos felté-
telek meglétére van szitkség. Elészér is megfeleld olvasastechnikéval kell
rendelkezni a tanuléknak. Amig a technikai szint nem elég fejlett, flos-
leges hosszabb szovegek elolvasasdra késztetni a gyermekeket. Masrészt
a szdveg megértéséhez ismeretek, tapasztalatok szilkségesek. A szbveg
elemzése a megfigyeld-, emlékez6-, elképzeld- és gondolkodési képességek
miikddését igényli. A szovegértést segiti a megfeleld székincs, a lényeg
kiemelni tuddsa, egyes esetekben a stilusra vonatkoz6 ismeretek stb.

Az ismeretnytjtd szévegek feldolgozdsdt azoknak az ismereteknek a
felidézésével készithetjitk els, melyek a szoveg téméjahoz kapesolédnak.
Az ismeretek szarmazhatnak maés tantdrgyakbél, de a tanulék egyéni ta-
pasztalataibél is. Azoknak a fogalmaknak az elézetes tisztézésa, melyek a
szivegben fontos szerepet jatszanak, segitheti a tanulék ¢nalls szoveg-
feldolgozasat.

A szdvegfeldolgozas irdnyitasshoz a tanuléknak meg kell ismernitik
olyan fogalmakat, mint a cim, a bekezdés, kép, abra, képalairas, téma.

A szdveggel valé ismerkedés els§ lépése a cim vizsgalata. Allapitsik
meg a tanuldk, hogy a cimbél lehet-e kivetkeztetni a szdveg tartalmara,
témajara.

A cim vizsgalatat kovetheti a szoveghez kapesolédd illusztracidk, ke-
pek, abrék megfigyelése. Ezek alapjan mar kozelebb juthatunk a széveg
tartalmahoz, esetleg tagolédasardl is képet kaphatunk. Az abrdk, képek
alafrasat is olvassak el a tanulék, és igy értelmezzék az illusztracidkat.
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A szdveg attekintése, a cim és az abrak alapjan a tanulék fogalmazza-
nak meg kérdéseket, melyekre a széveg elolvasasival varhatéan valaszt
kapnak.

A tartalmi elemzést a széveg néma elolvasasaval kezdjitk. A tanulsk
olvasés‘kézben az eddigiekhez hasonlé moédon jelsljék a szdmukra isme-
retlen jelentésli szavakat. Ha a tanulék olvasisi szintjének megfelelé
sz0veget valasztunk, folosleges a hangos olvasdssal t6rténd bemutatas
ﬂlet’ve az egyes részek hangos felolvasdsa. A hagyomanyos szfjvegfeldolj
gozdsnél szokasos megfigyelési szempontoknal is célravezetébbek mas, az
onallé tanulast segité technikdk. ’

Az egész sz6vegrdl vald t4jékozddast az egyes szakaszok, bekezdések
olvasdsa kovesse. Kérdések segitségével keressék meg az egyes bekezdé-
sekben szereplé legfontosabb adatokat. A tanulék allapitsik meg az
egyes bekezdések témdjat. (,Mirél szdl a bekezdés, illetve szakasz?”)
Alzoknél a szivegeknél, melyek tételmondatok koré épiilnek, érdemes a
tételmondatokat megkerestetni, jelsltetni. Kérdéseinket kezdetben gy
fogalmazhatjuk: ,A bekezdés melyik mondatabél tudtad meg a legtsb-
bet?” , Melyik a legfontosabb mondat a bekezdéshen?”, majd fokozatosan
bev?zetjﬁk a tételmondat megnevezését (,Huzd al4 a bekezdés tételmon-
datat!”). Vannak olyan szivegtipusok, melyekben nemigen talslunk té-
telmondatokat. Ezeknél a lényeges gondolatok kiemelését reproduktiv
(t%télagps) vazlattal (,,Fogalmazd meg tdméren a bekezdés/szakasz lénye-
gét!”), illetve jegyzetkészitéssel segithetjitk. A jegyzetelés sordn fiizetbe,

esetleg a tankonyv margdjara irdsban gytjtessiik ki a széveg legfontosabb

adatait, kulcsszavait, leglényegesebb kijelentéseit.

A r_eprodukélés eldtt a tanulék dllapitsdk meg, mi a széveg rendezd el-
ve, mi az a szél, amelyre a tételmondatok, illetve jegyzetek felftizheték.
Végiil a tételmondatok, a vazlat vagy a jegyzet alapjan reprodukéljak a
szoveget,

.A szdvegfeldolgozas soran minden tanulé énélléan dolgozzon azon a
szinten, melynek teljesitésére képes (cim- és abraelemzés; ismeretlen
szavak jelolése, értelmezés az Ablak-Zsiraf lexikon, késébb més lexiko-
nok, ..szétérak segitségével; adatkeresés; tételmondat-keresés; vazlat-
vagy jegyzetkészités; a szoveg tartalmanak reprodukalasa).

Az egyes lépések elvégzését tovabbi feladatolkal is segithetjiik. Péld4ul:

* A téma megillapitdsihoz adhatunk hdrom-négy véltozatot, melyek

koziil a tanuldk a cim és az abrak alapjan kivalasztjak a legvalészi-
niibbeket.

. Az’agiatkeresést végezhetik kérdésekre egy-két szavas rovid valasz

adasava]; a szdveg adatai alapjan torténé mondatkiegészitéssel; ha-
mis 4llitdsok igazza tételével, felhasznélva a széveg adatait stb. ’
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o A helytelen sorrendben megadott tételmondatokat rendezhetik a
széveg alapjan; bekezdésenként megadott harom-négy mondathdél
huzzdk &t a lényegtelen informéciét tartalmazékat; nyitott (meg-
kezdett) mondatokat fejezzenek be a szévegrész alapjan; fogalmaz-
z4k at a szoveg tételmondatait sajat szavaikkal stb.

o A szdveghez készitett jegyzetet allitsdk helyes sorrendbe a széveg
alapjan, illetve rendeljék szdmozassal az egyes bekezdésekhez; rovi-
ditsék le a szoveg alapjan készitett, terjedelmesebb jegyzetet stb.

Ha 2 tanulék a lépések szerint haladnak, legalabb 3-4 alkalommal vé-
gigolvassék a szoveget, emellett tudatosan megfigyelik az abrakat, illetve
a szdveg rendezd elvét. Ez a felkésziilés hatékonyabban segiti a szoveg-
tartalom reprodukalésit, mint a gyakran hallhaté ,Olvassatok el otthon
haromszor az olvasmanyt!” felszélitss, emellett mas targyak tankényvi
szivegeinek 6nallé tanulasdhoz is mintat ad.

Szépirodalmi szemelvények befogadisanak fejlesztése
A szépirodalmi szemelvények befogadésat egyrészt az érzelmi viszonyu-

last, azonosuldst elésegité tevékenységekkel, méasrészt a tudatos elemzés-
hez szilkséges ismeretek és technikdk kialakitdsival és alkalmazaséval

fejleszthetjiik.

Az érzelmi azonosuldst segiti, ha a miivel valé taldlkozdst megelézéen
a tanulékban a mi befogadasat megkénnyité érzelmi-hangulati dllapot,
nyitottsag, érdeklédés alakul ki. Ennek megteremtéséhez felhasznalha-
tunk olyan személyes — sajat vagy a gyermekektdl szdrmaz6 — élménye-
ket, melyek téméjukban, hangulatukban a feldolgozandé miihéz kotdd-
nek; mas miivészeti agak alkotdsait térsithatjuk a szemelvényhez
(képzémiivészet, zene, mozgas, film stb.), ismert irodalmi miibdl is kiin-
dulhatunk. A lényeg, hogy az irodalmi élmény befogaddsdhoz megfeleld
beallitédast alakitsunk ki.

Mivel a szépirodalmi szemelvények elsésorban élményt kivdnnak
nydjtani, mindaddig, amig a tanuldk olvasasi szintje a miivel vald megis-
merkedést neheziti, szitkség lehet a pedagégus felolvasasara. K szdve-
geknél is az a cél azonban, hogy a tanulék minél inkdbb énédlléan legye-
nek képesek az irodalmi élmény 4&télésére, a szépirodalmi szdvegek
befogadasara.

A szépirodalmi miivek énmagukban is hatésosak, nem sziikséges fel-
dolgozasukhoz el6zetes ~ gyakorta lényegtelen elemekre irdnyuld vagy
mechanikus — megfigyelési szempontokat adni. Ugyancsak fontos elem a
miialkotdsok hatdsdnak vizsgalatdban, hogy még a kevésbé jél olvasé ta-
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nulok is szivesebben dolgoznak a valéban irodalmi értékd, teljes, eredeti
szdvegekkel, mint 4tdolgozott, redukalt, leegyszerisitett nyelvhasznalata
valtozataikkal. Ezért ajanlatos, hogy ‘a tanulék csak irodalmi értéket
képviseld, hidnytalan szévegekkel taldlkozzanak.

A’mﬁ megismerését, az élmény elmélyitését segiti a miielemzés. A mi
megértése az elemzés révén komoly intellektualis eréfeszitést kivan
melyben a mi épitkezése, cselekménye, szerepldi, nyelvezete, a forméhoz’
kapesolddé jellrend'szerek megértése egydrant szerepet jatszik.

HE}, a szépirodalmi szemelvény egyszertibb szerkezetd, révidebb terje-
delmu,-.az elemzést azonnal a teljes mire kiterjedden végezhetjiik. A hosz-
szabb, j6l elkiiléntilé szerkezeti egységekre tagolédé bonyolultabb épit-
kezésl szemelvényeket részletekre bonthatjuk. A részenkénti feldolgozas
esetén se bizzuk azonban az egyes részek bemutatdsat a jél olvasékra —
kulénssen ne el6zetes felkésziilés nélkiil —, inkabb némén olvassik a
fﬁmgék (a lassabban haladéknak segithetiink példaul szovegkieme-
Gvel).

f@xz elemzés sordn kezdettdl fogva alkalmazhatunk szakkifejezéseket
Eu:lelkfi]., hogy a gyermekeknek definicidkat tanitanank. A terminus tech-
nicus hasznalatdban féként a raismerés és megnevezés szintjeinek mti-
k.t')c.l’fett‘ésérle van sziikség, nem a meghatdrozédsokra. (Nem kell példaul de-
ilntlé)ﬂnl, mi a cselekmény vagy a helyszin, de meg kell tudni nevezni eze-

et.

) Az elemzés kiterjedhet a mti kommunikdciés szempontii megkszelité-
sére: az elbeszéld, illetve parbeszédes részekben ki az 1. személy, ki a 2.
van-e szerepcsere, ha igen, hol és kik kézétt. Hanyan szélalnak meg a;
miiben?

Afz azonos szereplék szovegrészeit jelélhetik azonos jellel a tanulék.
f&}p’arbeszédes részek killondsen alkalmasak a helyes hanglejtés gyakor-
aséra.

A gyermekek igen érzékenyek az olvasott mii képi vildgira. Az alsé
tagozatban gyakran szereplé mesék hozzajarulhatnak a kép és Jelentés
k'apc’solaténak alakuldsdhoz. Kezdetben a befogadas a gyermeki fanta-
z1akepekre és a cselekményre épill, ezt kovetheti a jelentés, az iizenet
megfejtése. Magasabb osztalyokban a két teriilet mar jobban elkiilénil a
gyermekek tudatdban. A fantaziaképek tartalma a mesékben szerepld
személyek, illetve él6lények; a kérnyezet, a taj; a mesékben talalhaté tar-
gyak elképzelése, a cselekmény helyzeteinek képszertt megjelenitése.

A képekre épiilg elemzést segithetik a mihoz késaitett illusztraciok (a
leigérdekesebb Jelenet, helyszin, szerepld, targy sth. lerajzolsa vagy fes-

tese,’ esetleg gyurmdbdl, agyaghél elkészitése); éléképlek) rendezése a
meséhez, diszlettervezés; de ide kapcsolédhat esetleg a mimetizalds

248

- veg és a szereplék nyelvhaszndlatéra, az iréieszkozokre stb.

(szoveg nélkilli mozgdsos megjelenités) is. A felsorolt technikédk rendsze-
rint az érzelmi befogadashoz is hozzgjarulnak.

A tovabbi elemzés kiterjedhet a mii szereplSinek (f6- és mellékszerep-
16k) megnevezésére, a helyszin(ek) megélldpitasira, a cselekmény kove-
tésére és idébeli tagolodasara; a szerkezeti egységek elkiilonitésére; a
szoveg épitkezésére (el6készités, bonyodalom, tetSpont, megoldas), a szo-
Az egyes elemzési szempontokat nem kell feltétlenill egy Q\én végig- -
jarnunk. A miivek kognitiv megkozelitését tigy is szervezhetjitk; hogy egy
szempont érvényesiilését t6bb olvasott miiben parhuzamosan vizsgaljuk.

A versek befogadasanak segitése

Mér egészen kicsi gyermekeknél tapasztalhaté, milyen szivesen hallgat-
nak, tanulnak verseket, mondékéakat. A versek szeretete az évodaban, il-
letve egy ideig a kisiskoldskorban is szinte kivétel nélkiil minden gyer-
mekre jellemzé. Késébb azonban - féleg a kamaszkor tijan - egyre
gyakoribb jelenség az tin. ,verssiiketség”, e gyerekek elfordulnak a ver-
sektél, kozombosek lesznek irdntuk, foloslegesnek tartjak a velitk valé
foglalkozast. E tiet egyik kivalt6 oka sajnos a versek hagyomanyos is-
kolai megkézelitésmodjaban keresendd. Mig a kisgyermekek &nként,
kezdeményezésekhez kapcsol6dva hallgathatnak, tanulhatnak meg ver-
seket, spontan beszélhetnek ezekrél személyes viszonyukat fogalmazva
meg, addig féleg a felsé tagozatban gyakorta szigor( koreografia szerint
zajlik a versek elemzése, melyben a tanulék személyes kapcsolata a mu-
vekkel alig kap hangstlyt, helyette gyakori, hogy tapasztalataiktol, ér-
deklédéstikts], széhasznalatuktsl idegen megfogalmazasokat, irodalom-
esztétak elemzéseit kell kitaldlniuk-megtanulniuk.

A versek tobbsége erételjes érzelmi hatdsra épiil. A viszonylag sziik
versrepertodr, melyben nem mindenki taldl olyat, mely érzelmileg érin-
tené, raaddsul az elemzés elidegenitd médja oda vezethet, hogy a tanulék
elfordulnak a koltészettsl, és késébb mar nehéz lesz Gket visszahéditani.

A versek feldolgozésa soran ezért elsédleges feladat, hogy a tanulé és a
mi. kazdtt személyes kapesolat jojjon 1étre. Ez — a szépprézdhoz hasonléan
— érzelmi sikon és az értelmi megkozelités alapjan egyarant kialakulhat.

Az érzelmi-hangulati beallitédést a versek esetében is segitheti egy
révid hangulati elékészités, majd a pedagdégus bemutatdsa. A bemutatés
sordn nem annyira mivészi hatdsra kell torekedntink, mint inkabb a ta-
nulékkal valé kapcsolatra, illetve annak a hatasnak az érzékeltetésére,
amit rank gyakorol a felolvasott mil. Ezt a személyes kapcsolatot és ha-

249




tast nem pétolja, ha mégoly szép miivészi el6adasban is, de hanghordozé-
rol (lemez, kazetta) mutatjuk be a mivet.

Természetesen az olvasastechnika fejlédésével parhuzamosan itt is ar-
ra kell torekedniink, hogy a tanulék 8n4llé versolvasékka valjanak, azaz
néma olvasassal is dolgozzanak fel verseket, ,

A versek a gyermekekre tett hatds szempontjabél killénbozé rétegeket
tartalmaznak.

_A kisgyermekek szdméra legkénnyebben megragadhaté a versek ze-
neisége - a dallam, a rim, a ritmus. Gyakran megfigyelheté, hogy egy-egy
sokszor hallott verset mondogatva az Gvodas példaul az elfelejtett sz6
helyett hasonlé ritmust, hossztsagt hanghalmazt mond, és nem zavarja
hogy az &ltala alkotott szénak nines értelme. A kisiskoldsok egy része is:
f6ként a versek zenei elemeire reagil érzékenyen.

A kovetkezd réteg a képiség. A gyermekek szivesen jelenitik meg ké-
pekben az _olvasott verset (épplgy, mint a hallott zenét). A képi sik
ugyancsak jél alkalmazhaté a tanulok és az adott vers kapesolatdnak ala-
kitasdban. Példaul:

e Hany kfépet rajzolnal a vershez? Mi lenne az egyes képeken? Melyek

a kézeli, melyek a tavoli képek? stb. Akiknek kedviik van, rajzoljak
is le a képeket. (Sem a képek szdméban, sem tartalmaban nem kell
azonos megoldasokra térekedni. Nem ,a helyes megoldas”, hanem a
‘sa‘]ét megoldéds megtalaldsa a lényeges.)

Végiil a harmadik réteg a vers tartalménak, tizenetének megfejtése.
Ehhez a szinthez azonban a versek elemzése is segitséget nydjthat.

A versek: elemzése

A szépirodalmi szemelvényekhez hasonléan a verseket is elemezhetjitk
kommunikdciés szempontbél:
 Vannak-e szerepldi a versnek? Ki vagy mi lehet az 1. személy, illetve
a 2. személy? Van-e megszélitas a versben? Van-e pérbeszéd‘.; A sze-
replék kozitt van-e szerepesere?
5 Egyes versek egyes szdm 3. személyben irédnak, Gn. narrativ formé-
juak. Mas versekben megszélal maga a kolt6, egyes szdm 1. személyti
megfogalmazésokat olvashatunk - a vers monologikus jellegti. Eléfordul-
hat ,az?nban, hogy a monoldg tipusi versben nem maga a kélts, hanem dn.
fiktiv én széla1. meg, ilyenkor hiba a vers szerepléjét a kolt6vel azonositani.
A kommunikéciés szempontt elemzés sorén kitérhetiink arra is, hogy
van-e utalds a versben a helyszinre, idépontra. ’
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A versek gyakran alkalmazott elemzési modja a verstani szempont.
A kolteményekkel kapcsolatosan is tanulnak a gyermekek irodalomel-
méleti ismereteket, valamint szakkifejezéseket, melyeket alkalmazniuk
kell, nem pedig definidlni.

A versekkel valg ismerkedés soran néhény formai jegy azonnal feltd-
nik. Ilyenek a verssorokba, illetve versszakokba rendezettseg. A versso-
rokat az eurépai koltészetben dltaldban egymas al4 irjak. Ezek a sorok
tobbnyire kett6-nyolc soros egységekbe, versszakaszokba rendezddnek.

A verstani elemzés soran tudatosan foglalkoznak a tanuldk a versek
ritmusaval, A versek ritmusa a szétagok tulajdonsagaira épiil. Egyrésat
az azonos szétagszami egységek szabalyos valtakozdsa szolgal a versrit-
mus alapjaul. Masrészt — az un. ititemhangstlyos verselésben — a hang-
stlyos és hangsilytalan szétagok rendje. Az idémértékes verselésben pe-
dig a hosszi és rovid szétagok valtakozasabél fakad a vers ritmusa.

A ritmus tanitdsa a szétagesoportok szabalyos véltakozasdnak megfi-
gyelésével, meghallasaval kezdddik. A tanulok kopoghatjdk, tapsolhatjak
a vers ritmusat. Késébb megtanuljdk alkalmazni a révid (*) és a hosszt
(—) szétagok jelét. A versek ritmusat a jelolések segitségével is megszo-
laltathatjak a tanulék.

A rim is jérulékos ritmustényezd, a verssorok végén 1év6 hangok 6sz-
szecsengése. Felismerését segiti, ha a sorok szavait, els6sorban a szavak
maganhangzéit alahtizassal kiemeljik, kilon is dsszehasonlitjuk. A ha-
sonlé hangzast sorok mellé azonos jelet rajzolhatnak a tanul6k, majd
megallapitjék, hogy rimelnek. Magasabb osztalyokban a gyakoribb rim-
képletekkel is megismerkednek a tanuldk. A rajzos jeleket bettik valtjak
fel, a rimel6 sorokat azonos betiikkel jel¢lik. A leggyakoribb rimfajtéak:
pdros rim (aabb), keresztrim (abab), bokorrim (aaaa), olelkezd rim
(abba), félrim (xaxa). (Az x a nem rimeld sorok jele.)

A refrén tanitésa soran azt figyeltetjiik meg, hogy bizonyos gorok szd
szerint vagy legfeljebb kis eltéréssel ismétlédnek a versben. Az ismétlé-
dés a legfontosabb részre valé visszatérés. Erdemes ezt az ismétldo
részt példaul aldhiizéssal kiemelni, a versszakon beliili helyzetét megfi-
gyelni, megnevezni.

Verselemzés a kolt6i képek szempontjabol: A koltéi kép olyan tomor,
stiritett, attételes, targyszerdi részletekre is utalé nyelvi szerkezet, mely a
befogadéban — a vers olvaséjdban vagy hallgatéjaban - kozvetlen él-
ményt, latvanyt, illuziét kelt.

A kolt6i képek tobbnyire kettésképek, két pélusuk van, két fogalom,
jelenség osszekapesolasdra éplilnek. A versben egyttt eléfordulé fogal-
mak néha igen tavolinak tinnek, az olvasé nehezen teremt kapesolatot
kéztitk, ami viszont megneheziti a kéltemény megértését, befogadésat.
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Eppen ezért a koltéi képek tanitdsa soran legfontosabb az irantuk vald
fogékonysdg, a megfejtésitkre valé torekvés fejlesztése.

A ROItGi jelz6 abban killonboézik a kéznapi jelzés szerkezetektsl, hogy
mig a kdznapi jelzé sziikiti a jelzett sz6 jelentéstartomanyét (macska —
cirmos macska — a szomszéd cirmos macskdja), addig a koltéi jelzé 1j,
gyakran szokatlan jelentéstartalmakat tarsit a jelzett széhoz.

Kéznapi jelzds szerkezetek természetesen versben is eléfordulhatnak

(,Htisz forintért tarka kutya, Tizért fehér kutya jar ...” Webres). A tarka
kutya - fehér kutya jelzés szerkezetek nem gazdagitjék a jelzett sz6 je-
lentéstartalmat. Viszont a ,kévér homaly”, ,csattogé vizek” (Jézsef A.)
Jelzds szerkezetek Uj, szokatlan képeket idéznek fel benniink. A homaly
526 jelentéstartalma mas, a koznapitél eltérs elemekkel gazdagodik.

A tanitds sordn lehet példdul feladat, hogy a gyermekek gytjtsenek
jelz8ket egy, az elemezni kivant versben 16év6 széhoz, majd vizsgaljuk
meg hogy ezek a (nagy valszintséggel kéznapi) jelz6k hogyan valtoztat-
Jik meg a sz6 jelentéskorét. Majd elemezziik a versben 1évé koltéi jelzos
szerkezetet, és allapitsuk meg, melyek azok az j asszocidcick, melyeket
a koltdi jelzé keltett benniink.

A megszemélyesités elvont dolgokat, természeti jelenségeket, élettelen
targyakat élélényként mutat be (az él6kre jellemzd cselekvéssel, érzéssel,
tulajdonsaggal ruhaz fel, illetve névényeknek, allatoknak emberi érzést,
cselekvést tulajdonit). A megszemélyesités eszkoze gyakran ige, de lehet
jelzds szerkezet is. ‘

A megszemélyesités tanitdsa sordn észrevétethetjitk a kettéskép-
jelleget, a személyek cselekvése, tulajdonségai, illetve a megszemélyesi-
tett targy, jelenség kozétti hasonlésagot bonthatjuk ki:

»Lehinyja kék szemét az ég,
Lehtinyja sok szemét a haz ...”
(Jozsef A)

Mi minden kézés szemiink lehunyéséban, az alkonyodasban, illetve a
héz ablakainak elsttétedésében? Engedjiik, hogy a gyermekek kockazat,
kritika nélkiil fogalmazzdk meg sajat stleteiket. Ha ezek nem esnek egy-
be sajat értelmezésiilkel, akkor, mint egy lehetséges valtozatot, ezt is
elmondhatjuk, de ne eréltessiik rajuk.

Miutan elmondtuk, hogy a kiemelt koltéi eszkéz neve megszemélyesi-
tés (definidltatni itt sem kell), keressenek tovabbi példakat a vershél, és
fejtsék meg ezek kettdskép-jellegét is. Figyeljék meg azt is, mennyivel
képszeriibb e kolt6i dbrazoldsméd is, mint a kéznyelvi megfogalmazs.
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A hasonlat egyméstol tavol esé dolgok, jelenségek kozott teremt asszo-
ciaci6s kapesolatot. Szerkezetében megtaldljuk, a viszonyitét és viszonyi-
tottat, melyeket hasonlité kétdszok (mint, mintha, miképpen, akir) kap-
csolnak dssze.

-

»Mint elizétt kirdly orszdga szélérél,
Visszapillant a nap az ég peremérél...”
(Petéfi 5.)

A tanitas soran figyeljék meg a tanulék, mihez hasonlitja Petdfi a na-
pot. Emeljék is ki (példaul aldhtizassal) ezt a két elemet (;nit mihez h:a~
sonlit?). Figyeljék meg a kotdszo szerepét. Elemezzék, milyen kﬁzﬁis je-
gyek alapjan kapesolhatta 6ssze a kélté a napot, illetve az eldzétt kiralyt.
Majd tanuljak meg a kettdskép nevét: hasonlat. ‘ .

A metafora olyan kett6skép, mely két egymdastdl gyakran igen tévgh
fogalmat, jelenséget kapcsol dssze. A metafordban taldlkozd foga..lmak je-
lenségkére eredetileg egymadsto! teljesen kiilon all, csak a .kﬁlt61 kettds-
képben talalkozik, igy igen gazdag {j tartalom bontakozik ki.

Ha a metaforaban mind az azonositott, mind az azonosité elem szere-
pel, teljes metaforardl beszéliink. Ha csak az azonositd van jelen, a kéltéi
eszkéz neve csonka metafora.

Teljes metafora:
,Haja barna hullam”
(Vérosmarty M.}
Lydanyam fekete rézsa”
(Csobri S.)
Csonka metafora:
»Gyere ki galambom,
gyere ki gerlicém!”
(Petdsl S.)

A metaforak megfejtésénél is az azonosité és az azonositott (még ak-
kor is, ha rejtve van) kozés vonasait keressiik. (Mi lehet kozos egy ledany
haja és a barna hullam; a kolté édesanyja és a fekete rézsa kozott? M‘ilyen-
nek képzeled a kolt§ édesanyjat a kolt6i kép alapjén, miért?) A megfejtések
soran szintén dszténdzzitk a gyermekek egyéni 6tleteit, indoklasait.

Erdemes megfigyelni, hogy a hétkéznapi beszédben is talalunk metafo-
rakat (csillagszemd, viztiikor, 16va tesz), melyek ugyancsak képszeriiek,
kifejezébbé teszik beszédiinket.
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A R6ltéi iizenet megsejtetése

A miivek elemzése sordn kitérhetiink az alkoté iizenetének kibontdsara.
Az lizenet lényege, hogy nekiink szél, személyes. Ezért kevéssé célrave-
zet6k az olyan kérdések, mint: ,Mit akart mondani a k&lt6? Miért irta a
verset? Mi a vers mondanivalgja?” A versiras okat, a kolté szandékat
ugyanis igen ritkdn ismerjiik pontosan. Ugyanaz a vers mas és mas {ize-
netet hordoz a kiilonbozé életkort, nemd, élményvilaga olvasék szdmadra.
Nekiink sz616 iizenete egészen mas lehet, mint amit az egyes tanulék
személyesnek éreznek bel6le. Ne eréltessiik rajuk sajat gondolatainkat
vagy irgdalmérok elemzéseit. Ezeket is bemutathatjuk természetesen, de
nem mint a ,j6 megfejtést”, hanem mint egy lehetségeset a gyermekek
elemzései mellett.

A személyes {izenet megfogalmazasat segitheti a ,Neked miért tetszik
(vagy nem tetszik) a vers? Mit mond neked a vers? Mit tizen szdmunkra a
ko6lt6? Mi fontos neked a vershen?” tipust kérdések.

A fenti elemzési médokat nem kell minden versen végigvezetni. Va-
lasszuk azokat, melyek a gyermekek szdméra a vers egyre tudatosabb,
elmélyiiltebb befogadasat segitik. Az sem kivanalom, hogy minden gyer-
mek azonos rétegig, szintig jusson el egy adott vers feldolgozésa soran.
Egy adott versre tobb alkalommal is visszatérhetiink, més-méas megkoze-
litési médot alkalmazva.

A versek befogaddsdt segité egyéb tevékenységek

A vershez — mint ahogy az eléz8ekben is mar tobbszér utaltunk rd —
gyakran érdemes tllusztrdcickat késziteni. Féként azok a gyermekek,
akik ezt a tevékenységet szivesen vélasztjék, készitsenek képeket, rajzo-
kat az egyes versekhez. A képekre tagolds médja, a képek szdma, azok
tartglma a gyermekek egyéni megoldasait tiikrozze. A megbeszélések so-
r:?’.n‘ 1nd0kolja’}k vélasztasukat, a képi megjelenitést. Megoldédsaik mindsi-
téset ne a ,j6”, ,rossz” ellentétpdrossal végezzilkk. Megfogalmazhatjuk
a?onba:n — a t6bbi tanuléval egyiitt —, hogy egy-egy abrazolas mennyire
lényegi, mennyire kifejez6, hol alakultak ki hasonld megoldasok, ki mi-
lyen szineket alkalmazott és miért, a vers, versszak hangulatat, tartal-
mat mennyire adja vissza az illusztracié stb. Az illusztraciék arra is fol-
hasznalhatok - kiilsnésen a zarkézottabb, gétldsosabb tanuléknal -, hogy
segitségiikkel beszéljenek a gyermekek a versrdl, a kolteményhez kap-
csolédd asszocidcibikroél, érzelmeikrél.
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Vannak gyermekek, akiket zavar és gitol, hogy nem tudjak megfeleld
szinvonalon rajzban kifejezni, ami a vers olvasisa sordn benniik felme-
riil. Naluk ne eréltessiik a rajzolast, viszont elmesélhetik az egyes képek
tartalmat, amelyet a vershez terveznének.

Egy kovetkezs tevékenységforma lehet a mimetizdlds. Egyes gyer-
mekversek, melyekhez j6l kapcsolhaték utanzo, illetve kifejezé mozgésok,
alkalmasak arra, hogy a gyermekek eljatsszédk éket. Ovakodnunk kell
azonban olyan versek mozgasos megjelenitésétél, melyek eljatszasa tonk-
reteszi a vers hangulatat, nevetségbe fullasztja tizenetét. (Negativ példa,
amelynek tandi voltunk, péld4aul a Fiistbe ment terv, illetve a Feltdma-
dott a tenger c. Petdéfi-versek ,,dramatizalésa”.)

A versek mozgésos eljatszasat elékészithetik egyes nonverbdlis kom-
munikaciés gyakorlatok. Ezek végzésekor gesztussal, tekintettel, mimi-
kaval, testtartdssal jelenitiink meg helyzeteket, érzéseket, eseményeket.

e Jarjatok ugy, mintha nagy sarban (mély héban, jégen) mennétek.

¢ Gesztussal fejezzétek ki, amit mondok:

- Gyere'ide!
- Uljle!
— Nem értem!
— Hallgass! Stb.
o Testtartdssal, mozgéssal:
— Féaradt vagyok.
— F4j a hasam.
- J6 kedvem van. Stb.
— Assatok mély godrit, iiltessetek bele egy facsemetét!

Szamos hasonlé jaték alkalmazhaté a mimetizalds el6készitésére,
egyuttal a nonverbdlis kommunikéacié eszkoztiardnak megfigyelésére,
gazdagitasara, tudatositdsara.

Mimetizaldsra alkalmas verseket valaszthatunk Wedres Sandor, Tam-
ké Siraté Karoly, Nemes Nagy Agnes és masok gyermekverseibél, 6voda-
soknak szént versgyiijteményekbdl, tanuléink tankényveibdl. Lényeg,
hogy a jaték feleljen meg a vers eredendden jatékos voltanak, és ne rom-
bolja annak mélyebb hatésat.

A jatékban a gyermekek lehetbleg énként, szivesen vegyenek részt.
Tegyiik olyan vonzévé, kellemes hangulatiiv4, hogy még a visszahtiz6do,
gatlasos tanuldk is kedvet érezzenek a csatlakozashoz. A szerepelni,
esetleg bohdckodni vagydkat tapintatosan fékezziik le; ne kiilonitsiik el a
pozitiv, illetve negativ, a f6- és mellékszerepléket; illetve a szerepet tul-
Jatszé gyermekeket a pedagégus vonja maga koré, igy a jaték soran kony-
nyebben befolydsolhatja magatartdsukat. Valamennyi gyermek iranyita-
sat, segitését megkonnyiti, ha a pedagogus is egyitt jatszik a tanulékkal.
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Egy-egy jatékra tobb alkalommal is visszatérhetnek, ujabb o6tletekkel
gazdagitva a mimetizal4st.

A versek megértését, befogadasat elsegiti a versmondds is. Ezen olyan
reproduktiv, interpretativ tevékenységet értiink, melyet a vers szovege ha-
taroz meg, de melyben megjelenik a versmondé személyes viszonya is a
vershez. A versmondais tanitasanak célja egyrészt az 4télés segitése, mas-
részt a kommunikaciés norméak alkalmazni tuddsa eléadéi szitugciéban.
A versmondc’) tehat kézvetiti a koltd éltal frottakat, kiegészitve sajat él-
ményeivel és érzéseivel, betartva a kommunikaciés és helyesejtési nor-
mékat. A versmondésra az osztalyban valamennyi tanulé késziiljon fel,
osztalyon kiviili szereplést azonban csak énként vallalhatnak.

A gyermekek a versmonddsra kezdetben utdnmond4&ssal, az olvasas
megfelel§ szintd elsajatitasa utan pedig olvasott vers alapjan késziilhet-
nek fel. .

{X versmondas tanitésdra torténé felkésziilés sordn a pedagégus gon-
dolja 4t alaposan a verset: Hogyan tagolédik a vers? Hol vannak gondo-
lathatarok? Az egyes gondolategységeken beliil mi a leglényegesebb, mi
kevésbé fontos, azaz melyek a f6-, melyek a mellékhangsilyos elemek,
illetve mit nem sziitkséges hangstilyozni? Hol lehet, illetve ajanlatos szii-
netet tartani, hogyan lehet az alap-, illetve a pétleveg6vételt megoldani?
Milyen tempéval, hangerével ajanlatos mondani az adott verset, illetve
vannak-e benne valtasok? Hol, milyen hanglejtést célszert alkalmazni?
Stb. Megéllapitasai alapjan késziiljon fel a versmond4s tanitdsira minta-
addssal. Azt is allapitsa meg, hany részletben tanuljak meg a gyermekek
a verset.

Az utdnmonddsra épiilé versmondds tanitasa soran a pedagégus mu-
ta:ssa.be a teljes verset, szerzével, cimmel egyiitt. (A gyermekektél is
mindig kivdnja meg, hogy a szerzét és verscimet is mondjék. Ennek tébb
vf'éltozata is lehet: példaul Moéricz Zsigmond: Iciri-piciri; Iciri-piciri — Mé-
ricz Zsigmond verse; Iciri-piciri - frta Méricz Zsigmond.)

Ha a versben ismeretlen sz6 fordul els, annak jelentését a megtanulés
el6tt tisztazzak.

Ezt kovetéen az elézetesen meghatdrozott egységek szerinti tagolés-
ban — tébbnyire versszakonként — egyiittmondéssal tanuljédk meg a gyer-
mekek a verset. Egy alkalommal elég egy versszakot megtanulni, figyelve
a helyesejtési normak betartéséra. A gyakorlas 5-6 percnél tovabb egy
tanitasi oran belil lehetéleg ne tartson.

A versmondas tanuldsét célszert a helyesejtési gyakorlatokat kivetd
percekre tervezni.

A megtanult részletet, majd a teljes versszoveget is tetszés szerinti
csoportokban, parban, illetve egyénileg is elmondhatjak a tanulék.

25A

Ha a tanulék a helyesejtési normaknak megfeleléen el tudjak mondani
immar a teljes versszoveget, a kommunikdciés normék betartasara is fel-
készitjitk Sket.

Ennek soran djra célszer(i a pedagdgus el6adasat megfigyelniiik: Hol
helyezkedik el? Hogyan teremt kapcsolatot a hallgatésdggal? A versmon-
das soran hogyan tart kapesolatot veliik? Milyen a testtartdsa? Hasznél-e
mas (nonverbalis) kifejezéeszkizoket: arckifejezés (mimika), kéz- vagy
fejmozdulatok (gesztusok)?

A megfigyeltek elemzése soran éllapitsék meg, hogy mindenki szdmaé-
ra j6l lathaté helyen allt. A versmondas megkezdése elétt megvarta, mig
mindenki figyel. Versmondas kézben minden egyes gyermekkel tébbszor
is talalkozott a pillantdsa. Nyugodtan allt, kezét vagy teste mellett logat-
ta, vagy Osszekulcsolta. A mimikat, gesztusokat legfeljebb csak figyeljék
meg, ha alkalmazza 6ket a pedagbgus, de semmiképpen ne utanozzak.
Ezeknek a nonverbalis eszkdzoknek akkor van helyiik a versmondasban,
ha az el6adébél spontdn médon fakadnak, betanitdsuk természetellenes
hatéast kelt.

A megfigyeltek alapjan egy énként véllalkozd gyermek mondja el a
verset, majd kézosen értékeljék a versmondast a kommunikécids, illetve
a helyesejtési szempontok szerint. Az értékelés a tevékenységrdl, és ne a
tanulérél széljon, emelje ki a pozitivumokat, tapintatosan fogalmazza
meg a javitandékat. Amikor a gyermekek egymés versmondésat vélemé-
nyezik, észrevételeiket ne a pedagégusnak, hanem versmondé tarsuknak
fogalmazzak meg. A pedagbgus véleménye szolgéltasson mintét az &r-
nyalt, egyénhez sz610, tapintatos megfogalmazashoz.

Az osztalyban vagy azon beliili kiscsoportban minden tanulé mondjon
verset, a beszédhibds gyermekek is. A nagyon gatlasos tanulék szereplé-
sét segitheti, ha egy tarsukkal vagy esetleg a pedagdgussal egyiitt adjak
el6 a sokszor gyakorolt miivet. Osztalyon kiviil még onkéntes jelentkezés
esetén is meggondolandé lehet beszédhibas gyermekek szerepeltetése.

A versmonddsra magasabb osztalyokban mar olvasott széveg alapjdn
is felkésziilhetnek a tanulék. Ennek egyik eszkoze lehet olyan, féliara irt
ismert versszoveg, melyen a pedagégus elére bejelolte a f6- és mellék-
hangsiilyos szavakat: f6hangsuly; mellékhangsily; a hosszabb, illetve ro-
videbb sziinetek; hosszabb sziinet; rovidebb. A sziinetek egyébként a

hanglejtéshatéarokat is jelzik. Erdemes tovabba aldhtizni azokat a hango-
kat, hangkapcsolatokat, melyek a helyesejtés szempontjabél kényesek
(id6tartam, hasonulésok).

A tanulék néman tekintsék at a verset, figyeljék meg a jeloléseket,
majd a pedagégus mutassa be a teljes versszoveget a jeloléseknek megfe-
leléen. Ezt kévetden ugyancsak kisebb részletekre tagolva, olvasassal —
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szi’ikség esetén mintaadéssal — késziiljenek fel a vers elmondasara. Ter-
meészetesen ez esethen sem egy oran kell az egész verset megtanulniuk.
O/ az éppen elsajatitott részletet, illetve a mar megtanult széveget egy-
két t.anulc’) mutassa is be. Nem sziikséges minden verset kiviilrél megta-
nulm,'elegendé lehet a kifejezé felolvasasra valé felkésziilés is. Tapasz-
talataink szerint azonban a legtobb verset meg is tanuljak, és igen szive-
sen mondjak a gyermekek.

Ha a jelolések alkalmazaséban, illetve azzal parhuzamosan a versek
elemzésében, értelmezésében mar kell§ gyakorlattal rendelkeznek a ta-
nulék, 6k maguk is elkészithetnek kozosen vagy egyénileg kivalasztott
Yerseket felolvasésra, versmondasra, és ennek megfeleléen els is adhat-
Jak. Az el6készités eleinte egyiittes megbeszélésekkel torténhet, késgbb
lehet énalléan is. Ha azonos versszoveget kiilonbozé médon jelé')h,‘lek be a
tanulék, beszéljitk meg ezeket a valtozatokat, indokoltassuk az egyes
megoldasokat. Lehet, hogy végiil egy megoldast fogadnak el, de az is el-

képzelhetd, hogy tébb variacié is megfelelének bizonyul. (Zsolnai, 1987/a
nyoman.) ,
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