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1. A ssakdolgozat- -I{.’f“:!;lﬂhﬁiai gyakorlat vagy clmélec eddig még meg nem Vélnszul‘
gozari témak a g}-;w‘e?lf’l;ﬂ] “kent. Kérdés lehet példdul az, hogy hogyan (milyen l:lnu|?]l
kérdeseit kinaljak prnttv . [;nui:if‘b:m akadalyozort és nem akadalyozore BYermekel ds.
-,1_«_1LI;.1H' le T:[?;[-jn coviite tanitani. A €mdr valasztd, illetve 5 d"lgozam?ﬁ
ol -.;IIS_L; :-:;.i?o-kl-!fé ;gitség ével (egyéni tanuldsi Ful?famatban) kutatémunk;.
szité hallgatd az irdn) oblémahoz kapesolédd ismereteket (szakirodalmay olvas), lltsn'lkiT
végez: .'m?cg‘\'uulkaz Pdre-;ckft" amelyeket 6 fog megvizsgdlni, megvilaszoln;. FCltEvékk:
4 1émar azokra a Ker .|L-hctsé£'.65 ticd ményeket vir a kuratdsel), kivilaszrja a kérdg kl:
bb alkalmas kutatdsi médszereker (meghigyelés, deéfések
- dateviités, interjikészités stb.). Rendezi, rf,'d?"r’e_"mr" tz]lp;_tmlz:]ati adEF_okar ¢ Bssaefy :
. -J f J'1r;1|.‘innsit'isokat fogalmaz meg. ch:.ll‘ossze ogla ]‘a, ogy a ”“dUlS Problém,
gése \Ltnlﬂl -rdés) mesoldasihoz, megvilaszoldsihoz mennyiben tudotc hOZZa}érulni, mi
fll;ulij':'l-i:l :Ll:n:-kahot:l vilaszt. Ezen felil drgondolja, hogy kuratisi eredményei hogyan

. Ak illerve milyen tovabbi irdnyokban lehetne folytarni 51,
alkalmazhatok a gyakorlatban, illeny ) s

segitd cljdr

ilralinos iskola

fogalmaz meg (milyen :
meevilaszolisihoz leginka

l-"-’;‘_' Természetismeret-dra felépitése a 6. ojzrritj:bau: A pedagégus a E(évctkez(‘i kérdésse|
vezeti be a feldolgozandd témit: ,\Mia magya rizata annak, l:ogyka vékony gﬂb@_’{aﬂimk
coyenes nonek ki a termotalajbol, egyenesen ail“nal(, n';'m {10'"': . ':’ csak }‘m'ﬁieg Eltvcri
"-‘Eﬂ‘ nagy ervel ember, allat, gi?pl:l clitapos'sak. I—!a'lc'w[.sugfl:s, érdemes setf\t I:t'nn!‘e /
wabonatibla kézelében vagy a kordbbi emlékeket felidézni, I‘f"l‘t't thcgnézm. .F‘Zt }imim
;;. elikészitd beszélgerés a gabondkrdl a Icordbban‘ tanultak alapjdn, illetve a teljes novény
meghigyelése. Feltevésck meglogalmazisa a kérdéssel ka!)csolatbali. N
Kisérletezés: a talajmindség, a vizmennyiség, a napfény szerepe a gabonamag esiriz-
tatisiban, majd névekedésében. Megranulandé ismeretek: a gydkér szerepe a novény
életében, novekedésének irinya; a talaj és a gyokér kozotti tapadéerd és a ralajrésaecskék
dsszeranto ereje (tariderd). A gabonaszir mcgﬁg)'tlése. 51é|ességének, hosszﬂs:igé_l_mk
dsszchasonlitisa. Alalinositisok és természeti torvényszeriiségek megfogalmazisa. Ose-

secfoglalis arr6l, amit felfedeztiink. Milyen kérdéseket lehetne még feltenni (vagyis mit
lehetne még ovibb kutaeni)?

A tantirgyak cgyes iémakreiben a gyermekek kiilonféle problémakkal ismerkedlll;k
meg. A problémilkar kérdésekben fogalmazzdk meg. A prob]émamcﬂ‘)]dmkkn]' el
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i kit amelyeta (udomanyuk, Muvészerek koribb; miivel$i e K i
i\mll-rs lidk azokat a kognitiv miiveleteker, amelyek tek meg. Ekézben
iy RO

d .

¢) sroblémak megoldisihoz is sziikségesek, Egetl:gcz;::‘ﬂ;r‘c’l“g)’l:dd.lg meg nem
aldott Ii amelyckre a tudomdny eddig még nem taljl vilasz eseket is megfogal-
md ,r‘:‘l-ll;['r_cdcfﬁ tanuldsban olyan eselevéseker, gondolari mﬁvéleteke: fhiee R
! . amelycketa pcd:'l.g,?gus megtervez, és gy készir eld, hogy 5 g;::fki)fjl?iket
Jiussanak €Y szﬁ,r;;‘{k[a * :]sszlifuggf ]ﬁftsmfltéséhcz_ Azok az egyszer; ﬁzik:i,obiz::
[ogiai K fﬁérlcl't‘k peldaul, “L"b ye Tf‘li“ Oak an Vlfmnylag tovid id6 alare elvégezhetsk,
lchetové (csm'k o e & okenye bcn \.-'egbcrnenfi viltozisok meghgyelésér,
4 exck alapjan 2 [?_WEUYSTI‘“USEE‘ megert::sc!:_ A torténelem tantdrgy az etekine
|.L-u'{lt‘"ﬁl n?gy Idoln[eﬂta urr!o LA szcn?plok €5 mozgard ergk sokasdga, 3 folyama-
ok rm'gi_-;mctff h’e[e(lens‘egc e csak viszonylag dtfogs rudss esetén teszi lehergveé
a rbr\-én)’$lffus‘%gek F’el':s'rnercset. A termeszettudomdnyi és tdrsadalomrudomdnyi
_J[._,Pnlfjvcir.sc"g klalalfltasabar} alka|m?mtt.f.clfcdt'z.te[5 tanulds a én;
- mercte mellect eg?ru.ttal azt is eredményezi, hogy

rerzésének az igénye.

“‘....-..fnt']

yek gyarapods
Kialakul a megéreés és az 1 rudis
megs 5 o
A probléma megoldiisa a szakdolgozatirissal foglalkoz
kar a kordbbi ranuldsi crcdmenye?fet, amelyek a problémsk
lisibol szarmaznak. Ez teszi lehetévé olyan tovibbi problém
[elirsdr, kérdések megvalaszoldsdr, amelyek gyarapitjik
megvilaszoldsa, a feltevések beigazolédisa nem a szeren
corban a pontosan megfogalmazotr kérdéseknek, a jol
..1-_1k. az adatok és tények rargyilagos elemzésénck.
Aki rendszeresen gyakorolja a problémame:

goldast, abban kialakul 2 gondolkodisba
vetett bizalom; megrapaszualja, hogy bizonyos problémik esetében tobb megoldasi v,
wbb gondolkodsi irdny is lérezik. A problémamegolds ranulis rermészeres velejardja az
djabb ¢s Gjabb kérdések felmeriilése. Ezek a kérdések részben kizelebb visznek a problé-
ma megolddsihoz, részben rdviligitanak arra, amit nem tudunk. A problémamcgoldzis:
vezet6 pedagdgus ezére a megfeleld kérdésekkel adhatja a gondolkaddshoz sziikséges
segitséget. A kérdések irdnyulharnak az ismert tényekre (adarok, sszefliggések, ranule
ismeretck), a gondolkedsi irinyokra, a megoldisi eljirisokra, az eredményre. A problé-
mamegoldds tanitdsdnak eredményességér mutatja az, hogy a tani tvinyok megtanulnak-e
célirinyosan kérdezni és a megoldisi médokar kivilaszeani,

példiban mir feleérelezi azo-
megolddsinak megtapaszia-
ak megoldisdr, Gsszefiiggések
az ismeretek kérér. A kérdések
csének készonhers, hanem elss-
megvilasziote vizsgild eljirisok-

3.8.4. Folyamatfelismerés, fejlédéstanulas
Algoritmus

* Egy fejlodési szakasz befejezodésének felismerése, tj elemek megjelenése, ellenc-
monddsok, dilemmik kialakulisa. =

* Akordbbi strukedrik megsziinése, ugyanakkor a nyitotesig és a bizalom kiala-
kulisa a még alig ismert dj dologgal szemben. =
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; ri. emherbariti Lezdemenyezesek. Allami fenmaridsg iskedal
J tokozatos Kiterjesziése. Az intf‘zﬂ'lényj special;.
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Jemcnyel f'--i;

aotehonek. Az ellatasi geny | - Az

telcrosudese. maid csikkenese. A rerifletileg centra |Il£=!ll intézmények In'iltr!l

el mesoldasoh keresese (Onkorniinyzati lrnnl.u!.-;_\. aserenkidnt s P

' colidisal, o tartalmi munka Kivzponti irinyitisde felviltja a sokféleség el

‘ : J..‘I Lorilmenyekhez, majd az individuum adonsigaihoz valé alkalmagle,

dis -"' crukturik kialikulisit, a viltoziasok termeszetér a orvényalkotdshan, o
|, avek mukadésér szabilyozo dolcumentumaokban leher jol nyomon kévern;

[(h). A grogypedagigiat weveles walaszriron; elkidonitent esloagy integrilt nevelés, A fol-

dalgnzas me nete: Az elliilinitent (szegregalt) nevelés hagyomanyai, korabeli &riékei. A;

cevutneveles lintegralt nevelés) Lezdetei erickek és érdekek viltozdsa és dsszeiitkose

A ériniciteh Grilbk fogyarckos gyermekek ¢s felnoniel, szakemberek) keaderi énei e

lenerves Ar el biserletck tapaszalatai. Vélemények sziikebb, majd tdgabb Karben,
pros & kontra. A korvélemeny wijckomatasinak kiszélesitése, viuik a szakemberek kore-
ben Jogi € gasdasagi kiwetkezmények mérlepelése, dontéshozis. Az integrilt neveles
anyapt e pedagopiai fehérelemnele megteremiése, seiiloknek vilaszids biztositdsa. Az
sntegeealt neveles meller ervelile szamanak novekedése. A szegregilt nevelés koriilmenya
Lot telbalimezont e idoalle rudds alkalmazisa az aj helyzetben, A gyég)'pcd-rmgnml\
felleszites Hlll'}'l.ill nevelési ilt‘hff.t‘h‘.li e, A H.l.'gll.'g.'ih nevelés imézmén;.'r:intl\' l’unLtiu-
caltezaea tplar ok mellen enipias feladarok elliavisa).

Mt Coymmudesszurer mszel " et témakor tandidsa a 2. ruzhi{rb:m. Séaa schlcmima
prutolcwskerthen. Szolo, alma, kiie, szilva gydjiése egy kosirba. A hatalmas cseres
ipeban war nem piroshil semmi. Emlékszel, amikor a filedre akasziottad a paros o
tecanyer Aok war kesdenele poryogni, milyen finom lesz a kardcsonyi siitemenyben
Actelniieel Lidikba, vadvikhe, Lsarald seedik a renpere, g)'[imiilufjt. Van, aki nag)
letran fel i tasalk 4 mapgashi, az ol szemer sem !I"'H)'j“ oi. Jon a ]lidcg, ar e
b milyen Bivos volt Becakaigil aen, ami megrerment, Ha mégis ot marad !
L, Nem v -..-.I b scmadaral o b alol is kic sipepetik majd. A kosarbol pind
lacathiat waginab gytimiloin kedve seerin, “1él idején felidézeik a ﬂ}ﬁ"mlmﬂdv
ctndeber deliannl iy seemm dicn, talin a dilvalekorSios vite & clkéseiil.

K. A Jdwis vitez” feldulyordgsa gz ' ",! b‘ . 'I‘[ eporti csodis elemek
bt s lliexdli I-Gh.., ek iz 5, r.:_w.r.?]- _.rJ.'.!J'. lu{;"l !'l.ll.hum{ll.ht A

- ienycnek g idejeben: kihoi Jbeseely” Petah s
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vor feerdd keps ukorica fanesi és sk baghea juernake. A cermenyek ¢
L ' stea 4 ' ‘ .
[kepoeleetcse a banvizia segitsépevel Veszedelinek, kabandok, helyeallis

Lhen ern lelemeny, biroraig, hiseg A bimalinarok és vaewitk, A fram
L2 g fa

oo scdomanya, Jancs valasza (vilisznis teherdségek korigl), A torénet nerr
el ar cwemenynel. A nehese mnse jon: kiizdelern 4 harom il i) Iru-.llvr-;r#'
o] oeoszlinnal es a sirkcanyligydval (Feseiiliey & tesenilisegobdias.) A koribin
y dontes kovetkermenyer. A viltoris meglepn heteliesnlése: Jines virer meg.
b Huskedr I““(Ill"'r"'”"'i"l"' hat az éler vive volt ez WORS] Illl'l'l(lrl-l-l

. ahova csak cseppen.” A hos seerepével vald ssonosulisy murata, imu’r' il'!t'.;
™. el

reb i teludenie alakepin, ha magyae anyanyelviiek. Eletmese, karrierosener o

panulasi alapmodellnel az alkalinazasa elosegin a vilwrisok meghgyelietese,
smatokban valo Hum]u]kmh-\.l‘. azeldemenyek ex i koverkezmeénvek -;-olt.l-h.ur?r{ci
(4 4 tolyamarszeriség akkor is telismerhetave vilik, ha korvetlen capassralisal
Jink ‘cglglb;.'}-.'ctni a teljes talvamaror, hanem annak cak CRYES MOLLAnAta.
yermek szamdra a iu| belithato, a szeme el ;_||]u‘ trl|.\'.un..un||; megismere-
ses, késobbi életkorban tokozawsan novelhetok az itrckintert idédraramok,
o libeli esemenyek, akkor is, ha azoknak nem voltunk scemeanai.
vk pc._{;guguwk, akik nagy gvakorlotsagra retick seert ennek az alapmodellnek
itisaban, kilonosen tontosnak arik a varharo valtozas, 4 kovetkezo tejlodess sea-
cloreleinek az észrevéreteser. A természen es marsadalmi lolvamarok, az cgves ember
» muveszetek egyardne sok lchetoseger kinalnak a fejlades, illerve a rolvamatok
fenvseeriségeinek a megismeresere. A tirvenyszeriseghol kovetkezo csemenyek
wor varaclannak tdnnek (a vizbe verete razsabol elorino luska) mindaddig, amig

Lanirl hald

o merjiuk meg eléggé a tolyamawk rejretiebb dsszehiggeser, 4 tanenesck valasagos

Balkd
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sen1UCL,

A pedagogus nemesak az egyes emakorik anitisakor alkalmazza con az alapmao-
Sl A wnivinyok fejlodéséncl folyamacie allandoan hgyelemmel kisen. Rajea koval
sahi ulyan pontosan nem ismerheti a novendekekben véghemena valwzasokar (sze-
nelyisegerds, wudisgyarapodis, képességek fejlodese sib.). Az éppen akeualis fejladess
dlipot (pl a rejlodési elmaradisok) megériéschez mindenkeppen mernie kell az cloz-
menychet: de legalibb ennyire fontos telismernic 1 koverkeza fejlidest zonat”" Ezekhal
smcghgyelesckbol, gyermekismeratbol kiindulva ud egyent fejlialess segiséger nyvujeani

nunden tanitvanydnak.

VLS Vigouakip (18961934 verctte be et paaschologian togalnas 4 winhilbadas teglidescvel
Mapoalanban, Eg g eong a2 aulsage” pelenn, pehbaul ¢y tehadar clvegzeschor, i s yermek i
Lavios mneny odpa omalboam g L3

wialloan 1y !“i""" m\-i_;u]d.;m, illgtve vk wl{lhcgﬁul Il ae ot [
11 .

Sk e segit sepgel igen, akkor o segliseg micricke jelan, hagy ‘!{:"-'““‘L o

ko koverkerd lepest cud majd megrennn, A nehezen canuha gyermehek

oo ephorelebbi Iejlodési eina felismerése (Vigarsche, 1987).

Euu.lnﬂ-ml.(.‘ [ ;l-laf;’lt‘lh‘!l i
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1 e lvamarok megfigrelése. a wapaszealatok clcnﬂlzé.sc & Megereése o),

A fejlodes T‘H.Al]::‘-r 4 feilodésben nemesak egy egyszert gyarapodis Megy y, '.hq
zhhoz a b:l.:;:.l..\hx‘-‘j :‘E;‘ “':,r[;-'nik. i nilll'lfh‘-“:‘g jon létre. A t-C|ll.]dL"il Niilkﬂszok}]“ ¢
hanem Swrljt”]&‘ ltl:,d_l ezt a kozvetlen rapasztalati ismeretet is szi"kﬁt:'gessé te
1 alkalmaz =

¢ TANULG GYERME

Lvaly
57i,

pedagogia

3.8.5. Gyakorlas, sutomatizalo tanulas

T L} . ey ey P . Z
AUgoTHiTh e i lése és kiprobaldsa egy kériilhatdrolr és kio .
« Cselekvesi folvamat elke Pzdeﬁ 5P ) ‘ LOI‘“[“" cél

clérese érdekeben. = el S
v A cselekvési folyamar |‘-'E‘t‘~"f”"':k elképzelese, megrervezese: a Di}’ama: Ifbﬂmésa
Al e A

., sziikséees feliérelek és szabdlyok megdllapitdsa, a cselekygs; §22.
laczok érelménck ¢s kapesolarainak elemzése. =

o A ceclekvés elvégacse és cllendrzése az eredeti tervhez viszonyitva. o

« Az cayes lépések elvégzésének, mindségének ertekele‘se_ =

& ¢s automarizalds sok kiilénbézo feladatban és helyzetben.

szakaszokra,

« [smetl

Peéldak

. Seemlelretieszhizik készirése a gyakorlotanitdshoz: mesefiguerdk (Tiindér Ilona, vasorrg
baba, békakiraly, kecskegida, malacka stb.). Lépések: a vilaszrott meséhez egy mesefigura
kivilasztdsa, elképzelése, jellegzetességeinek kiemelése, megformildsi lehetdségeinek
végiggondolsa: rajz, applikicio, bdb, jelmez stb. Elkészitésének megrervezése: anya-
gok és eszkozok beszerzése, a megjelenitésedl figgd munkafolyamarok (rajzolds, vigis,
osszeilleszies, szamitdgépes grafika stb.) elvégzése. Egyes elemek, részletek ellendrzése:
arca, testtartdsa, olozcke kifejezi-e a mesebeli szerepét, alkalmas-e tbbszori hasendlara,
mérete megfelelé-e scb, Milyen az ésszkép? Kell-e javitani rajta valamic? A kévetkezd
orikra mis és mds eszkozok késziilnek. Kialakul a munkafolyamarok technikai rutinja.
2. Az f" betii irdsinak megtanivdsa az 1. osztdlyban. Lépései: Az alkalmazott irdsu-
nitdsi modszertd| fiiggd elokeészités (példaul: mesemondids, meseképbal forma elvonat-
koztatdsa), a betii irdsinak bemuratdsa nagy alakban, tdbldn. A kordbban mdr gyakoroh
vonalelemek (dllo egyenes, fecskevonal, dthizds) felismerése. A forma probilgardsi.
A m.nal' kezdetének, drjanak, végpontjdnak kiverése szavakkal. Megdllapitjuk, hogy h-
sjunlu—t: a mintabetihoz (a kezdés pont j6 helyen van-e, megtorténe-e az dthiizds, a hurok
& a szar mérete hogyan viszonylik egymdshoz stb.). Ezutdn a bet(i irisinak gyakorlis
Or'tllit‘flk: 4 méret fokozatos csokkentése, kiilonféle irészerek haszndlara, dsszekoése
mis betiikkel, szavak, mondatok frisa. Pir éy alact az egyéni frdsméd kialakuldsa.

[l;r;né}t;;:;;ﬁ:kaI:pn'llud;lllnelf a segfts:.‘.:gé\f&‘f azok az egyszer(ibb mnul:ifj [:‘.3*)’;‘!1:'
bor cmlﬂ{ﬂ,ﬂ:; ye :lalfisusan {qllr:snik az als6 tagozatos g}’f”“fk}fnflfeliﬁ
e késﬁbh.slmmgaskuordmaciéj:il. A kialakulé jircassigok és I‘Cfaﬁési
P i e k'l ?(I:l.l‘f}'o]u]lﬁl‘.)b tanulisi folyamatoknak. Mivel rbbenu‘ft’l .

BV Kepességek a kialakulds kezdeti stadiumaban vannak, ezérta @™
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s €54 g),akml;is‘lcgl:mtés.nsabb rr‘:édia = tfg)’ﬁttcselek\.t-s. a bemuraris, a mintakaverds,
r,\L'g‘-;;rmc‘k fgijesxrlrncnyel {{nozga-sa, beszéde, rajzai scb,) alapjin lehet eldénteni, hogv
. F:‘:;, korldsokat milyen [e"’fk‘m’}’ scgf]ff e _’fE” Gsszpontosirani, .
= fL'flédésnck erre a szakaszdra kiilongsen én'é"}'CS a lassi érlelés, A fejladés evakran

6 lépésekben mutatkozik meg, ezére kiilgngs figyelmet kivin a L:E‘L:g\»ci,b

A
csak igen apre le is. A fejlesziés lépéseinek igé
evétele is. A fej peselnek megtervezését elosegiti

v.i]m;’..isok eszr ! 5 g e el agvermek fejladé-
(ében apaszale vltozdsok mérecke. A lépésnagysig™ meghatirozisa, az egycni fejlodesi
empohoz valé igazitasa képezi ebben a fejlédési szakaszban adifferenciile segitségnytijras
jit.

ﬂhl;i gyakorlds kézben olya ,n‘ci:elckvési és tanuldsi folyamarok automatizilédnak. ame-
Iyek a késfibbiek.ben a f:mulasn ésa mulnkatempé javulisihoz vezetnek és tjabb folyama-
ok megtanuldsdr segitik el6. Az élet barmely ceriiletén lehe tségesek olyan cselekvéssorak,
gmclyfk a rendszeres ismétldés hadsara rutinnd alakulnak (pl. tszis, teafozés, auts-
vezetés, hdztartdsi vagy munkagépek haszndlata stb.). Kialakulisukban nemcsak azok
2 ranuldsi elemek figyelhetdk meg, amelyeker a gyermek a kisiskolds korban evakorolr,
hanem az a tanulékonysdg is, amely hozzdjirul az egyes folyamarok gyorsabb, i);\ntns.]hb
bevéséséhez és felidézéséhez. Ezeknek a tanulisi folyamaroknak a transzferhatisa mir
az iskolaskor magasabb oszrdlyaiban is tapaszcalhars, szinte valamennyi tancirgy fanu-
lisakor. Emellett tanuldst segitd az a moriviciés hacds is, amelyet az automatizilisnak
kszonhetéen eredményesen elvégzerr feladatok nyomin lehert tapaszalni.

A jdrrassigok és készségek kialakulisdban a cselekvési folyamarok egyes részmozza-
narainak egymdsutdnisdga, az elemek sorrendje meghatirozé (pl. betik sorrendie a sza-
vak frisakor, matematikai mivelervégzés [épései, tornagyakorlatok felépitése stb.), nem
cserélherd fel. Az auromarizildsi idészak gyermekenként nagyon eltérd lehet. Az iskolai
tanulds teljes idészakdban sziikséges ennek a tanulisi alapmodellnek az alkalmazisa,
azonban arinya a t6bbi modellhez képest a magasabb osztalyokban fokozatosan csékken.

3.8.6. Tanulasszervezés, stratégiatanulas

Algoritmus
* A ranulisi folyamar egymast koverd lépéseinek megismerése. =
* Astratégia felismerése: egyes elemek megnevezése, ezek dsszekapesolisa, hacisa
¢s eredményessége. <
* Astratégia alkalmazdsa, az alkalmazds rapaszralatainak dlealinositisa kiilonbozd
tantdrgyi tartalmak megranulisinak felépitésében. =
* Astratégia éreékelése, kricikdja, alkalmazharésigi felcéeleinek megillapitisa.

Példiite

L A foiskolai hallgaték vizsgdra késziilnek. A vizsga eredményességét be Fol}nis::)li-.t a felké-
szilés stratégidja: valamennyi sziikséges informdcio dsszegytjeése a vizsga feleételeivel,
“Orlilményeivel kapesolatban; iddbeosztds: tanulds a félév folyamin (6rik lrogardsa,
Jegyzetelés, kételezd irodalmak elolvasdsa, a lényeges kérdések kiemelése), majd a vizs-
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Setlegey |
I“:lh'”‘flljfi

ik correndjenck kiv '
snvvtarban hozzdlerherd anvagok feldolgozisa), 4, :
neebeszélése (pl- wérelek kidolgozisa), a tana nyag ¢
: prnld(-n‘l.'ilt. adatok sth.), egych feltételel

caidoszakban a Vizs

-k kor
valozatasa (@ cxak ke k
: Fin

sereinck m | Ih“
CnereK, W o
k kapesolata a gya lkorlari |:.1|'-;?sz|;1|:a‘tl;ll.‘ a Ind_.ia "_““"'":w.;isil;:‘""d"""'“'
irevakkal, énellenorzés. A vizsgan aztin kideriil, hogy a b B
Horvath Laszlo ranaru r‘:.;g,\'knri !ﬁ.;l_\'ﬂi\’fl él\'c‘— ..l:.‘iill[(‘l[l*i.‘ Tan%;:l n)'ik;ﬂm.’".lld. Hll:rd:“
L. (1991): Funkciondlts anatomia. 'I:mlmn._\:\'km:in. Bu_d.’ipu.\(. }2_9.]_ ith
. 1. Hizi feladat clilidszirésonek: unigbr'.-':,:'f:{u‘r(.r.)‘ o:ffa{yb.rm. ]?cld.:jul: A MAr megggro. |
olvasmany -m'-h.-im- hekezdésébal a csc-ick\'c?[ ]rlur-uu szavak kigyGjiése, |':I'ri5:|. Lqﬂat
clekvés meghgyelése vagy clvégazése. Mivel kezdenéd a feladators Ptk ll.|.
bbi idopontban (otthon, napkﬁzibc’n) clvég"'.«:cndf':\ feladart egymzg kﬁ:::;
lepescinek megbeszélése: a ic’llnd‘nt blll-lldczcsc (un ch::zr:"rbol, f .:'I}cg)r,_‘_,sb . Fladggs.
zéshez szlikscges eszkozok elokészitese (olvasokényv, fiizet, szines ceruza, irétoll) o ;
vasminy tarcalmanak felidézése (elolvasisa), a kijelolt bekezdés(ek) me Vi~ G}\";‘Sir
mlind.;i[;’mkf:m. 4 kikeresendd szavak vilogatdsdnak modja: a ,Mir csindl?” kérdés Sf:gf;;
szerepe, a megtalile szavak alihizdsa, leirdsa a fizetbe (mdsoldssal), elvilaszeds fessihal
(felsorolas), dnellendrzés; wapasztalatok gyljése: a leirt cselekvesek elvégzése, megheye.
lése. emlékezeti felidézése. A hiazi feladarok ellenérzésekor kideriil az ered ményesség,

anulias mods

meetanulasa (gondolarm
a megtanult " .

kaposolatai cgyeh ant

nchany esele
renndl? A késd

A tanuldstervezés megtanitisa mdr az 1. osztalyban elkezdddik. A kisgyermeknek eb.
ben még sok segitségre van sziiksége. Kezdetben az is elégséges, ha példiul a ming
alapjin gyakorlandd nagy méretli berdelemer (amit délelére rajzolt) megnézi és uijiy
2 vonal kezd6pontjdra teszi, végightizza a megfelelé irinyban és meg rudja mondani,
hogy hol a vége. Utdna mir dndlléan irhatja Gjra, dsszehasonlithatja a padszomszédjy
munkdjival. A tanuldsi stracégidc nem & alakitorra ki, hanem koverte aze a sorrender,
amir kaport,

Magasabb osztdlyokban a tanuldsi stratégia megtanuldsiban a tanuldsi folyamatok
sorrendjének: megfigyelretése, utélagos felidézése vezer egy jovobeli tanuldsi folyamar
elléprcléséher, megiervezéscher. Leher, hogy a tanuldsi folyamar kézben sorrendec kel
viltoztatni, mert eredményesebbnek litszik igy a tanulds. Ki kell probalni. A ranulisi
folyamat tervezése soha nem lehet mesterkélr, eréletete, fokozatosan valik tudartossd.
Eleinte a gyermek kbveti a pedagégus dltal megrervezetr tanuldsi lépéseker; késobb
egyre inkdbb & maga is bekapesolédik ennek a folyamatnak a kialakitdsdba. Formdja
kézis megheszélés vagy egyéni ];lmlgzllés és vilaszuds.

A tantdrgyak ananyagdt a gyermekek knnyebben megtanuljik, ha megismerik az
egyes tantargyak anulisinak technikadit. A tanulds eredményességét mindenkeppen
noveli & javitja a feladavardst, ha a gyermek fejletiségének megleleld szinwen rlﬁft'
at wdja gondolni a tennivalok beldthato lépéseir, A 8. osztdlyosokkal esetenként mar
a vilasziont anuldsi i apaszialacait is meg leher beszélni, Ezek a ranuldsi szokis
a késobbiekben is segitségiikre lesznck. A anuldsi képesség fejleszaésén ek egyik estkox
a tanulis wrvezésénel megranulisa,

asok
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3.8.7. Ertékatadas, identitastanulas

”‘.r”.’ﬂ”l[
“. Adotr iémakarrel, problémival kapesolar

ek felidézése, megheszélé
* j.l\.'.lsht clfogadisa - egyeréreéssel - tjinhb érékek b,
ia d itisi *VOn
hicrarchia dtalakitisira. e ,
o Az tij érck clfogadisival kapesolaros viselkedési szokisok ki
e 4 = & 2 ) ) g ) :
o Az ij szokdsok, szabilyok alkalmazisa cgryeni, ille

s seociilis, erkiles: :
wiilis, erkilesi, eszrérikai sth, éreee

asira vagy o lérerd érck-

;||.||u'{;i\'.l. =
tve csoporros helyzerekben

Peldiik

1./ hallgardi kollégim hizirendjének kialakirisa, Kiilinbozs elképzelé k :

isa arrol, hogy mit kell szabilyozni, mi az, ami ¢ nélkii is ol rn[:i';i?,\lt-k rr;igh'l[-'.ilnln.’-l;l-
1 kollégiumi felvérel feltérelei, javaslac a fejleszeésre fordithare kiilr-.{-u‘\-l. < ,-C.T"ﬂkm(.‘k:
haszndldsirol (feldjitds, beszerzés, dralakitds), az életmad egyes ‘?:llﬁl\;z;::l t"\f::'. -lf‘!._
vendégfogadis, vagyonbiztonsig, takaritds, kizis hclvisez;:lc hnl.m"n;ill‘u; \[h “}“—"“ M??.
¢ a szabadidd elidleésénck lehetéségei. Azoknak a m-.:gulz:jmkn-.;k :llk:.:n..-sé.s; -“:“; I' ak:
a2 egyén szimira a legtobb doneési lehetdséger reszik leherave, ug'.'nnakk.m ,]. km:,:,,
sdmdra is elfogadhatok. Az érdekek szimbavérele, érvek & ellenérvek r':isomkozt.a:;
sa, vitakban kéz6s megdllapodisok kialakitisa, a szitkséges szabilyok (rdsba foglalisa
A megillapodisok alkalmazisa a mindennapi kollégiumi életben. A kiszés m:gillapt,:
distol eleéré személyek dlral okozotr problémak megolddsa. [dordl idére a rapaszralatok
m:gbcszé!ése. a sziikséges médositdsok bevezetése.

2. Viselkedés megvdltoztatdsa az iskola ebédlijében, 1-8. osztaly. Eddig sokféle ren-
detlenkedés, figyelmetlenkedés volr a rilaléablakoknil, az aszraloknal. Egyes tanulok
rendszeresen érvagyronto kifejezésekkel zavarcik a tbbicker, masok h-.m.guslmdmk.
felboritotedk a poharakat stb. A neveldk és a magasabb osztilyokba jiré tanulok kireben
viidk alakultak ki, hogy hogyan viltozrassik meg ezraz dldaclan helyzeter. Ugy gondol-
uik, Jlog)' ezt a problémdr nem lehet puszein szabilyozissal megoldani.

Ugy dontareek, hogy a pedagogusok is a gyermekek kizre fognak étkezni a 4-6
személyes aszralokndl, és kezdeményezni fogjik a beszelgerést a tanulokkal, a viselke-
dési szokdsok rendszeres kiszés gyakorldsdt. Fokozatosan megszineek a rendboncisok,
kellemesen érezeék magukar a gyerekek, beszédzsongis jellemezte az érkezor, jolesect
clfogyasztani az éreleker. A magasabb osztilyokba jiré tanulok is ioverrék a minraado
seerepet, segitettek a kiesebbeknek, még az Srakézi sziinerekben is. Mindenli, aki belép
ebbe az iskoldba, érzi, hogy jo a hangulac.
Ebben a tanuldsi alapmodellben lényeges, hogy nem az érrckek, viselkedési formik
wrendelésérél” van szé, hanem az uj éreckek (megviltozore viselkedés) kizos megrali-
ént a viselkedés természetes dralakuldsirol.

lisirdl, kozos el fogadisirdl, és ennck hatdsak
ileal kivzvetitett érrékek magicol érretddo

Akisebb gyermekek szimira a pedagdgusok
wrimészetességgel vilnak szokdsokkd.
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alakulisakor — konfiktusok keletkezlye
kozésehol. Ezekben az eserekbe

Kesobb — az egyeni cﬂ_ﬂfﬁ:ﬁdl_k'“ s I Ttk -
ladi. az iskolai és az cgven! érickek ossze 3o (pl. kézmosis az étkezésck ‘ lllllnﬁ‘t"
"‘. ey + Liilanfele erickek ssszehasonlitasa (pl. L.?. sis az ¢ kif..‘i(, cliits e
c_ukTEa a Lul-:q mobiltelefon haszndlatinak szabilyozdsa az iskoliban),
nek elhanyagolasd,

a k.‘i\-l.chrrl‘]‘:T;-‘_'u: :-‘d meafeleld viselkedési mintdt és gyakorldsi lehetdséger kap, hopy
o :;;E{T;i?\r(;h;.ilni. l.] !'ﬂS“fj“i azdlala L‘ddi':'t:“‘-t';“ l,{a‘.'c.{;:: Tlati])fﬂk:lt. hﬂ‘g)'.m le.
llapodasra jutni 3 misfele s?cm;_wntol-i:n L[:\LI'I}'ESI(? €l akkor 0|?':m életism.
hozzasegiti Ot a sikeresebb élervezetéshez. A pedagégus s
az érékrendek Lialakuldsinak ¢s folyamatos a'talakul_:is.éml-kyisTerete (6nismeree) jelenti
; oct czeknek a ranuldsi folyamatoknak az irinyitdséhoz, amelyek ezen 3 i

a1 4 Segitst s e : i
is folvamaros fejlodést (akdr a késobbi felndtikorban is) tesznek leherévé.
s [olva

ut ](62[(1 ése

L'TIL'EL' Jese.

hogvan |
het megd
reter tanult meg, a mely

3.8.8. Kreativ onkifejezés, alkoto tanulas

Algoritmus

o Elokészito megbeszélés, bemutatds, eszkozok kivilaszedsa, kériilmények mege-

remtése a munkihoz. =

A koribban tanultak felidézése (tinclépések, festési technikak, hangszeres gyakor-
latok), az elkésziile sajat munkak kéziil kivalasztotr darabok, alkotdsok megrekin-
tése (rajzok, festmények, agyag-, textil-, papirmunkak). =

Beszélgetés egy elézetesen kivilaszrort témirdl (kézvetleniil dtéle események, rer-
mészeti élmenyek, irodalmi, zenei vagy egyéb alkordsok), érzelmek, hangulatok

spontan megjelenése. =

Az élményekben megjelend érzelmi energidk segitségével az egyéni kifejezés meg-
taldlisa, formaba oniése, az alkotas lérrehozdsa, =

Elismerten értékes mivészi alkotisok megismerése (szinhdzi eléadasok, kidllitsok

megtekintése, vers- és zenehallgards stb.), a milalkordsok egymastél eleéré missi-
ganak felfedezése, az alkotd felismerése a miiben (Bartok muzsikdja, Csontviry
képei, Webres Sandor versei). =

Az a]imrdkép‘cnég megjclcnése a mindcnnapok!)a n,a [érg)li és a szocialis kornye:
2etben (kapesolatok alakitésa, tanulds és munka, kornyezetalakitds stb.).

Példik
_f : /ller.:lmim éves hallgatok biicsiizo iinnepségének megrendezése — valamikor régen. A évente
m—: odd esemény egyszerisegének felismerése: mindig mdsok a biicsizok és 2 bucsuz
tadk. Az elmiile ével el 2 oo ,
o ) IA;,I:.ImuIr ével emlékezeres édményeinck a felidézése: a golyabdl, a lcgﬂfhfﬁfbb
igorlato t,ia nagy szerelmek, a sitiborok, ,emlékszel, amikor...” és csorgott a kon®
a neveréstol: ar 4 Coat o : : i
hallgatic s .Iaf a]‘mus orik, az érdekes viak, az utazdsok. Egykori gyugypcdagogbus
Ok stokasai szering mi T ) > #sorban
a kélestnver” mes tmindez jelenetckbe, tincba, dalba kompondlva. A muso
ot mivek mellen megjelen 4 sajit alkotdsok ézone is. A fantdzia ilyenkor

nem ismert hagire ay 2l 2 i - .
tare: az dhizékek (o mindennapi éler darabjai, de valamilyen kiifnds ko™
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s oreatokonyvek (miivészien stiritetrele 4, ,
indcioban). @ forgat y eszien suritették az elrelr évek eseményeit); a jitékba
i--uL-'l[‘U'n

lodott okratdk szokatlan szerepekben murackozeak (pl. a legfébb helyi méled
o - a szakmai életben nagy tekintélyii akadémiai dokror - karate v‘rscictbeny;&;ccliti(:;
L-]Jl-rli_t’h:"""l‘ vagy komoly ilt|]‘llnkﬂ|$ hélgyek charlestont lejtettek ill6 ruhikban a korai
0, szdzad zenéjére), az elfogodorrsig és a humor hangjin jeleniterték meo az emlékeker
;q 17 érzelmi rusziiltségulkr:r. WVolt egyszer rég..., Boldog idok, soha nem leede:m."

2. Felsi tagozatos didkok szakkori munkdja az iskola ﬁ:zrkrf;m;if;g{ygbm_ Az agyagfor-
g cechnikdinak egyes elemeit mir koribban megismerték, A Néprajzi Muzcu.rfban
ot kidllicdson nagyon tetszett a gyerekeknek a madarsip, szeretnék maeuk is meo-
formézni. A szakkorvezer6 elmeséli a kortemuzsika toreénerér, majd bcszélgz(és kﬁzb;n
(anyag- & eszkizismeret bemurardsa, _sfpak és furulyak hangjinak kiprobildsa) megbeszé-
lika munkafizisokat: ggmbolyités, formdzds, merszés, kivajas, lyukfirds, osszeilleszeés,
diszicés, Fivoka nyitdsa, szdritds, kiégetés. Az elkészitésté| fiiggden minden maddrka
formdja mds és mds lesz, megfigyelhetik a hangzdsbeli killonbségeker. Készithetnek beléle

@bbet is, a kisebbeknek ajindékba.

Az alkouds ranuldsa kozben mindenki dcéli a létrehozis-készierést. Felismeri, rajon, hogy
a fantdzia megvaldsitdsinak vannak kiils6 korldrai: a ballagisi linnepséghez kivilaszrore
werem/szinpad méretei adotrak (ez meghatdrozharja a szereplok szimic, a koreografia); az
agyag nem formazhato jol, ha wil vizes vagy ha til sziraz seb. Megrapaszralja viszont azt
is, hogy a fantdzidnak nagyon rdg tere van a korlicok kbzeperte is a lehetséges megoldisok
megralilisiban. Kiilonds érréke ennek a tanulisi folyamacnak, hogy nem a reprodukalis
az elsodleges célja - bar tanul ismeretekre van sziikség —, hanem az alkots individuu-
mok sajitos jegyeit hordozo egyszeri ,mi" létrehozdsa (akkor is, ha az orszdg tobb ezer
iskoldjiban rendeznek ballagdsi iinnepséger, és se szeri, se szima az agyagmadarkdknak).
Ebbol alakul ki az a sejrés, hogy a legnagyobb miivészi alkordsok (egy Shakespeare-drﬁma
cloadisa a legavatottabb miivészekkel vagy egy Brahms-mii eldaddsa egy Stradivari he-
gediin) létrejdteében is ehhez hasonlé — bir dsszehasonlithataclanul nagyobb intenzitisu,
virtuéz megjelenitési, katartikus hatdsi — folyamarok jiszodnak le.

Az alkotds tanuldsa a pszichikus folyamatok morilitisinak (mozgekonysiginak)
képességér kiilongsen fejleszeik. A pedagdgus eldkészitd szerepet jitszik ebben a folya-
matban, Elésegiti, hogy a ranulé tudist szerezzen és sajdc tapasztalatokon alapuld él-
ményekhez jusson, illecve a lehetdségekhez mérten megteremdi az alkordshoz sziikséges
feltéreleker, Ekézben & maga is a tanitis, nevelés minden pillanaciban alkotd munkdrt
végezhet, ha a gyermekek ismeretét, a pedagdgiai mesterséget és a tirgyi tuddst ugy for-
milja ¢gy egésszé, és Ggy ,adja eld”, hogy figyelembe veszia valdsigos korlirokat (példaul:
€8y nyolcéves gyermeker misképpen kell tanitani, mint egy tizenhirom évest). Ennclk
k:t‘dvc:zﬁ hatdsa a ranitvinyok fejlddésében kozvedleniil és hosszi civon is rapasztalhato.
Eleteajzokban, visszae mlékezésekben olvashatdk ilyen mondatok: ,....neki koszonherem,
08y-..", akdr a dajkdjirsl, akdr cudés professzordrdl legyen sz6. N

t\z alkoté tanulds mindig egyiite jir a személyiség identitdsinak a ker’eses.evel, meg-
0sidésével, Ay énfejlesziésre wrekvo pedagdgia ezéreaz alkotsképesség kialakitdsic
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5 feladatinak cekinti. Ennek fejleszeését természetesen nep, ki
B ey irevak teriiletére. oy,
. égek, rantargyak teriiletére 1

a neveles eg e
il [c\'g_'kcn} i

csak a mivesze

3.8.9 lnterperszonélis kapcsolattanulas

Algoritmult lapcsolatokban tapasztalhaté szocidlis készségek, képességek -
- E?ck_trm am:iu beszélgetés ezekrol kozveden tapasztalatok és mis é!mén)-fu:;.
« velemcal " ' - o . -
t.'l\_\:ﬁLfﬂck‘, irodalmi aikot:islokj alflp]an*_‘ = e
. iicltélt'|rk reremtése annak cr{dc!-:ebcn c:qu’is”tamfko a kapesolatoknal, i
formit is kiprdb;illmss:ik. hazasarkar‘mcg g)g.”nj_rtc : :}H ‘ )
« A kirnyezet reflexiinak meghallgatdsa, a viselkedés indokldsa, Icgltlm;ijjsa .

kritikdja. = L : - .
. Szerepgyakorlis, szerepesere kialénbozo személyekkel, a masik szerepénk megjs.

: palaok osszegeése.
merése, a tapaszealatok 0sszegz

)“l"l‘l({!ﬂ.' - e
1. Témakir: A gydgypedagogus és a tanitvinyok sziileinek kapcsolata. A gyakorls; skola
j aldsigos tandr-sziilé kapesolatokat mutatnak be. Jellegzetes helyzerek- pél-
a tanicsot kér kiskamasz fia neveléschez. Problémak. )

b iskolai eredményei miart, vagy

ranarai v
diul egy cgyediildllo any .
szigortian bannak otthon a gyermekkel a“g!fcngcb  iskolai erec
ennck ellenkezdje: a gyogypedagogus a sziilék nembrédomségée tapaszealja, Sikeres
cgyiitmiikodések: a gyermek otthoni napi rendjénck kmlaku:ts,ﬂb'an figyelembe vessik
a pedagogus ajanldsait. A hallgatck is részt vesznek a fogadéorikon, sziili estcken,
csalidldtogatdson, megbeszélik a tapasztalakar. A gyakorlatvezetd levelet ir az egyik
sziilonek, amelyben meghivia 6t egy beszélgetésre (téma: a gyermeket ajinlacos lenne
szemorvashoz vinni). A gyégypedagégus-jeloltiel kozosen mérlegelik a szbveg megfo-
galmazasdt, a virhat6 harist. A sziil6 elfogadja a meghivist, de kritizdlja a pedagogust
{rossz helyen @il a gyurmck. miért csak most szole stb.), vagy mcgkﬁsziﬁni. sot mar beis
szimol az orvosi vizsgalat eredményeirol. A sziilé tavozasa utdn beszélgetés a tapasz-
taliakeal (pl. a s2iil6 clfogadé vagy elutasité viselkedése, mit jelenthetett szimina e
a talilkozds, hogyan kell majd segiteni a gyermeknek a szemiiveghasznalat megtanu-
lasdr sib.).

2. Tanulds kiscsoporthan a 8. osztlyos technikadran. Téma: zoldségek termesutése alo-
liasatorban és seabad(aldin, Kordbban tobb héten keresztiil gyakorlatban is végenitk
a anulok ezt a munkir. Az Gsszefoglalé éran az osztily hirom csoportban dolgozik,
kislon-kiilén feladatot kapnak. A esoporiokon beliil is megosztjik a tennivalor: munka-
_rf_’h“ matok leirdsa, a termés betakaritdsinak tervezése, virhaté bevérelek kiszamitisa stb
rap""z'“‘“'“k megbeszélése: munkatempo, megbizhatésdg, alkalmazkodds cgymisho.
kinn!illumuk a munka kézben, A sajit viselkedés indokldsa, a kritikdk mcgﬂlgﬂ]m“'
#asa, a tanulsigok levondsa. Kik wudtak jol és eredményesen egyiite dolgozni? Miért?
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rpcrsmn;ilis |c::"|')cs'a|:l:0k kiala kr'tf“is;ir (ennek sokfele formijar) termisreresti s s

| osudlytdl kezdve suiikséges gyakorolni. A gycrmekek kiziee kialakuld révidebbho “::;tj
b;.r:il-‘:igok vagy I‘Il!?,(:['t‘itf.'l'(.'.‘it'.‘l(, vcszekcdf:sulf hozzitartoznak 2z iskolai éler mindclr;r‘m -
- ihoz. A SY“rmﬂka clct_linmho:c. adortsigaihor igazods, tényleges koopericise lehe "P‘-
::vﬁ mu nkaformik alkorjik azt a g‘).r;lkorld’rurcpcr. amelyben a nevelsi muni-;a tcr:ez:;;t
(Természetesen azolcva hflyzczclf s j6 n(:\"c'ltii lehetdséget kindlnak, amelyek spontin kelets
L aade peldiul: Peti eltoree a,labat.’begl‘pszr:lték, nem tud iskoliba ji it Hogyan tartsuk
cleaka pesolatot, ECICIC(?HDH , I? togflas:sal.’] A kooperariv tanylis elosegitése és 1z ez véb ::?.::-
mélykozi kﬂl’csf?'flrol( klf}}ﬂkl{ﬂi.’l toreénhet szervezéssel, példaul: a tanitdsi éra cu‘,:;églé-t,cn
it vilaszedsd P‘”"k" ]ﬁ'SCSOPOfIOk ‘J“’lgoz’”k egyiite; emellerc a s:gi:ségnvﬂjti?\mqv avé-
leménymondds szokasainak a kialakitasival, a konflikrusok nyilc r'c-Idoigu;.a's-.iv;ll. a kiilan-
bz koroszedlyt tanulék talilkozdsaival (6rakézi sziinetckben, napkéziben, kirinduldson

-L-in“._-Pségckcn], az iskola rantestiiletén beliil kialakulg kapcsolatok minciival, az iskoin e';
4 sziilok egyiitemikodésének kialakitisival. '

A inte

3.8.10. Osszefoglalas

A tanitds-tanulisi folyamatok strukudrdi kozil a tanulok életkora, fejleresége, a tantdir-
gyak feldolgozandd témakorei, az éppen akruilis tanitdsi, nevelési feladat szerine lehet
vilogarni. A strukedrdk arinya oszrdlyonkéne és tantirgyanként eleéro leher, a tanulék-
hoz alkalmazkodva minden osztilyfokon mindegyik alkalmazhaco.

A tanulékhoz valé alkalmazds lehetdvé és sziikségessé teszi, hogy a tanitis-tanulidsi
sirukedrdkban azokra a lépésekre forditsuk a legnagyobb figyelmer, a legtibb idér, ame-
lycket a tanitds eredményessége szemponjibol a legfontosabbnalk itéliink meg, Az egyes
lépések Ggy épiilnek egymisra, hogy minden lépés eredményessége meghatarozza a ko-
vetkezo lépéséu is. A lépések sorrendjével kapesolatos tanitisi rapaszralatok megerbsiterrék
alépéssorrend betartdsir.

A tanitds-tanuldsi alapstrukedrik alkalmazisa érvényes minden ranulé koroszeily
szimira és mindazokra a tanitdsi folyamatokra, amelyekben fogalomkialakitds, cudis-
gyarapitds, készség- és képességfejlesziés toreénik. Ezére leherséges az egyes alapstruk-
tirik lefrisa utin bemutatotr példdkar nemesak a tanulisban akadilyozorte ranulék
karébol, hanem a gyogypedagogus-képzésben tanulé felnduek anulisi folyamaraibél
Is meriteni,

A nchezen tnulé gyermelek tanulisi folyamarainak segitése (a ranuldsi képesség
fejleszrése) sziikségessé reheti a tanitds-tanuldsi alapscrukuirik arinydnak legkedvezébb
!lltg\';ii:lszt;isﬁl. az egyes lépések bovitésér (kiesebb ranuldsi szakaszokra lebontisir)
& az egyes lépések feldolgozisira forditort idé jelentds novelését. A kisebb lépésele
beikeatdsdnal arra kell iigyelni, hogy a tanuldsi folyamac az adotr alapstrukrirdn beliil
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39. A kommunikacios képességek nevelésess

391 A kommunikacio fogalma

A kommunikicié sz6 a latin nyelvbél sza’)rm.a?ik (mnmm'm'.::m:e:_ kézﬁ.lni. kézzé tennj),
Eredeti jelentése kozlés, azaz fizikailag, kemfalIag vagy bioldgiailag kimurathaeg jelag.
sek adisa, vérele és feldolgozdsa élﬁlén}'ﬁkntl. ﬁfl:lgal.()n] tartan:m napjainkra b('i\-ﬂh_
mert clertelen tirgyakkal vagy élettelen rirgyak kozorti kommunikdciorél is beszéliin,
A kommunikiciot @8bb modell is leirja.

Alraldnossdgban informaciécsereként értelmezhetd, amiben a folyamaror kezdemg.
nyezi szereplé (ad6), megtervezi az akrust, annak céljdr, funkcidjdr, jelentésé, vagyis
2z iizenctet. Eut kbveti a kédolds mivelete, vagyis az tizenetet kézleménnyé alakitja g,
Azoknak 2 miveleteknek a rendszerér, amelyek az dealakitds miveletée vezénylik, kadnak
nevezziik. A kizlemény egy Azikai jelenség, melyet a csatorna tovibbit a cimzethe,
2 kommunikicios akus vevéjéhez. A csatorndban a kézlemény 6bbé-kevéshé mindig
chorzul, megvilozik, E jelenséget nevezzitk zajnak.

Az elsé modellalkotd Shannon (idézi Hordnyi, 2001) volc, akit szimos kritika ér
AMiart, mert nem vette ﬁg)'cfcmbc a kommunikdcio l(ﬁlcsﬁnﬁsségéf. Utry (2007) tranz-
akcids modelljében mdr megjelenik a visszacsarolas, a kélesondsség és tovabbi fonros
elemkent a redundancia, a terjeng6sség. A kommunikdciér a kolesénosségen vl felosujik
kiszvetlen és kizvetent folyamarra, valamint a tagok hatalmi pozicidja alapjan beszélnek
szimmetrikus, egyenrangt é aszimmetrikus folyamarrél, Jakobson modelljében (Hord-
nyi, 2001) a szemiotika, a jelek és jelrendszerek, valamint a kommunildcio folyamatként
valo felfogdsa lap hangsilyr. Kiemelkedik tovabbi az tizenet scrukrd rdja.

A jelen fejezetnek nem célja a kommunikdciéval kapesolatos valamennyi korszeri w-
dis bemutacdsa, mivel azok korgbbi tanulminyok részéc képezik. Ugyanakkor a fentebb
- ——

B4 A fejeretben seivegszerd taralmak seerepelnek Mesterhdzi Zsuzsa (1998): A webezen tanuld gyer
vekeh iskolai nevelese cimi vankiy Wy A kommunikicids képességek nevelése cimii fejezeréh il
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forris strukedrdja megleleld rendezéelyer kinil a gys Lo
ilt madszertani tananyag sorrendhel; l::it"pirésér;y. §ypedagogus-hallgardk
A [ommunikdcios képesség jellemzdinek dsszefoglalisaa 3.5 Fiezel 0w
'I _N-.d,‘_-jllr:“k“IiIL Nagy Jozscf (2000) tendszerdber - jl 3. _J;Itz:(;'wn leirr képesség-
B L S T g dkognitv keépesséeek Funkeio-
e “{crw;{odcsil)cn jelentds seerep jur g knml‘nunlk.wir’:nuk A kognitiv kon leats
T spta 2 Acio Y f s o ommunikativ
képessée funkeidja informicick kbelése és vétele szimbolumok 41c 1" (Vagy, 1998, 12
k ::'rlclmcbt'll a kogniriv kommunikicies F"'I}"l"n-'“l"iln a gondolkod istrl)rnrnu‘ ik }
; i el ' i fiiks
ciot is feluérelez, eredményeként tudisszerzés kisverkesil be, ami egytieeal tanulise jelene
3 ’ I SR T , Al L Ast jelent,
A kognitiv kommunikativ k"P“fSLS”-"dMef hirom alkotéelembe] eplil fel. Az elsé a vi
quilis kommunlIca‘cmr{nhlraolvu‘sas, all:mzolaﬂ. amisodik a nyelvi kommunikicic ( Bcwéd
bcs;édértéS- 0:‘-’353; Ug?b'i';_“"f)* ;‘ z“'f“""-:{'k pedig a formilis kommunikicio (Formiilis
s s kizlés), Ez utobbi az informiciok mennviscoduvel 4 3 i
olvass €5 koz tf) SO : fnt-f'mylsugcvd ¢s kezelhetetlenségével fiigg
gesze. A formalizdlds révén a nyclv grammatikai szabalyrendszerének korlitai kiiszébol-
k ki. Az egyszertisitete Gnéletrajz, a szotirak és lexikonok szécik kei, a nyomearvinyok
diul ebbe a kategériiba tarrozik. ‘
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39.2. A kommunikacios kompetencia

A képességfogalom tovdbbi értelmezéschez szitkséges a kompetencia fogalmanak be-
vezetése. Nagy Jézsef (2000b) Kampis Gyérgy definicijibsl kiindulva hacirozza meg
1 kompetencidkat mint a személyiség komponensrendszereinek a szervezadésée, EzcE
1 rendszerek sajdtos funkcidkar szolgilnak. Széke-Milince (2005, 2012) tovibbi érrelme-
sési keretet ad a kommunikiciés kompetencidnak. Véleményiik szerine Horinyi (2001)
participdcios szemlélere alapjin jol modellilhaté a folyamar. Az egyén és I-:ii:rn_\'czcn:
kizotti kélesonos hatékonysdg bizeositisa érdelében a komponensrendszerck az embert
szolgiljik a folyamatos problémahelyzerek megoldisiban, Ez a folyamar gyakran kom-
munikativ folyamat. A kommunikiciés viselkedés olyan sndllésult problémamegolda
funkcio, amely egytcral a személyiség 6nillésule kompetencidja, ['gy alkotdelemei a pszi-
chikus funkcick rendszerének részei, minca képességek, morivicios képzadményck és az
affekelv oldal a rudac koordinicidjival. Az egyes elemek leithardk a tbbi komperencia
dsszetevbivel, ugyanakkor a kommunikicios viselkedés egyteral ezeknek az dsszecevdk-
nek a magas szincli integriciojic és alkalmazdsic jelenti.

WA kommunikicios komperencia a legkiilonbizabb helyzetben valo megfeleld viselkedés
funkcidjic betiltd komponenskészler, amely motivicios (hajlam), képesség (késaség) és
ismeretbeli (tudds) dsszetevabol szervezddik. A kommunikicioban a szemelyiseg egesze
nyilvinul meg, ezérea kognitiv, a szociilis, a személyes és a speciilis komperenciak alap-
jac képezd komplex komperencia.” (Szake-Milinte, 2012, 70)

Akommunikiciés kompetencia a [8. dbra szerine modellezherd,
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3.9.3. A kommunikacios képességek rendszere tanulasban
akadalyozott tanulok esetében

A kommunikdcios képcsséguk Il-jlcsztésébcn az emberi kommunikdcio terén 1z Bszran

aintic kevéssé jatszik szerepet. A veliink sziiletrett hangadasi készretések, példiul a i

yogisa, a tarsadalmi kérnyezet megerdsitése nélkiil nem valnak a kom-

munikicié eszhizévé, elhalnale. Az 6sz16ns szintnek raldn a nonverbalis kommuniki-
it eozhivaraval van kapesolata. De ezcker a veliink sziiletett jelzéseker, mint a mosoly
vagy @ testmozgasok is dintden befolydsoljak, meghatdrozort leulrurdlis rendbe rerelik
szok & mintdk é visszajelzések, amelyeket kérnyezetiinkbol kapunk.

A szobdsol mir wanult pszichikus rendszerek. Aki mar probale megszabadulni val-
milyen nembkivinatos kommunikacios szokdstél (pl. a beszédben egyes tolielékszavak
¢yakori hasmndlia, indulati dllapotban nyomdafestéker nem tiiré kifejezések alkalma-
vina, bessélperés kiszben hajtines babrildsa stb.), wdja, hogy ez milyen nehéz feladu
asuolcisliiged volta miatt, Az adott szitudcié ugyanis automatikusan kivalrja a szokis |
tilikodéser, killonosen a cselekvési szokisok (egyszerd tevékenységek) esetben. A vi
selleedén sznlasolar (o kapesolarfelvéiel médija, készonés, csoportos kommunikicios
hielyzethen vald résavérel) mir konnyebb tudatosan befolydsolni, bar az is kemény
tanulis (onszabialyzisi) folyamar eredménye.

A besasigel a wrolasolhor hasonldan tirgyliipgd (azonos targyon miikodo) zdrt P":"
chibue renduzerel, de a seokdsolad! ehérben kozegfiiggetlenck, azaza miikodésbe hoti
.,ui-_rr';lIm.;ry_mn': domiink. Fgy papirlap és egy ceruza megpillantdsa a Keziink iigyében
nem vilta ki aaomanikusan az ivis tevékenységér. Ha elhardrozzuk, hogy irmi fogunk
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Es czzel clc’rkfzriink a !-.‘urr!murlaik.i:;:'f}lmn is kizremikido pszichikus rendszerek
_Icgﬁ'.iggc[lranb ‘(l::ll'g]f' = kf’*t“g'ugEC[lU“J clemeihez, a képeiiegebher. A kommuni-
Licios képességek jelentdscge az cmber eletchen olyan mértéka, hogy cgyes nlozafusok
4 verbilis kommunikdcio, azaz a beszed képességér mine az cn'lh:f]r:gl::';bh rivekilan:
bizeetd jegyée emelik ki, csaknem azonositva az ember lényegevel. ) >

Visszauralva az el6zdekre, a kommunikiciora irinyulo pedagogiai tejleszres ilra-
linos céljaként a kommunikicios kompetencia minél szélesebb kord kialakitasir ne-
vezhetjiik meg. Az eddigick alapjin chhez kapcsolodik minden ismerer kozveritese és
elsajtitdsuk irdnyicisa, amelyek a kdzlés arealmic jelentik, illerve azon ismeretek nyaj-
tisa is, amelyek az adortr képességek és alrendszereik mikadesere vonackoznak. A kszlés
warralmdr birmely rancirgybél vagy mashonnan szirmazo udiselem kepezheri. lecaz
cgyértelmii kommunikiciohoz viszont esetenként gondo kell torditani szakkitejezések,
a terminolégiihoz tartozén nyelvi szerkezerek elsujdtitisira. A mikédesre vonackozo
ismeret lehet példdul egy beti kialakitisinak mozgisviza, egy mondatelemzes algoric-
musa vagy a szovegszerkeszeés elveinek rendszerbe toglalisi.

A Jakobson-féle modell alapjin a kommunikicios képességek rendszerée keér fel-
oszedsi alap egyideji alkalmazisival irjuk le. A kommunikicios szerep szempontjibal
megkiilonbozetjiik a kozléshez (add), illerve a betogadishoz (vevo) sziikséges képes-
ségeket, valamine a kod szempontjibal a szobeli, illeeve az icasbeli jelrendszerekhez
kapesolodokar.

A werjedelem nem teszi lehetévé, hogy 4 kommunikicios kompetencia tejleszrésé-
hez sziikséges teljes rendszert kifejechessiik, fgy a rendszer dlalinos vizolisic kiverden
peldikon kereszeiil kivinjuk bemucani az alrendszerek ki¢pitésének leherdsegeic a pe-

Jagogiai gyakorlacban.
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Kommunikdcios képességek
A kizlés képessiget
1. A szobeli kozlés kcprs’segm’ )
« A nyelvelsajdtitds kEPC'SSCg-Cl i it
. A obeli szovegalkotds kn.EPESSEgE'l. pé au‘. ‘
_ 2 folyamaros nyelvi tervezes képessége;
= m’él\'i kifejezés képesség.;?;
== céf— ¢ rémarartas képessége;
_ a szerepviluis képességes
_ nvelvi szerkesztoképesség;
- a‘kézlés médositdsinak képessége;
_ nvelvi alkotdképesség;
-3 'n)'el\'i cllendrzés képessége. ) .
« A nonverbdlis kommunikaciés eszkézok hatdsos alkalmazdsdnak kéPEssége

as ’ - 4 s
2. Az irdsheli kozlés képességei ' .
o Az iris eszkzszerd haszndlatdnak, célszerd médositdsdnak képessége

o Az irisbeli szovegalkords képességei, példdul:
— a nyelvi tervezés képessége;
— a nyelvi kifejezés képessége;
— acél- és témartartds képessége;
— a nyelvi szerkesztGképesség;
— miifaji és stildris eszkozok alkalmazdsinak képessége;

— az onellendrzés képessége.

A befogadds képességer
1. A szébeli kozlések befogaddsinak képességei
* A beszédészlelés képessége
* A beszédériés képességei, példdul:
- arartalom megériése;
~ dllisfoglals, viszonyulis.
* A nonverbilis jelzések értelmezésének képessége

2. Az irisbeli kozlések befogaddsinak képességei
* Az olvasistechnika eszkézszeri haszndlatdnak, célszerti médositisinak
képességei, példaul:
— tdjékozddé olvasis;
= elmélyiilr olvasis;
— korrektdraszerd olvasis.

338

e il

% |‘|:l»\c'.(1{:ml.l.v(mr:'rm.n.«:

WOGIA VALASZOK

o A szovegértés, szovegleldolgozis |
— clsédleges szdvegéreés;
— kozeli és tivoli asszocidciglh;
— az informiciok dtalakulis,
— a kovetkeztetések, szandék
— a beleélés képessége,

"—..-—-‘-_—___
€pessége;, példiul:

» dtrendezése,
fe |[Zl I'E'lsa;

Kommunikdciés ismeretek (részletezés nélkiil)
. A kommunikicié rtartalmihoz — 5 kazltményhez N
példa'ul: o

» az iskolai tanulds, ill. spontin tanulss kialakitote/kialakuyle készsége;

» fogalmak, itéletek, definiciok, leirdsok, rrye ; .
a viligrél és sSnmagunkrs|. enyek, szabilyok, elmélerck

kapcsolade ismererek,

2. A kommunikativ tevékenységek miiksdésére vonatkoz6 ismeretek
+ Jelrendszerek ismerere
* Nyelvhelyességi szabilyok, normak ismerere
* A helyesirdsi szabalyok, elvek ismerete
+ Szerkesztési ismeretek
» Miifaji ismeretek
» Stildris ismeretek
* A kommunikiciés helyzetre vonatkozs ismeretek stb,

A kommunikiciés kompetencia (Forris: Mesterhizi, 1998, 194)

A tudatos gydgypedagégiai tervezéshez sziikség lenne feleirni valamen nyi dsszerevo
miikddésér. A szébeli szovegalkotds sordn példiul miksdésbe hozzuk azokar az is-
mereteket (tartalmi), amelyek az dlcalunk vilaszrott vagy szémunkra kijelsle témahoz
wrtalmilag kapesolédnak. Mindezeket megelézi a készretés, a motivumok miikédése.
Atanulisban akaddlyozott tanuldk fejleszeésében kiemelt jelencdségii a rendszer vala-
mennyi dsszetevéjének tudartos fejlesziése.

Aki a szébeli kommunikicié normdira vonatkozé ismeretekkel is rendelkezik
(miikodési ismeretek), példdul: a kézld helyének a megvilaszrisra, a kdzld és hall-
gatdsig tdvolsigira vonatkozdan, kiilonbozé helyzetekben ismeri a kapcsolacfelvérel
& kapesolactartds eszkdzedrde stb. valészinlileg nagyobb tudatossiggal fogja rervezni
megsz6laldsdr, mine aki ilyen ismereteknek nincs birtokdban. A szébeli kézléskor
szimos készség Iép miikodésbe, példiul a légzéstechnika, a hangadis, az artikuldcio,
A mondatfonetikai eszkozok haszndlata. Ezek dltaliban nem tudatosak, bdr szinvo-
nalasabb, fgy hatékonyabb miikédtetésiikhoz idénként tudatositdsuk sziikséges lehf"
Példdu] gy kapkods felszines levegdvérel szétrordeli, nehezen értherdvé tes'z'i a beszed:
folyamaror, Tudartos odafigyeléssel, a helyes légzéstechnika rendszeres, tréningszerdi
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ilthatja az eredeti, kevéghe

automarizmus leiva Cre,

-lelo dine
korlasaval a megfeleld Mény,,
gyakorlas )

'mlakl'li“i“ak feltérele, hogy a |1L|.?’c_t. Iuﬂnkcny.\'ugu 20

Alkésasig k- : olrendszeren), viltozo kozegben (kiilonbézd kzlesi hl-")’lclul:h

heli jelrends % " T piss .
zaz Szuhtll'lt e cireyfiioed és targyfiiggetlen voltinak megfelclgen, A 'i?‘f“”
o a készses Ul'ElLi: miikodretiink, a mondatalkordshay, és )y
4% - .

.G St:‘ Ff:'lé 2 _
o Emindig miikédik, nem vilhat automatikyggg
unk = s # e r oy
250 dcidba, a kiv; £ 1
bekapcsolddisa a kommunik » & kivint haggg clérége

készseget- ik
gyon (2
;‘aknmhassu' :
Ic;'jzlés sordn nyile
kapm:lisbnn‘a m#ar
A befogado \'3[{013‘5(1’. v
R T lﬁc'r;)';:ou canulok fejlesztése sordn figyelembe ke vennj, |,

i a')’!e!-"“’éﬂ‘“ kapcsolédéan a legeélszeriibb a terveygg, A LEOE}.
" ig}ﬂhzai.ca:i hogy a szébeli kozleményt hibdtlanul miiksdg készségezt'a.
: LI;g;"l"‘;ﬂéP"f"'f- az akrudlis cél folyamaros szem el rarr:isévz.
hoz alkalmazkodva, jol szerkesztetten, viligosan, ifejeg,
k érdekében olyan tevékenységeket kel] Szryezy;

B

hy
szitudcio
ségszint pedig ant
il begyakorolt jartassas
a mindenkori hallgatosaghoz »
koverhetoen adja clé a tanulé. Enne

: . i rudjdk.
:]"Idf.‘zr }gkofﬂlll . i) : ¥ i
ahol m g 4sai is az osszefiiggésekre hivjik fel a figyelmer, Nem ¢l

IR i. Tudni kell, melyik teriilet mive| k

- ilesptés sordn egy részeeriiletre tervezni. A ‘e i o
) hiIIeI:Z[LS:fr:: \'if(ﬁ:ilﬁdése. fejlesztése hogyan bcfalyaso)lji‘f 2 misikar. Pdldiul Do
csolatban, az eg) tikulciés folyamat szabilyozdsiban a bcszédhangha!lég

szédhangképzésben, az ar ié
kontrollszereper tolt be (Fazekasné és Nagy, '2006): » '
Macher (2014b) integriltan okratotr 7 és 10 éves tanuldsban akadilyozory i

mekek expressziv szokincsének €és szfira n.ul,é{i kéecisé,génlftc' \iizsgé la [a. a I:ﬂpjzin mcgfu
¢almazhaté, hogy a szétanulis és szbakrivalds mindsége ’omtr szorosabb egyiittris
bizonyithaté a tanuldsban akadailyozott g)'{:rl:n‘fl-(clf Imr.::ben.(a kom{olicsopo_r'lhaz
képcs;J. Feltételezhetd, hogy a gyengébb .Icogmt’:v leépességek Il}:’(‘n mf)dOI]‘lUdJ:]k “
ij szavak elsajtitdsdr és késobbi felidézésér — mc.g ha :t.facs_ony szinten is = |%izll}f51tan’|.

A munkameméria vizsgilatinak eredményei is azt jelznk,'lm’gy a kognitiv képess-
gek nehezitert mikadése kihat a féfogalom hsszmilat‘:ira, fel‘hwjal’c alﬁgyelmct a c.sclck—
vés fontossagira (Macher, 2016). Fazekasné Fenyvesi Margit elkészitette a tanulisban
akadilyozott tanulék fejleszeésée szolgdlé gyakorlatsorokat is, amelyek a digiealis tan-
kﬁﬂ)’\'l'.{r ¢ témihoz tartozé tananyagiban kaptalc hclyc[ (Papp, 2013). _

A tanuldsban akadilyozott tanulék irotenyelv-elsajtitdsi folyamata elvileg nem
killonbozik a t&bbi tanulé fejlédéséiél. A tanuldk nyelvi fejlédésének gyég}*pf:d?gﬂ;
giai timogatdsa ugyanakkor minden fejlédési szinten ,a legkozelebbi fejlédési zona
figyelembevérelével miikadik. A nehézségek esetén a pontos diagnézisra hag}'a!l(lﬂ\':’l
selikséges a fejleszési folyamator megrervezni. A fejlesziés kézéppontjdban a lilllﬂl°
és a vildg kozoui akeiv és kélesonos kapcsolat, informdciéesere dll. Ez a |<iim:|lil|0Pf”’i
semmiképpen sem a tanulé tlajdonsdgaként értelmezi a problémikar, sokkal inkibb
az iskola dltal kozvetitett normativ tantervi eléirdsok, kévetelmények, komperendd
teszick és azoknak a tanulok kézéi kolesinhatdsaban vizsgilja azt.

Az elmule évek kurat
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e

finnck 4 lcontextusnak rovibbi jellemagie 4 mentaliy:
h lirith (1991) olyan I“’P“-“-‘gkbnr. rr:vL"kcnységkém definiili. ;
Ul = apy médsok mentdlis fllapoeaics tor.” 1] M3, amely sorin az
open Sajit vagy mis ] i potaira ranyitja a figyelmée, ke es 4 megfeyel
¢ lis dllapotot sajdt vagy misok viselkedésénele megériéséh, P’ -
§ i Bertesében, magyarizariban és
shozatalban felhaszndlni. A mogirres magyarizéely 4 b fule o
S ST T iy eV abonyolult informaciofel-
Jolgordsi me€ anizmusokra Epit, valamint arra 4 gy tudarelméle
; . ; : 1995, sl © .
,[,!j;.-mﬁ'('”‘{"m ds mitsar, 1995; 2000, idézi Stefanik, 2011 ) amelynek érrelmébe k
A ey o . ENET A pepod ¢ -Den anna
riilése kovetkeztében nem képes az egyén arra, hogy misok mentilis .
,ﬂlckcdéséb{;l, szandékaibol kévetkeztessen 4 virhat6 viselkedésre
A kutatdsok féleg az autizmus spekerum terijlecen (Stefunik, 2011), valamine Al
Jen, Fonagy ¢$ Bamm?n '[201 1)a “'m"mﬂkhnz kéicthets fejlGdési pszichoparoléeia re-
letén jcllcmzock, példdul a borderline személyiségzavar eserébe u Rous
ru T k ,) ” k-- : b .I--I . . . tn. gy:lnak Or n£
;mu”ka”al's vai)slscgzavarhnrtnr eliil a W:J‘hams—szlndrémzibun érintert személyek
izdcios problémadjira hivja fel a f : .
menralla’.aCloS’P L sch ] J’ ¢ 53’:‘7!"_"“ Lukdcs (2009). A tanulisban akadg-
» » ¥ L
lyozott tanulok oreben nem vegeztek még ilyen jellegyi kurarist, a kommunikdcis
képcsséng fejlesztése esetében azonban figyelemmel kell lenni a fenei jelenségre.
A gyogypfdﬂgogla',Ff‘-'ﬂesztesben nem a tanuléban léve akadilyokra koncent-
rdlunk, hanem a tanulé és a kérnyezete kézsrr fennillg kapcsolatra. A tanuldsban
adilyozott tanulék egy része az életksriilmények wekincerében hitrinyos helyzerd
§ y »< CE ) 8 arranyos helyzerd,
igy az irott nyelv fejlédése egyceal osszekapcsolddik a kérnyezet adra szocidlis hdc-
rinyokkal is. A nehézségek t8bbnyire az olvasds és irds reriilerén koncentrilodnak, de
erbeeljesen megjelennek a tobbi tanulisi eeriileren is, Az ¢letkoriilmények tekinterében
jelentos szerepe van a csalidok jovedelmének, a szegénységnek. Az irishaszndlar, fris-
Iuira kiildnbdzésége tovibbi befolydsolé tényezs. A mese, mesélés rends ssé
u ZETess Cg{:_'
vagy annak hiinya, a kényvek, az olvasis morivils, példaerejii hacisa vagy annak
nélkiilozése meghatdrozo az iskolai tanulds szempontjiabdl is, Az irorr nyelv elsajaricd-
sa éppen ezért kommunikidciés és szociilis folyamat egyszerre (Valtin é Sasse, 2007).

i€i6 jelensége, A fogalmar

mentd
2 donté
ti deficic hiporézisre

illaporaibgl,

nAz irdsbeliség nemesak az irni, olvasni cudist jelenti, hanem azileal, hogy a hangzo
nyelv régzithetd és lithats, az ember gyakorlacilag korliclan terjedelmii informicio-
wmeg kezelésére, komplexebb gondolkodisra vilik képessé. Az irds és az olvasis czére
nem puszein, és nem elsésorban gyakorlaci jelentéségii készségrendszer, hanem olyan
képességrendszer, amelynek elsajicitdsa nélkiil az ércelem fejlédése megreked a kéznapi

tapasztalac szintjén.” (NVagy, 1996, 64)

Az frott nyelv elsajdtitdsinak folyamarta individudlis canuldsi folyamar, amihez va-
lamennyi tanulénak egyéni hossziisigi idére és egyéni intenziv tanulistimogardsra
van sziiksége. Az irorr nyelv funkciojinak, valamint az irds felépitésének megéreésén
uil stiikség van stratégiai cuddsra is. A ranulénak meg kell érenie, hogy az irds és az
olvasds térid] és id6es] fiiggetleniil lehetdvé teszi, hogy misokkal és snmagdval kom-
munikdlni tudjon. Az irisnak és olvasisnak ez a kommunikiciés funkeidja egyureal
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: teruletek kozott '

dekben jelentds viltozdson ment at a szovegériés Crielmegg, ey,
. dekie b ) =V i e 2 . ” Ui o
st k eszkizrira. Az utdbbi években az dtfogd nemzeikisy; \'i”’l:"i]am
anak ¢szROLLATL. ; : = By : ‘
atanak k is eszkozruddsként érrelmezik a SZOVepérity Oly
I i is sikeresséoé * Mhyay
K ey elengedhetetlen az iskolai tanulds sikerességéhez, o
zkazkent. amel) B¢ -
t Sinak megoldasihoz (Jozsa, —096}' _ | o o
: v eoy ismeretterjesztd szOveget tudjon olvasni és megérien; —
2) :t:mulé mindenképpen rendelkeznie kell a jelrendszer ismereéy,
sismerettel, gondolatokkal, fogalmakkal, de a szovegfeldolgozis technikgig,,
1727 berdismerettel, ; T , '
azaz be < aretekkel is. Az olvasds technilai szintjén a beszedhanghal]é keszség
& ‘ i - A 4 i - . .
».unarkuz(_' ’:ﬂ o s260lvaso készség és mondarolvasé készség Szukseges 2 rutingk 4
bertiolvaso készseg, sz i T ao% 8 rutingk
sk coviittesével, mig a szovegolvaso, -€rto készség morivirorok, szévegsémg i
) : = " e o T 5
E A legmagasabb szinten a szovegfeldolgozo és -értelmez6 szinc keretes

Az elmulr ¢
ikus vizsgal .
p:r:kl L B
oL PISA) esa hazai kuratiso o
Pl . 0,
| Napi éfe,
pmhlr.-m
Ahhoz. ho
Jishan akadilyozo

kidésér felrérelezi.
iszert (Nagy, 2004).
a rendszert (Nagy, 2 e . - .
is & az olvasasképesség feltérelezerr sszefliggésének felyi
A beszédhanghallds és az olvasisképesség ge {4

Jézsz Krisztidn és Fazekasné Fenyvesi Mafgit (2012) végze;t rkhzzai ?z;jpi rikhus.] r-izjgét?f'
Megillapitoreik, hogy a tanuldsban al(a'daJ,yozott gyt:irrll‘lcce h eszé ai'l‘gba as;;;;,l -
Jertsége jelentGs meghésertséger jelez. Pcf:ldau] Ila.rma ‘1 ¢ osztdlyos tislnu alsi.J l:n’ ] v a’)'u:
2ot gyermekek beszédhanghallisinak dclagos fejlc[rsc‘ge 82%, amely a E;o 'chgl o;rp:to
csoportos dvodisok fejlertségi szingjével azonos. .l%a.z:al?st nyert, l‘.olg}"a cszé 13{13'-aljalg
fejlereségénel szerepe van az olvasisképesség fejlodésében (szoruu“n ésa .Ezovcg;a:‘rfca if]-
lettsége). Ez az eredmény arra hivja fel a ﬁgyclmc[,‘h?bty a‘kezFio ol?a‘sasmfmas su‘m:
a beszédhanghallds fejlenségének diagnosztikus feltdrdsdra é fq]r:szn:sch a Jt]t‘nltfgm:
nagyobb hangsalyt kell felcerni ( fozsa és Fazekasné, 2012). Jolleher a mods?er‘[am ;\an
konyv kiltin fejezeter szdn erre a témdra, még mindig kevéssé szerepel a tandrai gyakor
latban (Gadl, Hamor és Papp, 2004, 189-205). o
Minél kevéshé kéti le a tanuldsban akaddlyozott tanulé energidjdt a k)eszlst"gﬂ"“"
tevékenység, anndl gyorsabban és eredményesebben rud a tartalom megéreésére LOH
centrdlni. A gyakorlatok tervezése sorin éppen ezért az olvasdsi készség elsajafllafa':
kell a hangsdlyt fekeemi, A szivegértd olvasdsril alkorote kép jelentdsen n;lcgva]l‘to;:tf‘
az elmilt évelcben, Vizsgalawok mutartak rd a kiilonbozé tipusti, miifaji szt‘l\'ﬁﬂgt‘i rlv"?:i
ismenetésénel fontossdgara, az olvasisi motivicio jelentéségére, a szovegeérto O
strawcgiake wnidshan bewlin szerepére.
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3.9.5. A tanulasban akadalyozott tany|sj kommunikacios
" képességének fejlesztési folyamata

A kommunikici6 dtszovi az ember joformin valamennyi rirsas tevikenys
seti alaprantery valamennyi viltozatiban knmrﬂunik;ic.u)\ kuln .
miveluségi terti leten. A sajitos nevelési 1€y gyermekek iskolai oktarisinak ir invelve
valamint az enyhén értelmi fogyarékos tanulok szimara kiado kere j :
sellemében rendelkezik (110/2012. (V1. 4| Korm, rendeler, 243
rendelet, 202/2007. [VIL. 31.] Korm. rendeler, ¢
[X. 8.] EMMI rendeler 2/2005. [[11. 1| O
EMMI rendeler 11.1. melléklete).

A kommunikidcios képességek fejleszeése rehic nem csak az anyanyelver ranicg pe-
dagogus feladara. A kozlés és befogadis, 1 szobeli ¢ irisbeli kommun;
minden (gy6gy)pedagdgus feladara. Ehhez a kifogistalan nyelvi mincik nyiijtisa épplgy
hozzirartozik, minc a ranuldsban akadilyozocr ranulok nyelvi fejleszeésének tudaros
wervezése a legkiilonbozébb tantirgyak canitasi orii sorin, A tanulasban akadilvozore
ranulok éppen a verbalis kommunikicionak 1z iskoldban elvirr, illerve 1 |
alkalmazote szintje kozti eltérés miare kiizdenck problémakkal.

Megitélésiink szerine a kérdés nem agy meriil fel, hogy a gyermek kommunilkicios
stintje nem megfelelden fejlect, hiszen nem elsésorban a tanuls képes egy elvirt szintet
eliesiteni, hanem a pedagogus kommunikicisjinak kellene a tanulok adort - rerme-
seetszeriileg kiilonbozden fejlec - képességehez alkalmazkodnia a fejleszees sorin. Azaz
a kommunikiciés képességek és alrendszereik — hasonloan mis kepességekhez - csak
differencidlian fejleszthersk eredményesen.

A képességek kozeudorran a e vékenységek sordn fejladnek, igy valos kommunikicios
helyzetek sorozardr kell megteremtenie a pedagogusnak, amelyekben 4 tanulok mind
akiozls, mind a befogado szerepér deélherik, amelyekben megbeszélhernek, kérdezhernek,
vitizhatnak, véleményezhetnek, megfogalmazharjik érzelmeiket és indulacaikar, eppoly
gyakorisiggal kommunikilva egymissal, minca pedagogussal. Mindehhez kockazac- és
félelemmentes légkor sziikséges, az elemzd és fejleszed érrékelések biztosivisival, 1 mi-
19sits megnyilvdnuldsok szamdnak jelents csokkentésével. A hiba, a tévedeés ugyanis
dtanuldsi folyamar szerves része. Ezért nem jar elmaraszealds, hanem capincaosan javicini

gt A Nem-

ira rnugu‘]clllk minden

tantery is ennek
2003, [X11. 17) Korm,
32000 |V, 5 Korm. rendeler, 3212012,

M rendeler, a2 SU2002. [XI11. 21 seima

unikacio fejleszrése

gyermek aleal
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ks -cprodukal.i.se. a definitiv mdas a lnyeges, hanem g, ismm‘Ui
.-—g_c: ; kalonfele Lommunikaciés helyzetekben, Nem - kﬂkmk
rsen  tanulis sordn. ha &gy gvermek nem tud reprodukg,, n:
i szabalyt, hanem az, ha nem ismeri fel az adog; heh-esiriA

_ et illerve nem tudj2 mitkddrecni 2 G!I'iLlJ‘takal." . .
."_;4—[“:-....;\- ireas kommunikaciohoz homimoﬂmk a normak és | lemsaabily
-";1;;051- wav ember viselkedése norm:lka\"ero vagy norma Yony ki
: _ ,:ni 55&3;5.. 5 srokasrendszerebe. A szokdsok [?bb__s'?gukben sl —
clekyések, amelyek egy-gy helyzetben Eka_l'al:unk[(';[ figgetlentil Kleting, -
oksok kialakuldsar cchir ismétlé helyzetekben végerve azonos el
. egy gyermek az ismeretek szintjén pontosan el tdja gy,
t kellene tennie. A helyes viselkedéshez annak rendszeres

nult hcl}'mrg'_s Si

Jérni. Nem elegend6, ha
v adort helyzetben mi :

: JLorlisa, alkalmazisa sziikséges.
ik & illemszabalyok betartdsa természetesen nem csak 3 .
nulok feladara. A pedagogus viselkedése megerdsitheti, de rombolhatja is a normgk
czokdssd valasar. (Ha egy g’crmcknek rendszeresen nem koszonnek vissza, feleslegesne
cartani 2 készonést. Ha illemeudé kapcsolatfelvéreli szandékara nem érkezik vilag,
illemsérts modon problja felhivni magira a figyelmet. Ha a tiszeeletceljes hangneme

csak 1l varjik el, ot viszont nem riszeelik, ez sem épiil be szokdsai kozé.)
A kommunikiciés képessegek fejlesziése akkor hoz igazdn eredményt, ha az iskol
coére caverért azokban a normakban, amelycket mindenkinck be kell tartania. Ha

(=4 =5 ]

cgyiite keresik meg, tervezik tudatosan azokar a helyzereket, eljdrdsokar,
— alkalmazni fognak, ha a fejksz-

& koverkezetes g
2 kommunikacids norm

fogja

2 pedagogusok
amelyeket — egymds munkdjat erGsitve és kicgészitve

tési folyamatban mindenki részt vallal.

3.10. A motoros, cselekvéses képességek nevelése

3.10.1. Bevezetés

A mozgds, a mozgds fejlodése, szervezédése és mas dimenzidinak jellemzoi fontos -
riiletér képezik a tanuldsban akadalyozort tanulokkal kapesolatos ismcrcrrendsz:mrk-
Ezeken a teriileteken az emlitert gyﬂmfkcmpor[ esetében — mds képrsségrefmﬂdkjm‘
kompetencidikhoz hasonldan — acj pikus fejlodési, miikodési jellemzék jclenh cenek meg

344

L PEDAGOGIAL GYOGYPEDAGOGINL VAL AS2OK
AL

/"/_——_

phan crek a7 .n.ip’i?uls jc!L.I“L:ng,éPPUH ugyanigy, mine ms reriilereiken is rendki-
1 okféle L‘ﬂl]'ll\i|'|.|f|l\h.'l|'|'hg_'|'c|I'I;_'[l'll!'. meg. Mindezek miare nehéz lenne ervs '_;.v :k ;

VL aanuldsban akadilyozote gyermek, fiatal” motoros jellemnzairal ?I\LLIE 'LF'(’T
kben meghtizodd okok hatirozzik meg a hererogén ks ol, sokkal inkabb
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1 |l.if“—‘“l

310.2. A neurobioldgiai, neuropszichologiai hatter alapjai

shan .:lk:!d-"l[}'om“ g)"*ir m‘"k':_k mn‘{g’:‘s!eilcidésén mozgisszervezodését, mozgas-
canulisdt Felicszrcssc.l kapcsolatos dlmffnzmkar Kizdrolag interdiszciplinaris megkézeli-
«ésben lehet értelmezni. Az egyes tudﬂm-lﬂ.\’?k- tudomanyreriilerck ismererei, eredményei
cayilt érrel mezve teszik ‘!cherovc a mcgf‘elc‘io megismerést és az adekva fejleszeés, nevelés
k}:'llakf:és:ir. A kb\:'ttkc‘zokbefl ennek mfgftlfléf“ a émakér fabb fogalmaic az egyes ru-
domény:criilerekro] szdrmazo, rr:lcgﬂ‘:ln:lo n!apck bemutacdsival jarjuk kéril.

A mozgas szervezédésének hicrerében fonros idegrendszeri scrukeirik és mikodésiik
illnak. Ezek kozote lényeges a harmonikus egyilicomiikodés, amely a tipikusan fejloda
mozgds alapja. A ranuldsban akadilyozote tanulok mozgisihoz kapesoléds lényeges
neurobiolégiai ismereteket a szomatomororos rendszer miikodésének formai szcm-pa‘m-

f\ r_;nl]}.‘i

jbél kozelitjiik meg.
A s70matomororos rendszer mikodése kapesin megkiilénbézretheriink automarikus

&s akaratlagos mozg:isokar. Az akaratlagos mozgatomiikodések az idearendszer leszdllo
idegp:i!}'iiihoz kapcsolédnak, melyeknek két csoportjic ismeriiik: a piramispalyik és az
extrapiramidlis palydk csoportjit.

A piramispilya (corticospinalis pdlya; kiinduldpontja a nagyagykéreg homlokle-
benye) foleg az akaratlagos, gyors, pontos, finom, tervezett mozgdsok kivicelezésében
jitszik szerepet. Alraldban négy nagyobb teriileccr kiilonit ¢l a szakirodalom (Arkusz,
2015; Fonys, 201 1):

« a primer motoros kéreg, amelyen a test izmainak helye meghacirozotr, és ahol meg-
figyelhetd, hogy a koordindltabb, inomabb mozgist kivitelezé kisebb izmok (pél-
diul kéz, ajkak) beidegzésének nagyobb teriilet jut, szerepe van a mozgismintik
taroldsdban és kivitelezéseben;

a premotoros kéreg, aminek fSleg a mozgistervezésben van fontos szerepe, és amely-
nek sériilése esetén a kéz bonyolultabb mozgdsmincizacai (példiul iris, fogmosis,
fésiilkadés) sériilhernek;

a szupplementer motoros mezd, ami szintén a mozgistervezésben foncos, az aka-
ratlagos mozgdsok tervezésében és inditdsiban jirszik szerepet; ha sériil, a még
bonyolultabb, tébbnyire a két kéz egyiicemiiksdésér igénylo mozgisokat éri negaciv

behatds;
a poszterior parietdlis agykéreg, ami f6leg akkor akeiv, ha bonyolultabb térérzékelési
feladacok kivitelezésérdl van szé (finom, preciz mozgist igényld tevékenységek)
calom). Ezen kiviil bal agytél-

vagy ha a tevékenység erdsen motivile (példdul ju
tekei része szerepet kaphat (a Wernicke- és Broca-mezok mellete) a beszédértés és

beszédmozgat kozpontok miikédésében is.
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.trl W

agytorzs, a kisagy €s
e 1128 TEZ és ¢ k : : i,
. -‘zﬂg az egyensily-érzékelés és a motoros kivitelezés Sz“bﬂ)foz;isér végz_slk,
o a kisagy az egyensul} s és 2 mo ez bi :
b j{,} anglionok az agy 1w6bbi részének bevonisival az craetek és gy
g ?Eq N g - = 4 -
: pét is leherdvé reszik a mozgdskivitelezésben, valaming Szerepey i
SZEIC 5 hES s lar
bonyolult folyamarok révén abban, hogy az informicick mekkory Mésze ;
Lo} ’ . s Jae 2 5 s . s2e o r
) , < i t
a premotorkéregbe & igy az extrap iramiddlis mozgdsszabilyoz4s milyey Ariny},
jelenik meg a végso mozgaskivitelezésben. n

Mindezek mellert sziikséges tudni, hogy Cg{fésztu‘l E’irf‘miSPé.j}’ﬂ ‘-5 s e"“"'Pifﬂmid‘in,
pilya fu nkciondlisan ng'méssa_l szor(?s eg):" u[c{nukodefben let‘ezl'k, =] Ré“’:“asztj;"k
csak elméletben, a jobb megéreést segitendd, kepzclffc'm'el. M ASIESZE az orygg letray;
szakirodalom mir elavult kifejezéskénc és Ifonccpcwkcnr”tekmr AZ eXtrapigy il
pilya kifejezésre és a hozzd kapcesoloda fel fﬂg':tSl.‘a. A k‘orsu:l"ubb sz?kl rodalmak 5, ¢
résack funkcidit a piramispdlya és az agykérgi szabdlyozds mellérendel szablyoyy,
rendszereként rdrgyaljik.

A neuropszicholgia j6 ideje ismeri a plaszticitds fogalmdr. Az agy anatémiai és fyp,
ciondlis vilozisra valé képességér értjiik alatwa (Kallai, Bende, Kard; ¢ Racomn,
2008). A mozgdssal, mozgdsfejlédéssel kapesolatosan a korai életszakaszban, illerye
a neurolégiai érési folyamart szempontjibél szenzitiv szakaszban leher jelentdsége enp
az adapuiv rulajdonsignak. A sérile funkciok szerepének, a kiesé SZENZOTOS Vagy morgro,
teriiletek funkcidjanak drvéelében foglal el kiemelked helyet. Mindez a megviliozoy
helyzet rendezésében, az dtrendezddésben jelentéségreljes folyamar,

A plaszticitds fogalma mellett tovibbi alapfogalmakkal sziikséges megismerkeds;,
A mozgiskontroll (mozgdsirinyics, mozgasszabalyozis) és a mozgistanulds fogalnai
egymistol elhardrolhatok, és sziikséges is elkiiloniteni Sker, Mindkét fogalom migin
hosszi fejlédési de dll, kilonbozé elméleri modellek keretében értelmezhets mindketts,
amelyekre jelen keretek kézou nem ériink ki. Az érdeklédok elmélyiilhernek a rémi-
ban példaul Shumway-Cook ¢s Woollacot (2001), Molndr és Vass (2005), valamin
Fiigedi (2009) munkdiban. Irt csak réviden és dltalinosan hatdrozzuk meg ezcker
a fogalmakar,
A mozgiskontroll a mir clsajititort mozgs ellenérzésének, irdnyitdsinak folyamati
foglalja magdban. Olyan kérdések re ad vilaszt ennek a teriiletnek a megismerése, mint
Hogyan szervezia kozponti idegrendszer a sok k il6nboz6 izom és fziilet munkdjit egy ko
ordindlt funkcionilis mozgassa?' vagy 'Hogyan torénik a kérnyezetbol szdrmazé informi
ciok kivalaszrisa és 4 mozgas iranyitdsa?' és igy tovibb (Shumway-Cook és Woollacon, EUU}_J.
) A_”“"’-Sﬂ;”-’”mffff czzel szemben g mozgis elsajtitisinak és médositasanak folyamati
jeleni, illetve misok szering (pl. Cioma, 2002, idési Fiigedi, 2009) emellert a mozgds ilil
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Mindez kicgészuhcm meg azzal is, hogy egyes forrisok (pl. Sttgdtn & %di“;gl‘lj

mugkiilanbézltfﬂk a ﬁl“ﬁ“"‘i‘[}‘”.‘ és onrogenetikus fejldéshe, kapcsolode dimer.:zir';ka:
a mozgasfejlodés, PSR fejlédés - s 1gy a tanulisban akadilyozore szemelyek mozeds-
fejlodése — terén. El?b-l?llj& 3 E&'S[“!:ll'.ta:s, lokomécig ¢s manipulicié teriilerével, a7 a laP:uzd
motoros készségek” korének fejlidésével kapcsolatos jellemzéker tarsitjik, utobbihoz az
egyén mozgéSFleéfjéSébfn 4 ne_mé[}:'is_jf”fmzf:k. készségek szerepé emelik ki, amelyek az
snillosig, onellirds, a munkavillalds é egyéb, a mindennapi élethes s )
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kséges készségek

3.10.3. Tipikus mozgasfejlgdés

A tipikus fejlédés a szakemberek munkdjinak alapvers fogalmai kézé tartozik. Miides
korban az aktudlis tdrsadalmi konszenzusnak megfelelden alakul ki, hogy mirt rekine
itlagosnak. A teszick e kbzmegegyezése igyekeznek méthergveé renni. A m(;zg:isfcilfidéﬁ
szamszerlisitésének leherdsége elinditorea az ssszeh asonlitd vizsgdlarok témeger.

A mozgdskészség ranulisa egy egesz életen dc tare progressziv viltozds, a gyermeki
fejlodés természetes velejirdja. A mozgiskejladés éleckorfiiggs, ugyanakkor minden em-
bernél eleérd litemben, eleéré mincdzareal és eleérd schességgel zajlik le. A fejlereségheli
kiilonbségek egy-egy gyermek készségbizisin beliil is jelentds lehernek.

A mozgisfejlodéssel foglalkozé kurarisok egyértelmiien aze bizonyitjik, hogy a kedve-
zotlen szociokulturilis kériilmény negarivan befolydsolja a fejlédés menerér, a manipulariv
készségek fejldése ekinteében a hitrinyos helyzetd linyok 92, mig a fiik 78%-ban
lemaraddse mutatnak (Robinson é Goodway, 2009).

A mozgisfejlidést leird két f6 nézet az (1) eleérd Fizisokar leird elmélerck ésa (2) di-
namikus rendszerelmélet. Clark és Metcalfe (2002) mozgasfejlidesi hegye 6t egymisra
¢piilé idészakor kiilonit el, és hogy ki milyen szintre jur ebben, az biologiai és kornyezeri
interakciokiol fiigg. A FMS, azaz fundamentilis mororos készség idoszakinak végére
i gyermek idedlis esetben magabiztosan haszndlja az alapvers mozgdsmincikar, és kész
d tovibblépési kiiszob ddépésére.

A fundamentilis mozgdskészség fi csoportjai: a térben valo c[mozdul:issu_l jaro (1) hely-
viloztaté/lokomotoros mozgiskészségek, példdul a kiszds, miszds, jirds, fudds, (2) a gra-
vitici6 legy6zését lehetévé tev helyzerviltoztacd/stabilicisi mozgdskészségek, péld:il.}l
irinyvileds, tolds, hizds, egyenstilyozis, (3) nagymororos és inommotoros/manipulaciv
mozgiskészségek, példdul iiés, dobds, guritis, eszkozhaszndlac.

347

B




ISKOLATNEVELESE

RIS RMEKER

\ NEMEZEN TANU

 szakaszolhato: a kezdeti végrehajiig s ;

amely a jellemzéen Imm'-;“l!.ﬂ.lll.-m \: "lul., o
emz6, a készség koordindciojing, ‘} Obi,
ezeti feleérelek kozoee is Imtéknn}..

ladése a |&5\'clkf;ml-;cppc|
126 ( (3 szakasz, ¢
lengset jelzo n lm-cnro;m: »‘”
meglelens )bers w1
:;I- idoszaka. 35 eves L;‘ar e
) I 4 » 5
mil + 9] clemi szakas?: ¢ a vdlroza \
ielz6 (2) elemt 3%
¢ szakasz.
pési kiiszob €l

AFMS i
mhi]i[-i\,h

an N;r_t“l_

désiitem esetén jellemazden 7 éves

; - ke
t6 kontextusspecifikus Motorpg Oy,

érése tipikus fejlo

zert 1_7.1 eret
11 éves korig ar

A rovd hblé
érkerik el €2
eek idoszaka
;l‘ladar}iel}'zct
kiilonbdzo ele

specilis mOzgaste

!"5-\1‘;(-.

Avetoe kb. it .
II;TL’:;&:‘:-?]\-J{CFR'lsl Ennek (6 jellemzoje, hogy specifikus kdr“)'czcli ¢
ok mellett kepe
meit. A keszségek
chnikdk megt

s alkalmazni a gyermek a fundamencilis mozgiski

R A sk
bereljesedésének specializalédott szakaszy -~ .
|d4ul sportdg, tinc. pl,

anulisaval, pé
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Altalanos lgyesség periddusa|. 1y 4
tevékenységfuggd motoros keszségek

CFMS periodus (~ 7 év}
kontextusfiged motoros készségek

FMS periodus (1ev-)
fundamentalis motoros készségek

Preadaptécios periddus (2 hét-)
reflexnél spontanabb motoros készségek

Reflexiv periddus (sziletés-)

19 dbra, A motoros képességek fejlodésének hegye.
. Clark és Meicalfe modellje alapjin (2002, 176) a fejezet szerzdjénck munkija

Forris

Altalénos torvényszeriiségek a mozgisfejlédésben: a fejedl az alsé végragok irinyi-
ba halad, tehit (1) a fejlodés cephalocandilis, a test kbzéppontja fell a periféridk ir-

nydba halad, tehit (2) ;»-ox.r'u.lad.-'sznﬂis, illetve (3) az dltaldnostdl a specifikus Jelé .
A hatékony mozgistanulds biztositdsihoz ismerniink kell annak el6zetes feliéreleit

(1) dlalinos ranulisi képesség megfeleld szinge, hiszen a motoros és kognitiv dsszere
vokon kiviil példdul a kommunikicios, kreatiy, orienticios |(épességt'|( is liemeleen fon-
tosak, (2) a képességek integrilt haszndlacdnak szingje, pé|dziu| n1cg,ff|f|5 vizuomotor
perceptuomotoros mechanizmusok, (3) fittségi komponensek, példdul eré szintje, izon-
zat rugalmassdga (Csdnyi és Révész, 2015),

 Gallahue é& Cleland-Donnelly (2003) az 4 mozgds elsajdticdsdnak hdrom stinfjét
seintenként kér-kér szakaszdn kiilonitik el. A (1) kezdé szint jellemzéje, hogy a gyerm®
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m:}'fh”" 4 “.Iir_-?- ?1mw?:(,lll|)_(:l.:::”m .I r‘;lnyll{, l"gy ar Eismuf}cqi”“ény gyenge. A keresés szaka-
giband l“”fl’r'fls -:ﬂ"‘r”;r.'l L n.y mnv?nll[“' mentilis rery h-l-'rzn;ii.u.iv:ll keedi rm'.'."rﬂ' i
..III'H'I l.'|l1||||||- fog. A fe |r|ht|wcs 'Mﬂ_k"“."'h”" pontosabh képc van a m{:r:-:isr.-'ﬂ a n'l%niu;l
kép r:l:'ihivalf-'lv.ll kt’;(l-m.J ? : TWIE_?ISFI \_”-hmnyj"'g koordin:lenak mundh,u?:, A I’.';‘.J' "\"akn:'l! :;
_i;mc""[i szinten a kivitelezes mar T'Pdn”m megegyezik a helyes végrr:h.-|jr;iw-|lm*l\ k :
 ncids zakaszban a gycrr?clf buvul‘rf komplexitishan gy:l](()n:)li.'l a mozg;isr“-;z ;L b um
aben is a;szcrcndczcncljbc vi {lk, a végrehajeis jol szabilyzort, Az alkalma i j: ._tz_&s
a gyermek a mozgis tovibbi finomitdsira, kiilénbézg hel y?ctckhcln ri';r::.r:dhlrlﬁi : fn
. dLK-

eépes _ :
madsira. Az ”EC!SO mnr:';r('a}-ﬁi:f}“ vagy finomhangolisi szint, telies mértékben megérei
szleteir, mentilis térképe magasan fcj]clr. A teljesitmény vagy precizio sz:k't

o mozgds 1€ | b idesleiek
zods a legaprobb részletekig még tovi : A
pan a mozgas a & P g meg tovibb finomodik. A mozgastanulis urolsé

szl oz individualizdle szakasz, amely sordn az egyéni ika ki
. soran az egyéni technika kidolgozdsa toreénik.

5‘;‘1](35?-51
3.10.4. Atipikus mozgasfejlédés tanulasi akadalyozottsag esetén

Azatipikus fejlédésmenet nyomdn megjelend, a mozgis teriiletéhez kapesolods problé
mikat tobb szempont alapjin is kategéridkba sorol hatjuk. Alapul \r':.‘h.fF[)[i‘nk 1;'15,1;0 o
neuropszicholdgiai, gydgypedagogiai szempontt klasszifikiciokar is ‘iz;im(;.,- r-.imml:n,
i T diagnosztikai szempontokon alapulo [SSM—S i-l;:r f:n?
chiatric Association, 2013) kategoridi kzoec is. A fejezec keretei kizoee mim'{crr:: n:r:

Py

érii i hanem csoporrositds nélkiil soroljuk fe et i )
tcru.nlc kr.. AR pass roljuk fel a populicidban jellemzden eléfordulé
atipikus fejlédési jellemzdker.

A tanuldsi akaddlyozoresig eserében —ahogyan az mir koribban is emlitésre kerile -

rendkiviil heterogén jellemzékkel talilkozharunk. Nem beszélheriink egységes, minden
érintere gyermeket/fatald/ felndreer egyardne, egyforma mérrékben jel lemzs lei:imss.i sok-
16l Sér az is meghigyelhetd, hogy néha a mozgdsfejlodés, a motoros jellemzdk a ku?r.ir—
sakhoz viszonyitva nem mutatnak eleérést. Ennek hdcrerében a tanuldsi akadilyozortsig
multikauzilis hdceere feltételezhetd (Mesterhdzi, 1998). -

Az atipikus fejlédés jelei mozgisos teriileter érintden dlrakiban a kovetkezd reriilere-
ken mpaszmllmrdk (Kuerez, 2008; Sugden és Wade, 2013):

* Az enyhén éreelmi fogyarékos gyermekek fejlodésében gyakran (im nem minden
esetben) tetten érhetd az dlealinos megkésettség, igy ez megjelenher a mozgistejls-
désben, a mororos képességek fejladésében is (vo. ontogenetikus fejlddes). A tipikus
mozgdsfejlédés mérfoldkdvei megjelenésének idGintervallumihoz mérten az enyhén
éreelmi fogyarékos gyermekek fejlddésében ezek az intervallumok (vagy egy részii k)
késibbre tevédhetnek, az egyes fejladési szakaszok hosszabb iddc vesznek igénybe.
A korai éleckorban a mozgdsszabilyozist, mozgiskivitelezést meghatirozd primiciv
r.cﬂexek integraloddsa, leépiilése nem megy végbe megteleld formidban. Egyes reflexek
fennmaradhacnak vagy rosszul integrilodhaenak, és igy gitoljik a rovibbi fejladési
szakaszok, mozgdsformik fejlddésér, akadilyozzik a magasabb szervezGdési szintek
kialakuldsdr, mikédésér, Fza probléma megjelenher a tanuldsi akaddlyozoresig kare-
géridjin beliil az enyhe ércelmi fogyarékossig csoportjiba sorolt gyermekek eserében,
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Informiciofeldolgozis sebessége — 2 klasszikus modellnek megfeleloen elsoyor,,,

. reakcididd és a mozgasvilasz (a mozgdskivitelezés sebessége) kbt kapegly,.
nak van szerepe chben. Ezen a teriileren az érintett gyermek esetében a lasabl (.
alcioidé és a lagsabb mozg:isusvaiIasz-kivitclezés egyarint megjelenhet, egyiines
mindez egy lasst, késlelteterten megvalésuld mozgdskivitelezést eredményerhe,

o Mozgisos igyetlenség” — a fenti jellemzok kiilonbézd varidcidinak megjelenése

kisvetkezicben gyakran a pontatlan, lasst, csak tobbszori probalkozds utin mey-
|6 mozgdskivitelezés lehet jellemz6 a gyermekekre. ’
Lirinyitdsban jelentkezhetnck nehézségek, amelyekben

a fenti elemele atipikus fejlbdésének szerepe mellett megjelenik a téri orienticio

s lateralivis kialakuldsanak bizonytalansiga/késése, a testhkozépvonal kereszrezésenc

valé bizonytalansig tipikustol eliéré jellemzinek haviss i

2ségek is megjelenhetnck, melyek

kus jellem-

a manipy-

cknek.

valdsu
o A cselelovéstervezésben és

savara és a téri irinyokban

« Az izmok wnusszabilyozisival kapesolatos nehé

lehetnek a hipoton, a hipertén vagy a flukeudlé izomt6nusbol fakado aipi

siike. Alaliban egyes izomcsoportokar érintenek, példiul a kéz izmait, igy

licioban, az irds, rajzolds mozgdsfolyamataiban jelentenck nehézséget a gyerm

« A szenzomotoros teriiletcken megfigyelherd atipikus jellemzok érinthetik

a vesztibuliris észleléshez, a takiilis-kineszietikus észleléshez, a proprioceptiv 6z

leléshez kapesolodd motoros weljesitményt, jellemzoen alul- vagy i lmikodés for
mijiban jelennele meg a problémik.

A fenti jellemzk nem jelentik az dssees lehetséges, az atipikus fcjlfidésmrncrbé? kavet

Lezien megjelend problémakirt, inkdbb a leggyakrabban eléforduld formékat emeltoh
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3.10.5 Mozgasvizsgalo eljarasok
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reseletesen értelmezhetd, mere a mozgds folyamacic an. e-idi-earbéy | itja |
Bernolikné ¢és Mlinko (20006) dleal Gaszeallivorn, a ||1||'£;.;'i::.r11».- lI- i " )
|cirdsaban az életkori szakaszonkéndi fejlddési periodusok .;|c,,‘;L;.‘(.\.E:.’:I::&;E::Lll:‘::llleu
. LA

Crettseg
vei: a komplexitds, G i P o
gilac alapelvei p sy a prevencios szemlélet, a céliudarossig, a modseeressés

megdllapitisa, hangsilyozva az cliérés seemelyiségre gyakorol hatasar. A vizs-
a rendszeresség ¢s az objekrivitds. A vizsgilar teriilerei: nagymorgasok, hnommozgy
m;nipul.'icié. resrareds, u:gycn:if.ll_v és koordindcios lépesség, ) S
Hazinkban 6bb haszndlatban léve eljirds ismert. Ezeker jelenles a diagnoszrikai
rotokoll kiegészitd részeként alkalmazzik oly madon, hogy standard eredményeik a E‘i.-
nulisban akadilyozocr populicio szimdra nem rncg:illupi;:;t tak, azaz keves m:qbuha;o
informicié dll rendelkezésre czeknek az eljdrisoknak a validicisiral, m:g;lhptuu[bh.igiml.
Osszedllitisunk ezekbdl - a jellemzéen ovodiskord, kisiskolds gyermekeknel alkalmazort
c{jir;‘:sokbf)l — mutatja be a legismertebbeket.

A tanulisi képesség zavarainak szirésére Porkolibne Balogh Kacalin (2009) &
munkacdrsai dleal kidolgozote Fejlertségmeri lapok whbek kozorr 1 mozgastejlertség
¢ Anommororika mérésée teszi lehetdvé ovodiskorban. Hangsulyozortan ermeszetes
helyzetekben alkalmazoce meghigyeléseket ajinl, minc peldaul reseneveles-toglalkozison
s szokdelés, szabadidds jarék kizben a labdaclkapis, rjzolis kizben 4 ceruzatogis vagy
oltozkadés kizben a Fizés.

A német nyclven elécherd Ledl és Bertinger (2008) dltal jegyzett program 4 motoros
illetve részletezete vizsgla is kidolgozea, ovodaskor-

képesség meghgyelésének rovid,
1. A nagy- és finom-

w0l az alapfok okeacds végéig hasznilhaco minden iskolacipusbar

mozgisok teriiletén a mozgdskoordindcior, -bizwonsagot, -rugalmassagor, -
1 inommotorikdn beliil 1 koordinicior, eszkiz-

4 rereszlelést, testsému, 4 teri orientacior
dkozépvonal-iclepes kepessegének
lenléér éreekeli meghigyeléssel.

gy 0rsasagor,
reakcioidér, vizuomotoros koordinicior,
haszndlator, a motoros wervezést és kivitelezése,
a lateralivdse, a bilaerilis motoros koordindciog, a tes
mindségét, illetve az esetleges til-fegyiicemozgdsok je

3l

— |
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A Lakatos (2000 és 2005) dleal kidolgozort fd{idpm. t:'j moz:gdwizfgé[é €28 B terijleygy
21 résavizsgalaual tdrja fel a gyermek mozgasallapo‘tat, az ldclgrcn’dszf;r kéreg alag; i
regricios mikodését kutaq’a’. A neuro‘mo‘rcfro,s (1) keszfegt?k_ wzsg?l_afam 2 posttun
egyensiilybedllitis, az j;om(omfs-mbal}'ﬂﬁs. = aiaigy'mrfsl» ln]tcgraclos kapcsolat kpe,.
sége tirhat6 fel, A mozgasvizsgalat (2) 31[?53.[1332""5 KIVEgeeanC Eposztt'lrahe;illi[;i;, atg
orienticio, a kéz- € libmozgdsok koordindcija, a dinamikus egyensilyéraék, 3 ey
kéz koordindcio, a kéziigyesség, figyelem és a motoros mintamasoldsi készség érgi.
kelheté. A testvizlar, a érbeli tdjékozédis és a lateralitds (3) vizsgdlata sorin a sk
a téri orienticio, a lateralitds, a figyclem és a grafomotoros készség minésége értét(dh:::ﬁ,'
A wakilis teriiler (4) diagnosztikdja a bér diszkrimindcios képességér, mig a ritmusé.
2¢k (5) a beszéd- és kézmozgdsok, a motoros mintamisoldsi készség és a vizuomororos
kereszecsatornaszint mikodésér muratja be.

A Marton-Dévényi (2000) dlcal kidolgozott Alapozé Terdpidk mozgdsvizsgilataal-
J6déstani mozgdslépesoket kbverve a korai helyzetviltozraté mozgdsok/elemi mozgisok,
a helyviltoztaté ciklikus aszim metrikus és keresztez6 mozgasok, a statikus és dinamikus
egyensilly, a rugalmassig, a finom motorika, a térbeli mozgdsok, a testséma és a lateralicis
felmérését nyjtja.

A 3 és 12 éves kor kozorti gyermekek motoros képességeinek — vildgszerte leggyak-
rabban hasznalt — vizsgdld eljardsa a Movement ABC-2 (Movement Assessment Battery for
Children-2), amelynek magyar viltozata még nincs. Osszesen nyolc alteszurel vizsgalodik
a finom- és nagymotoros mozgiskészségrol: a kéziigyesség, a labdaiigyesség és egyensily-
érzék teriiletén (Peternann, 2008).

Hazdnkban kételezéen alkalmazote ficeségmérd eljards a Nemzeti Egységes Tanulsi
Fittségi Teszt (NETFIT), melynek javasolt és opciondlis tesztjei az enyhén értelmi o
gyatckos gyermekek egészséghdzponti Arrségének méréséu is lehetové teszi. Az elmil
években lezajlott reprezencadiv vizsgdlator kéveréen a populdciora adaprile sonaérechck
sztenderdjeit megillapitoudk (Kaj et al., 2019).

Fiuség alatr wbbnyire a fizikai jollér dllapordr értjiik, amelynek feltérele az eséwjgu
kipes

.élcll'l"léd, eléréséhez a motorikus képességek szinten tartdsa sziikséges. A fitt emdly ké
jol alkalmazkodni a kiilonbazé (lelki, tirsadalmi) megrerhelésekhez.
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3.10.6. A motoros képességek fejlesztése

A motoros képesség fogalminak értelmezésében a hazai szakirodalom - e Hemzé
konszenzuson alapuléan — a mozgistevékenységek sraklore (Vrlﬁni( szi.ilc(:: ;{Tlmfﬂ
sett (a sziilerés utdn kialakitote) dsszetevbic érti (Polgar és Szarmiri, 201 1) -[\[ i
képcsségcknek két nagy csoportja kiilonbozeechers meg: (1) a knolr(:i‘in:ic;t;s !Tﬁ::s
gek, valamint (2) a kondicionalis képességek. Azokar a mozgastulajdonsigokat tfl‘v.-:sl't:
mény-tjsszetﬂvakft soroljuk ide, amelyek a mozgisfejladés sorin — az sriskloue c;énxllczék
figgvényében —a kérnyezeti hatdsok viltozisival egyiice fejlédnek, illecve tudarosan és
rervszeriien alkalmazorr ingerekkel fejleszchecok (Polgar és Szaemri, 2011). A mororos
képességek mindig komplex formaban, funkcionilis mikodésiikben nchezen elvilasze-
haté médon jelennek meg a konkrée cselekvésformakban.

A kér képességesoport értelmezése, az azokar alkotd elemek tobbféle szempont
szerint rendszerezhetk. A hazai szakirodalomban elterjedr felfogds szerine lehetséges
az aldbbiak szerint csoportositani a kondicionlis és a koordindcios képességeker al-
koto elemeker:

+ az idegrendszeri folyamacok kiemelése szerin,

* a mozgdstevékenység eredményessége szerint,

* a koordindltsig szerint.

A fenti feloszuds részleteivel jelen keretek kozéee nem foglalkozunk, az érdekléddk is-
mereteiket Polgdr és Szatmiri (2011) errdl 5266 fejezereinek ranulminyozdsaval rovibb
mélyithetik. A motoros képességeket alkotd két f csoport clemeic rviden dsszefoglalva
(Farmosi, 2011):
* a kondicionilis képességeket a mozgistevékenységek energerikai hiccerée bizto-

sité képességek alkotjik:

- az erd,

- az dlloképesség,

— 4 gyorsasig.
Akoribban emlitete funkciondlis, mikédésbeli kapesolatok miatta szakirodalom meg-
:I!I‘ﬁ[i még a gyorsasdgi erd, a gyorsasigi dlloképesseg és az dlloképességi erd képesség-
Cruleteie s,
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teriiletet a szakirodalom nem kege); .
: 'E;}’ség
¢

ockonysdg képesseg cirodal
«t mar a kondicionilis kélicsségt:k ki
i

Az iziileti MOZE s
. forrd 1 nei
de az Gjabb forrasok felfogdsa szem t
ezt az elemet is.

« a koordindc

. on,
¢ ‘"”‘Ijui‘
i4ba az aldbbi, a mozga
ortjdba az ald ozgisfolyamaigk
Veaey,

ios képességck csop
oljuk:

séget befolyasold képesscgc!lcf:trsm: .
~, kinesztetikus differencidlé képesseg,
li :iiékozéddképesscg.

képesseg.

— artérbe
_ az cg}‘cnsﬁl)‘OId
esséoek nevel esének, fejleszésének célrendszere a tanulishan sk
2 Alaldnos célként a testi fejlodés segitése, i’ﬂ_mu

de a mororos képességek fejlesztése a bcszedpn tikyg
folyamarokhoz sziikséges finommororikys IeTét)rqs
ny-

A motoros kép e
karében igen sokréru.

satése jelolherd meg,
az iskolai tanuldsi
| is kzéppontba keriil-
rmekek kérében —ahogyan arrél kordbban jg g4
_ gyakran fordul l6 atipikus fejlodési jellemzd, amely a mozgisfejlédés f‘ﬂ}’imar;;?l
comutatkozik. A motoros képességek fejleszrésének célja az ebbél szirmazg neheyg; :
kialakuldsinzk megelozése, csokkentése is. Mindezekbdl kévetkezden is, a szah, adgﬁé
a sportmozgdsok clsajdritdsiban, az egyes sportigak gyakorldsban .
hanem a teljes életszakaszban rendkiviil nagy szerepiik v,
2 motoros képességek fejlettségének, igy fejlesziésiiknek. A
A tanulisban akadalyozott tanulok késobbi rirsadalmi bevildsa, a munkaerspiag
beilleszkedése szempontjabél kiilondsen fontos a megfeleld fizikai dllapor, a mozgssok ¢l
sajiritdsinak clokészitése a munkatevékenységek megranuldsaban is szerepet jarszhar (v,
ontogenctikus fejlodési jel lemz6k). A tanuldsban akadilyozotr gyermekek mozgisfeiles
tésénck cgyik kiemelkedd szintere iskolai keretek kiszott a testnevelés és egészséglejlesus
miiveliségi teriiler, amihez erésen kapesolédva a testnevelés tantdrgy keretei kozou van
a motoros képességek fejlesziésére, a motoros tanulds alakitdsira,

g}-crmckck
mozgasok fejle
kivitelezéschez,s
ségek .szcmpomjibd

A tanuldsban akadilyozort gye

meg

cledliésében,
csak az iskolds éleckorban,

Jchetdség a mozgds,
Mindezck kapesin meghatdrozé pedagégiai dokumentumok:
+ Nemzeti alaptancery (tovabbiakban: NAT),
« kerettantery az enyhén érielmi fogyatékos tanulék szimdra (rovibbiakban: Ke
rerantery),
+ a Sajitos nevelési igényii gyermekek évodai nevelésének irdnyelve ésa Sajtos
nevelési igényii tanulék iskolai okratdsinak irdnyelve (tovabbiakban: Irdnyelv),
« az adott intézmény pedagégiai programja és helyi tanterve.

A fenti négy dokumentum koziil az elso hirom az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
testnevelésével is kapesolatos dltalinos, egymdsra épiilé, az orszdg minden részén &
vényes seempontokat jeleniti meg, egymdsra épiilve. Mindezek alapjin az ¢gyes intéz-
ményck maguk készitik el a sajit tanuléik sajdtossigaira alapozva a helyi ranterviket
tanmenetiiker,
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1.ANAT Testnevelés és egészségfejlessrés miive
en foglalkozik ezzel (a résyleteker
Ncmxcti alaptanrcrvbcn) (110/2012. [V1. 4
a) alapchﬂ:k. célok;
— a rantdrgy ranuldsinak specifikus jellemya; 1-4. 5_8 2
b) fo émakorok; 81 14, 58 &
¢) ranuldsi eredmények.

Itségi reri;
= érdtk;’j{]' teriilere alapvetgen ag alibbi
ik megaliliik o mindenkori

gerkezetb
J Korm, rendeler):

9-12. eévfolyamon;

Kiemelt célként a kovetkezok jelennek meg:
.  megismerje a mozgishoz kapcsoloda helyes accicidoker, 2 fiyikas
¢lethosszig tarto jotékony hardsair; Akl
megran ulja a testnevelés és egészségfejleszee

ag akriv élermad

s szakkifejezéseir, he .
gidjdt: Jezéseir, helyes terminols-
mozgdsmiiveltségé olyan szintre fejlessze, hogy alkalmassd vil; ;
mozgdsos cselekvéstanulisra, az 6nill6 testedzésre: ssa valjon a haékony
az als6 tagozat végére legalabb egy Gszisnemben megeanulion dszni
i i : g szni;
éleckoranak, testi adottsiganak megfelelgen fejlessze motor]m o
viljon képessé sajit mororos teljesitmény- és firrséoi szingje tud
elfogulatlan értékelésére; .
? resm‘fmz.gas: : ‘[Ef[ne'velrs € a sport eszkozeivel fejlessze onismeretét, érzelmi
akarati készségeit és képességeir, alakitson ki szabilykévets magata rr:is;n' ik

5 ; ; iy S intikag;
o fejlessze tarsas-érzelmi jollécée, uirsas-kozosségi kapesolatair, scresszriied és -kezeld
képességér; o e
viljon képessé a baleseri forrisok és az egészséget kirositd, veszélyes szokdsok
tevékenységek értelmezésére” (sz.n., 2020, 439) ’ '

teljesitoké pességér,
aros befolydsoldsira,

A tanuldsi eredményeket a NAT kozos szerkezetbe foglalva jeleniti meg okeatisi
- g okeatdsi sza-

» dlaalinos koverelmények

 mozgdskuloira-fejleszeés

* motorosképesség-fejlesziés

¢ mozgiskészség-kialakitds, mozgastanulds

* jirékok

* versengések, versenyek

* prevencio, élervitel

* egészséges testi fejlodés, egészséglejlesziés

j—f’). A NAT-ot alapul véve, és a habiliticiés/rehabilicicios feladatokar, ranuldsi
C[‘ # & o . . - - -4 2
re “I‘Ill:ﬂyd{(.[ (melyeket az Irinyelv foglal 8ssze, jelol meg) szem el6ee tareva, éma-
kbronkéne

* nevelési-fejleszeési célokac
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fejlesztesi isn .
feilesztési tevekenyse

« fogalmakat.
g
4. Az intézmények pcdagﬁgiai programja tartalmazza azoknak 3 szakma i
knek a leirdsdt, bemuratasat, amelyek az intézmény tanuléinak oktatdsiyy| ;
ségeknek sar, : ény ta . -
ésével, fejleszrésével kapesolatos szempontok mentén fPUII'IEk fel. Tec il
ésével, mozgdsfejlesztéssel, terapids fejlesztéssel, testneveléssel, gy, 3
rikorakkel, szabadidds testmozgdssal kapcsolatos ‘ﬁ‘-’éken;f-m
CEC‘-
inek ismertetése is.

A pedagogiai program része a helyi tame?:‘ amelyben ill{ml?l\!'dtségi ff?fﬁlt‘tekf:g fie
lalt tantdrgyakra — jelen esetben a restnevelésre — vonatkozd tartalmi, MGdszercyy,

: is jelenik meg.

k:dilgrv,:sz;i{:ii mni:‘fgi nak lraldnos ‘céijai a [‘a nu lisbfl n’ a_.k.ad‘:ilyozcttt tanulgk esetéhey
kiegésziilnek habiliticios ( tusrtart‘asll?eh, moz.g;fskczcia_rdgauzf é e‘,?yeb' MOOr0s aripik
jellemzok kezelése), valamint terdpids (k0!1dfc1'm.1.a is, koord ll.‘la'C'IOS kepesscggk és mog.
aisos cselekvésbiztonsdg fejlesziése, a szocml:zac:l-os, rehabilicdciés folyamarok Crdsitése,
:munka viligdban valé helytillishoz) célokkal is.

A tanulisban akaddlyozort tanuldk testnevelés-tanitdsinak médszerei az altalgngg
médszerek alkalmazdsa sordn sajitos szempontokat is figyelembe vesznek. Példay 4,
oktarisi modszerek — szobeli (példdul magyardzat, parbeszéd) és nem szébeli (példiy|
bemutatds) formdk — alkalmazisa sordn a ranuldsban akadailyozott gyermekek atipikus
fejlodési sajirossgait figyelembe kell venni az észlelés, a kognitiv képességek, a moz-
gdsszabilyozds stb. kapcsin egyardnt. Nagy hangsilyt kell forditani az instrukeigk
megériésének ellendrzésére, az ebbél fakadd hibik elkeriilésére.

A testnevelés rartalmdnak, rananyagdnak kialakitdsa sordn a sziikséges adapricids
szempontokat szem elore kell artani. Sziikséges lehet timogaté eljdrdsokar alkalmazni
a testnevelés tanitdsa sorin, példaul ravezet6 gyakorlatok, kényszerit6 helyzetek az egyes
gyakorlatok, mozgdssorok kivitelezésének elsajdtitdsdhoz (Virdnyi, 2013). A témiban
alapvet6 ismeretcket bovebben kozol Virdnyi (2013) irt elektronikus jegyzete.

Az elmalt években a nemzetkozi szakirodalomban és gyakorlatban egyardnt egyre
nagyobb teret szentelnek a szakemberek a sajitos nevelési igény(i tanulék testnevelés:
anitdsival kapcsolatban az adaprdlt testnevelés és az integrilc vagy inkluziv testnevelés

korszerii irinyzatainak. A hazai szakmai nyelvezetben még kevéssé ismert aza trend,
amely szerint a testnevelés mine kifejezés mellett az dltalinosabb, szélesebb jclemésra'r—
talmu fizikai akrivitds kifejezés is megjelenik. fg): az adapralt testnevelés mellert adaprl
fizikai akeivitdseél is beszélhetiink (7dthné, Fétiné és Léndrt, 2015).

A fentiek egymashoz val6 viszonyir abrdzolja Tothné, Fétiné és Léndrt (2015) ner
zetkozi szakirodalomra alapozs, osszefoglalé dbrdja:

Ye-

intézmeny mozgassal,
vagy did ksportral, spo
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Adaptalt Fizikai

Aktivitas (apa)

Adaptalt

19. dbra. Az adaprile Aizikai akrivieds

Az adapdlt fizikai akrivitds egy gytjt6fogalom, amibe beletartozik a testnevelds, a sza-

badidd- és versenysport és a rehabil

formdja egyardnt (/FAPA, 2013, idézi Tithné, Fotiné és Léndrt, 2015, 201). Hazai keretek
kozore ismert az adapedle testnevelés fogalma (Bencziirné, 2003), azonban a kapcsolodo
terminolégia nem egységes. A gydgytestnevelés, mozgisnevelés, gyogytorna teriiletei is

megjelennek a mozgdst, a sporcor m
kirében alkalmazo reriiletek kozore
* ltthon az adaprile testnevelés

lyek testnevelésére és sportjira vonatkozdan értelmezetr. Ennek sorin a canitds

tartalmi és a tanitds folyama

az egyeni sziikségletekhez [az adapricids elvekrdl bovebben Benczirné (2003)

munkdjiban lehet olvasni].
* A tanuldsban akadilyozore

sz6t kell ejteni a mozgdsnevelés szerepérdl. ,A mozgisnevelés komplex pe-
dagégiai és egészségiigyi céli gyogypedagogiai rehabiliticiés hatdsrendszer;
a fogyatékos tanuldk nevelésében az egészséges élermédra nevelés egyik spe-
cifikuma. A fogyatékos ranulék nevelésében, okrardsiban n'l.in‘t rehabilird-
ciés tevékenység és mint nevelési feladac van jelen” (Bfm‘.zrfmf- 2003, 44}
A meghatdrozis alapjin lichacd, hogy a rehabilicicids és nevelési szempont keriil itc
fokuszba, segitve a megkiilonbozterését is az adapedle testneveléstol és agy
6l egyardnt (ahol utébbi esetében a nevelési szempont nemigen van jelen).

testnevelés (APE) a rehabilticicban , wm
an

Integralt/ Szegregalt
inkluziv okta- oktatasi Integralt Szegregilt
tési formaban formaban formaban formaban
megvalosuld megvalosulo megvalosuld megvalosulo

adaptalt adaptalt Sport: spart-
testnevelés testnevelés tevekenység tevékenység

AP

és elemei. Forrds: Tochné, Foriné ¢ Lénare (2013, 201)

irdcios céli sporttevékenység inkluziv és szegregdle

inc fejleszed eszkdzt fogyarékossiggal él6 személyek

és sporr elsésorban a fogyarékossiggal él6 szemé-

rat is adapriljik, azaz hozzdigazitjik, hozziilleszik

ranulék mozgisfejlesziésével kapesolatban még

dgytornd-
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kratdsi €5 arsad

o Az inkluziv
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Fotine €5 Léndrt, 2015, 210).

s lebercbest A Fétin.é .é Pt _(2015) munkdjiby,,
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3.10.7. Mozg
ervszerti mozgdsfejlesztés pozitivan befolydsolja a mororos képességek 1,
4mos mozgdsterapids eljdrds foglalkozik a tanuldsban akadilyo.
ziésével, ugyanakkor hatékonysdguk megalapozott biz.
nyitdsa még nem wreént meg. Az elméletek mind'cgyilfc kid‘?]]goz':“ a Sfjél l'l'lﬁ’dszcrének
megfeleld diagnosztikai eljirdst, amelyek m*’!gl_latﬂf oEzalc 5 fej o [e"fkfnjftg alapjai,
Az 4laldnos transzferhatds mellett a mozgds dleal kdzvetitere ingerek hozzdjirulnak ¢
hierarchikus szervezodéséhez. Ezérta kognitiv képességek megfeleld szini
miikédéséhez a motoros képességet sziikséges elsésorban timogatni. Az alabbiakban
ismert hazai, mozgisszabalyozdsra épiilé terdpids eljirdsokat mutatjuk be. _

Porkolibné Balogh Katalin (1992/1997) dolgozta ki a Komplex Prevenciés Ovodai
Programor, amely a 3-6 éves kor szenzitiv periodus éleckori sajitossdgait veszi alapul
a percepciés és percepruomororos fejlesziés sordn. Mozgds- és testsémalejlesziést, verbilis
és specidlis percepciofejlesztést végez eleérd nehézségi szinteken.

A SZIT (Szenzoros Integricios Terdpia), amely Ayres (idézi Szvatkd, 2016, 279) ne-
véhez fiz6dik, elsédlegesen a vesztibulo-cerebelldris rendszert ingerld izgalmas egyen-
stilyfejleszid és tapintisos érzékelést segitd jirékokkal imogatja a gyermek fejlodését
Véleménye szerint ezek a szenzoros integrdcié zavarit elhdritd tevékenységek a tanulis
zavart okozo idegmikodési rendellenességeker enyhitik.

Lakatos Karalin (2005) nevéhez flizédik a TSMT (Tervezett SzenzoMortoros Tré:
ning) & a HRG (Hydroterapids Rehabiliticiés Gimnasztika) kidolgozdsa. A TSMT so-
rn, ellentétben mds szenzoros terdpidkkal, hangsalyt kap a torna tervezettsege. Outhon
is végezhetd gyakorlatsorokkal dolgozik — amelyeknek sorrendjér és mennyiségét a €
peuta dllapitja meg —, ingerli a vesztibuliris érzékelési csatornd, amely a n1ozg‘.isf€i‘°‘-!""
l)c-.n‘ mir magzati kortl meghatirozhaté. Langyos, villig érd vizben, szii l6k réﬂ“é":ir_w.
zajlik 2 HRG, amely a vizben térténé mozgis elényeit igyekszik haszndlnia szdrafold
lf‘r}‘!dcssd s;f.emben. Mis, a légzés szempontjibol legjobb, kellemes fizikai kﬁrn)'fn‘:

lévén nem kdrositja a mozgat6 szerveket, az eltérd hészabilyozdsnak koszonhetoen kony

A rendszeres, €
kuldsdr. Haza nkban is sz
zott gyermekek motoros fejles

idegrendszer
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ayebben elkeriilhetd a '.Imlt'.PO{f:fv ?fﬁlﬂlicscn noveli a via
Imrmunkﬂ egyforma n'szvf'w e Plil?:.us emelkedése

Az aldbb bemutatott kér mt.u’l'szer kozos gyokere,
re — miszerin az agy ejladése szempontjibsl édfontossigiak biz :
mintiks Péid;iu] a kdszds Eonidonds~ és Carl Henry Delacato médszereir ?n?"(IJS mozgis-
or t6bb € méleti kérdésrdl eleérben vélekedik (Kulesirné, 2008; Marzo © cpil, u‘gyﬂna_k_

Hazdnkban Kulcsdr Mihdlyné (2000/2008) alkalmazea a le kof'ﬁ;q;’"h 2005).
Delacato gyakor latsora'ir. A FCiJesztﬁpcdagégus dleal kidolgozoi kc:n l:: 2{:3?3“‘
Kulesdr € DC|3cam-mc.>dszcrk'cn: is ismert (ugyan nem azonos az crcdzti Dela e
médszcrrfl}, a gyermeki mozg:asfej 16dés meghatdrozott szakaszainak bejirdsira ‘-:'“f’l'
Hangstlyozza, hogy a tanuldsi nehézségek kialakuldsiban jellemzéen az ide rcn:llzre;
alulszervezettséges érctlens‘ége, esetleg sériilése jarszik szereper. Az agy a rer:igpia sorin
a revékenység és kornyezeti szténzés hatdsira fejladik. Csoportos terdpic nem alkal-
maz, a személyre szabort feladatsort napi 15-20 perchen a sziils végzi otthon a gyerekkel
Havonta vizsgdljdk a bekivetkezert valtozdst, és kap a gyermek 1 fcladarsortg‘ .

Az Alapozd Teripia (AT) olyan mozgdsfejlesziésen alapuls, mozga’sos-é}zékszewi
tipustt idegrcndszer—fc}lesztc’i mozgdsterapia, amely az idegrendszer érési folyamarait segiti
ls, kiegészitve fejlesztd pedagégiai modszerekkel. Fé teriiletei: (1) a nag)':mozg:isok dj-
raalapozisa, fejlédéstani mozgdsok fejlesziése a csecsemokori mozgasmintdkeél indulva,
a rugalmassdg és egyensi ly fejlesztése melletr, (2) Anommororika fejlesziése, szem-, kéz-
& libdominancia megvdlasztdsanak timogatdsa és erdsitése, (3) a mozgdsiigyesség foko-
zisa specidlis gimnasztikdval, (4) dominancia stabilitisinak timogatdsa, (5) a szerialicds,
prefroncdlis lebeny gyakorlatai. A fejlesztés (mely jellemzéen csoportformdban zajlik) hac
a beszédfejlédésre, a féliekei dominancia alakuldsdra, stabilitdsira és minden esetben
javitja a gyermek testeonusdt, mozgiskoordinicisjdc és a kondicior (Marton-Dévény:,
2000; Marton és mtsai, 2005).

A reflexgtlé mozgdsprogramot kidolgozé INPP (/nsitute for Neurolo-Physiological
Psychology, Goddard-médszer) olyan készségfejlesze6 eljrds, amely a csecsemd els6 ¢ler-
évének mozgdsmincdin alapul. Abbél indul ki, hogy a tanuldsi folyamatok meghartdrozé-
jaa primitiv és testartisi reflexek dllapora, perziszeild hatdsa sokféle riineter, elsésorban
silyos tanuldsi és viselkedési problémdr okoz. A reflexkorrekcios program a gyermek
reflexprofiljihoz igazodik. A gyakorlatok az utinzis elméletén alapulnak, miszerint
utinozni lehet a korai fejlédés lépéseit az adott szintre jellemzd mozgdsi mincik ismétel-
getésével (Goddard, 2006).

) Az id8ben toriénd vizsglatra felépiile tervszer(i mozgisfejlesztés vagy mozgdsterdpia
timogathatja a személyiségfejlédést. A fejleszed hards azonban csak akkor lesz tapasztal-
hat, ha az alapprobléméhoz mozgiskoordindcits el maradsds is tarsul. Szvackd (2016) az
egész személyiséger timogatd, holisztikus szemléletii reripidk hatdsit emeli ki, hiszen ezek
agyermek akeiv, sromeeli interakeion kereszeiil alakitjdk a neurofiziolégia funkeidkar.

1_”\ kiilonbozo terdpids szemléletek a mozgdsfejleszeés céljiban, feladataiban, kovetelmé-
nyeiben megegyeznek. A terdpia addig hacékony, amig az idegrendszer fjraszervezddése

lkapacitist, t4 i
Apacitast, timogatja a lib- és
: stempontjibol is kedvezo.
ogy Glenn Doman kutardsi ered-

ménye!
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Pesseges &

meghararoz
A szociologiai von "
covg, s bt ké ; v é oy
ativits nnndtlﬂ i,-[ b kutaro azr az illaspontor osztja, hogy a kreativitgs i
A o o O UL wld 2t} &) ke i
saemélyek. A L“_.l bé-kevesbé minden ember sajitja (Vitdnyi é Sdgi, 2003, 26
snessép, czert 1ohhe-Keves
kL'pL'.\T‘l E¢ [Wris)

€S nepy Tearp,
: ‘:ml"r:ri
~28),

igencia és kreativitas e
3'11'1'2.' lmr::?::‘ir: modern korszaka Guilford programads cikkével e
A krearivitaskuraras

- lford cbben — és késobbi mnu!m:inyz.iiban - I:t':'jtettc: ki. a konyer
ben. Gui Irff L woriaparjit. Azéra sokan a divergencidt tekintik a kreativies Fokme:
i—"’“d“”mdm Ldt.tgfncs}::n szinonimdjanak. A két gondolkodasmad mcgl‘ﬁlﬁnhﬁzm:‘
jéne!&. g}’la_I_\';;:n:i ; dolkodasi stilusokrdl van sz6, amelyek elsésorban pmbiémamtgd;;
ten valoj b

dédéy, 195(.
gens-diy, e

ese
s 2 srvénvesilnek.
zitudcioban érvenyesu . < R
mn;{ erecncia esetén a probléma megolddsa felé haladva egyre szlikitjiik a5
o ) : ilasz. Di _—
H EFY Alasz, IVEer:;
tivikar, hogy a végén megjelenjen egy etle‘n !15:[?&5 vilasz. vergencia eslctcn POntossy
o j;il'L;I‘lk el: a szhkités helyetr a bévités az elv, tobbféle megoldss; lfhcrégégc[
or " ¥ e # £ ” - -
kiprabilunk, s nyitortak vagyunk a kiindulépontunkedl tivoli, meglepd kaF'CSt:;lamk
kialakitdsdra, ) ) ) _ _ -
E?.' szolgdlidk a divergens gondolkodis Guilford dltal elemzett tula jdonsigai, amel
a kovetkezok: . | Siszerd | )

a) Az eredetiség (originalitds), a viratlan, a szokatlan, az Gjszerdi kedvelése, 5 probl;.
mak irinti érzékenység, felfigyelni olyan problémdkra, amelyck misoknak esee
nem jelentenek gondor. Idetartozik még a szokatlan megolddsok képességgne
keresése is. o

b) A hajlékonysig (flexibilids), a megoldasok célszerd varidlisa, asszocidciok ker
a vilrozo igényckhez valé hajlékony alkalmazkodas, a
képessége.

o) A kénnyedség (uencia), a szavak, a gondolatok kézorti kapesolarok gyors képaése,
a szellemi termekenység kinnyedsége, folyékonysdga, sok vilasz, stlet produkilisa,

d) A feldolgozis, a megmunkilds, a kidolgozottsig (elabordcid), a részletek kidolgo-
zdsinak, finom megmunkilisinak és a komplexitisnak az igénye.

alt(.‘l‘na.

yek

estse,
szellemi mozgékonysig

A négy jellemzd rulajdonsdg késébb tovabbi har képe
idézi Fazekasné, 2013),

* Szimterizilds: A kreativ emberek nagyo
gondolataikar,

o Elaboricig {kiduigumnszig]: képesek

osszerendezve, e

* Analizis:

sséggel egésziilt ki (Fodor, 2007
bb és teljesebb gondolati kirdkbe renderik

a részlerck kitoliésére is. Adorr informdciokar
gy strukedrdr dllitanak ssze.

nem fogadjik el masok ilcal megalkorote szintéziseket (Osszevetésehet

kész strukudirikar), A strukririkat Gjraelemzik azért, hogy djat alkossanak.
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3.11.2. A zenei képességek fejlgdése

Gordon (1979) szerinc a zenei tehetség alyan vel
be, kilencéves korig fejlodoképes és befolyisolhacs — mind kedvezd, mind
irinyba egyardnt. Ebben a szakaszban tehic sziikseg van a fejleszea tevekenységre, Vi
leménye szerint a kilencéves korra elére szinter mar nem Ieher meghaladni, e
stabilizdlodott zenei tehetségnek nevezi (Trrmezeyné, 2010, 104-106).
Shuter-Dyson és Gabriel (1981) munkijukb
zatos fejladésér dbrizoljik:

Magzati élet: A magzati kor zenei fogékonysiga vitathagatlan teny. A hangok érzéke-
lésére a terhesség S—6 honapjitdl mér a magzacis képes, A terhesség alace gvakran halloce
dallamokat a sziiletésiik uin is felismeri. Az wjsziilore a sziiletés pillanacaical Keépes az
akuszeikus ingerek feldolgozdsira, észleli a zenei azonossigor ¢s kiilonb
zenei strukedrdk (ricmus, dallam, ronalicis) felfogisira is.

01 év: A csecsemd reagil a hangokra — f gyela hangmagassig eliéréseire, meg tudja
kiilonbazeetni azokar. Felismeri a mar halloc dallamhoz hasonlé vilcozato, észreveszi,
ha az ismerc dallam megvilrozik. Hangadisiban mir 3-4 hénapos koresl tobbféle
melodiatipus figyelhets meg: ereszkedd, emelkeds, illetve ezek ismételgerve, Keésabb
4 hangaddsban a , melédia” kontdrja egyre varidltabb lesa.

Egyéves kordra hangadisiban kezd szétvilni az énck és a beszéd, A b
kelésében halldsi kiiszobérréke 25-30 db-lel m
szervek lassi érési folyamara.

esziilererg potencial, ami dnillé uae Jar

kL'd\' Ce drlcn
ZOTL eIt

an az ember zenei kepességeinek foko-

dzdsdget, 'r\'-.'-pc:a

angerd ¢rze-
agasabb, minra felndeeké, Oka a halls-

1=2. év: Egyik Jellemzgje a kisgyermek spontin zenei jircka a hangelemekkel - on-
Magd szimdra caldl ki jicdkokac a h

angokkal. 18 hénaposan hairozotaan megjelenik
A beszédrsl elvils éneklés. Encklése

utinzdson alapul, A dallam irinya jol kivehetd, de
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lij
Jeiiszobd e
—4. év: A kov it

Ii‘j!t“ifé:‘:- ::'r;n. Az vodiskoru g:\'crtnck mf:gérli a d;}.”.“ m’ folya '_‘.‘"Ti‘ll' - daloka; n!:.:i&:“liz
tel, visszaénekel. Egyre jobban ¢s ml’)bct’ .cncl(cl: Nn"' I"‘m_g[c'J‘-'fIL'I‘-'m‘ javul gy éncklg
mindsége. Fejlédik a ritmilai ]'(fj}:::sscg. Uj (.]:zl a_'mvcgf:mjk ritmusi ‘képus kitally;. Mq;
jelenilk dncklésében a harmadik és m‘g)"ﬂd']‘ r’""‘“-"‘-'“‘-"j‘ is. Tud riemug tapsoln;, Meg
tudja kiilonbdztetni a |assu-gyors ffml"’l_‘ﬂt' "'S"*'?‘E tartja a dalok, a zene It.‘gjcﬂcmzﬁl;h
tulajdonsaganak. Ugyanakkor {ovabhrfl is nc!’wx.‘.‘cgcr. t:kf]‘& A temp6 6ndlly g, ey
lélegzervérelnél hossz bl idére. Fel isn"ncrl a zr:’n::Ifbcn. rE-J 16 érzelmekert (vidim szomor)
és az egyszeriibb tartalmakat (pl. az dllatok :IlJr;IZOffS:II?:

4-5. év- Megjelenik a ritmus ¢s a sziinet megkiilonboztetése, Meghigyeli ¢ tuchiosgy
cartja a dal jellegzetességeit: a dallamot, a ritmust és 16bbé-kevéshé betara o stiinere,
Bonyolultabb ritmusokat is ¢l tud tapsolni, ha szoveghez kapesolddnak. Képes cgyenleges
liiktetésre pontosan jirni. Ebben a korban mir jelentkezhet nagy kiilonbség az atipikuy
fejliidés sorin.

5-6. év: Ez a kor az iskoldba lépés iddszaka. Dalanulisa folyamin clészir szavalar,
sziveget, majd a ritmust, a dallam vizdt és végiil a hangkézoket sajititja el, Hangos-
halk megkiilonbizietése — wvibb differencidlodik zenei kifcjerdképessége a dinamiky
betartisival. Hosszabb, bonyolultabb ritmusokat képes dllandd tempéban visszatapsolni
(.\?,il'll(u]):”! ritmusolar is). Kiﬁ.‘jh’idik az irdnyftott hallds I(l:']lL’S.‘it"gL‘. noa ﬁgyvk‘n‘] idonar-

tama. Képes felismerni a hangszerck hangjit, és azok kombindcidin is.

Megindulhar a zenei ivis-olvasis fejlesziése, mere mir képes hangok ¢és jelek egy-
masnak valé megleleletésére, Dallamor és ritmust egyszerre még nem ud rogziteni,
kifejezni, vagy az egyiket vagy a masikat, de legtobben a ricmust tadjik lejegyesni. Ar

atipikus [ejlodés sordn egyre erésebbek lesznek a kiilonbségek, nehezitett vagy faassabl
lesz a kiilonféle képességek megjelenése.,

6-7. év: A dallam kisverése és a rivmikai képességek fejlodése Iényegében ]::r.-.imli.
Kaveti és megnevezi a dallam jellegzetességeit, irdnyir. Képes lejegyzéskor a daallamrais
higycIni. Torekedik banni” a hangjival.

7-8. én: Meghezdédik a konszondns-disszondns akkordok megkiilonbozietése, n
moniikra valo odafigyelés. Meg tudja figyelni két akkord azonossi gat-kiilonbozoscget
Az éncklési képesség Iejlédése lassan lezdrul. Képessé valik a hallis utdn tanult dal helyes
cléneklésére,

ahar

364

b. Pr Lo ' Lrs] AR
DIACGOCIAL ¢ LRIy AT L L VRV
ALAS e

g9, év: Két harmonikus kiséret kizii| ki tud
sérerets Kialakul a pontos reprodukcidja
ki sval késtibb alakulhar ki.
""r' ]‘;.-ﬂi dv: A zenci irds-olvasis megszilirdioss
" w_.“_.,_.,égcinck felismerése.
ef 10-12. é A harméniaérzék tovibbfejlgdese,

j3 \c’:iir] ranig F

ik - Sitang g kUﬂ'&Iﬂnf}ﬂ‘Sr a mug I.‘IL‘I‘:-J
r 3

e M "’kll-lk- f\?. FI(IpikLl\ r(.]l(;d(lls \f]fiil']

a 1t )
mellerr 5 t6bbszélam ének, zene jel

megszilirduylis
as » a i uldsa - T -
mcgldnisnboztctcsc- A—a harmanigk Jfinom
12-17. év: A zenei kreativitds fejladése,

esurérikai véleményalkords,
A zenci képességek kbzil a riemushoz kapesolgdg Kbessdogl frici: is 4. s
. ek elsajdritasa), taldn asibb jellegiik mi sek Intmusérzék, rivmika;
jsmerete % A : BUK miatt, gyorsabban fejlodnek, mi

i Lo 15 OSSZEIEVOI. itmikai ké . 3 » MINC a zenej
kt‘P““"g‘k paay Ios Lb | I:'tm' ai képességek urin 4 dallami ésszetevik fi 'Ic'ntf":l
l‘b"ﬂk"uk' Leg nss;? 1I1_ cghosszabb ideig a harméniaj éreckelés teriifered f 'I‘ o
{Tiﬂ'-’f-*f'z‘?”"": és miusat, 2003, 210-213). : etei fejlédnek

Axenére toréngd ild ;
N0 reagilisok éreckeld elemzése

311.3. Zenei nevelés és tanulasi akadé|yozottség

A nehezen ta :‘lll 6 gyermekﬂek okfa::isa'ban—ncvclésébcn a muivészeti nevelésnek fontos
sierepet kell jétszania. Egyrészc 4z€rt, merea tanu 16k erésen igénylik és viszonozzik 4 P
retetet, az emociokat. Erzelmek nyjedsa, érzelmek dradisa, erzelmek ranitisa, nevelése
I,L-,jig hol valésulhatna meg leginkdbb az iskoliban, mint egy mivészeri 6r:in?‘ A mﬁv-é—
szerek, igy azene, az é.“Ck ugyanis mindig, minden korilmények kiszore akir elfogadjuk,
akdr nem, de nagymértékben hac a tudaralactira, hac a szellemi és lelki fejlodésre. A ze-
nével, az énekkel mindig érzelmeket kdzvetitiink, érzelmeker kapunk. Ezért van nagy
jelentdsége, hogy valaki éveken keresztiil, rendszeresen vesz részr tudatosan felépitert zenei
foglalkozdsokon, ze nedrikon. Midsrésze azérr, merc a zene tanitisa, az akeiy részvérel a ze-
nei folyamatokban tanuldinknak kinnyebben és nagyobb mériékben nytie sikerélményt,
jobban ad Gnbizalmat, kénnyebben fejlesze, mine mds tevekenység, [gy tabbe segit, b
itkonyabban segit a hdtrinyos helyzec felolddsiban, s ezzel a fogyarckossig élerérzésének
javicdsdban és tirsadalmi elfogadiacdsdban is.

A nehezen tanulé hatalok esetében a sikeres zenei nevelés a kognitiv képességek fejlesz-
ése mellett nagy szerepet jidtszik a sikerélmények drélésével a pozitiv énkép kialakitisiban.
Asajitos neveldsi igény (i tanuldk énképét, viszonyulisit sSnmagukhoz és a vilighoz elsé-
sothan a tanulminyi téren elére eredmények befolyisoljik. Mirpedig azok a ranulok, akik
nap mint nap szembesiilnek azzal, hogy 6k nem olyan sikeresek a kbzismereti rantirgyak
tnuldsiban, éppen a miivészetek téren elére sikereknek koszonhetden nyerhernek pozitiv
t"n|<€‘|n:l. merithetnek erér, dnbizalmar, magabiztossigor ahhoz, hogy megilljik helyiiker
a Clethen,

Az tanulé, aki nap mint nap talilkozik azzal a wénnyel, hogy 6 ligyeclenebb, gyen-
gébb képesség, rosszabb teljesitményt nyjt6, mint tirsai, a zenélésben, éncklésben el-
tintetheti ezt a kiilonbséget. A mivészetek fontosabb szerepet tolthetnek be életiikben,
mert sokkal inkdbb adnak kapaszkodér, megnyugvist, biztonsigot szdmukra.
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k az iskolai orikon. de a mindennapi ?If[be_n is Bebizalina, e
i Eradhe jic ércékességiikbe vetett hiciik, javulhat mentilhigicy g, %
i e ml?‘mzzimrtogéik is. ¢ sikeresség atélésével, pozitiy E
ze;ﬁk, Szitleik. t
rész:siilhcmck e téren.

A mﬁ\'é.\zcrek aleal
clvertesithetd lehe

i hl.'h-.
estvereik. "“Il“?ﬁai).m
 felesztés & nevelésnck egy olyan pét(:“mmrhm, semmi g
cosigét adja ¢ anulok eseében, melyiClaem szabad lemong,
Jemondani tanulok jobb megismer “Em.! » sz?h:‘sc’blfa Ifon.J rﬁjlcszré“‘é'ﬁi‘ raiiul;
. diagnozis készitésérol, emberi kaPCSOI“fafknmg“nmml' erzéseik eim)'aimbm
Em'\‘?h,.ah.b I-ll’é- 1 dcéreles, szabalyozott levezerésérdl. Nem szabad elmulagygyy; a
réreléral. mé;u ET;"(_) it és fejleszed hatdst, amely javitja ranuldk emberi kapqﬂfami:
:::.:Eja\:l';\;ugf. mikzben Bromet visz hétkoznapjaikba. '

nem h
Nem Smbﬂd

1 pmoﬂ
raplilia
A nehezen tanulo gyermekek zenei-éneklf::si sajatossagainak kérdgsg

n tanuld g}'crmckcknél nehezitett a gondolkodis, a figyelem, a ??méria mitke.
ctanitis szempontjabol talin a ]egfonrosa!sl:!. bagy gyakrap seriilnek az idag.
cematikai képességek, példdul a mennyiscgi gondolkodis, a térérzékelés, 5,
épesség csoportjai. Zenetanuldskor, énekléskor e iy
a pontos dtemezés, a ritmuséreékek berardsa jobbap

3.11.3.1.
A neheze
dése. A zen
zékelés, ama
abszerahalokép

esség, 2 szamolasi k
ogy 2 riemusérzék,

ielentkezhet, h

sériile, mine tdrsaik esetében.
A zenei sszetevok kisziil a ritmikai képesség szorosan sszefiigg az dlalinos incellek.

ralis kepességgel (Turmezeyné és misar, 2005, 229—.232.)-’!\ ketts 1f5:15l[5 kapesolat erds
korrelicior mutat, e kapesolat erbsebb, mint a ritmikai és dallami észlelési képességek
kezotr dsszefiiggés. A j6 inellekrus gyerekek fejlett ritmusérzéker muratnak, még
akkor is, ha egyéb zenci képességeik gyengébbek. Es forditva: a gyengébb intellektuilis
képességek rossz ritmikai képességekkel jarnak egyiict, még akkor is, ha egyébként zenci
képességei jok a ranulonak.

A kreativ képességek libontakoztatdsinak egyik belsé forrisa az 6rom-, deri- é
vidimsigélmény, amelyet az esziérikai nevelés kutatéi a személyiségfejlédés szempont-
jabol a miivészetek egyik leglobb pedagdgiai értékénck tartanak. Ez az élmény novli
a gyermek biztonsigérzetét, dszonzi a dolgok felfedezé megismerésére és a cselekvésben
vali) részvérelre. Magdban a cselekvésben leli orémér, €s nem a .,\*égproduk;umbau",
A gyakorlisi folyamatban az ,En” a kreativ tevékenység dleal megrapasztalja Gnmagit

Az énck-zene tanitisakor gondot okozhat az a tény, hogy tanuléinkra jellemz6 a mi-
sodlagos sériilések, kiilonbozd organikus és funkcionilis erederd sériilésck gyakoribb
jelenlére. Gyakrabban fordul elé beszédhiba, hangképzési zavar, artikuldciés probléma.
Gyakori gond a hangerd szabilyozatlansaga is, nagyobb hangerével beszélnek, énckelnek
@nuldink. Tanuléink hanglejiése is monoton, egyhangd, lsangwrjedclmi]k dlraldban
sziikebb, mint a @bbségi iskoliba jard tdrsaileé,

A nehezen tanuld gyermekek kizit nagyobb ardnyban fordulnak elé mozgd
2011, f}alilsissérl‘jh. ladssériile, cpilepszids, magatartdszavarral kiizd, g),ermekpszic
problémikat mutat6, audisztikus és Williams-szind réms gyerekel is, akiknek beil

skorldto-
hidcriai
[eszté-
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yobb figyelmet, g”f“"{"“g‘“ igényel. Tabb a pszichésen sériilt tanule is. A miivé
a csaladias légkor kialakitisival, az érzelmel -\ miive-
Imények nyujtisival, a kbzos tevé

o B
et t’;r;ikﬂ'" ’ kiboncisival, érzelmi mintik
disivab :\‘Iltt'ﬂ-' il [ ‘_‘\'")‘"t"gt'k ¢Iményeivel, sromforrisok
Ili'r.msii:is;lvﬂ sokat tehetiink szorongé, gitlisos, zdtkézore tanuléink felolclisiére.

A zenei nevelés teriletei

3.11_3.2. i = ; - ;
ti nevelés reriileteit mindenkor az érvénybe

+ mivésze “: o en lévé pedagagiai dokumentumok,
dgirdsok (Nemzeti alaptantery, Kerettantervek) hatirozzik meg, A Nemzeri alaprantery

(2020) mcghanirozésa szerine:

Az énck-zene tan itasdnak célja, hogy a tanulé:

megszeresse az éncklést, a zenéraze tirgyban megismert muvészeri alkotisok befoea-
Jasdn kereszeiil; (...) érzelmi intelligencidja, képzelete és krearivitisa fejladjan, nwl\.'ck
hadssal vannak egyéb, nem zenei képességeire is; (...) erdsitse nemzet dncudatit a |11,1Q\';ar
népzenc, néplmgyomiﬂyok, a hazai tijegységek élerének, szokdsainak megismeresé I:; lu
reszeiil; (...) megerdsitse empiridjic a zenei tevékenységekben vald kozos egyiicemukodes-

sel, egymis zenei produkcidjinak, véleményének, izlésénck tiszrelerrel vala beogadisdinl.

Az énel-zenei fejlesziés témakorei a kovetkezok:

. Zenemiivek, énckes anyag

2. Zenemiivek, zenchallgatis

3, Zenei ismeretek, ritmikai fejleszeés

4, Halldsfejlesztés

5. Zenei irds, olvasds

Teriiletei: a zenei befogadékészség, a zenei alkordkeészség, a kuleurilis miveliséy s
befogadélészség, valamint az ondllo tanulis fejleszeése. (NAT, 2020)

A nehezen tanulé gyermekek fejlddésér elésegits eszkizok lehernek a weripids mod-
szerek. A miivészetterdpidknak két 6 irdnya van:

* art-terdpia, amely a kreativitdst, snmegjelenitést, nkifejezést helyeai elwrbe;

» art-pszichoterdpia, amely a miivészerek hatisira megjelend képekben lévs tidatos

& wudarealan tartalmak értelmezésére orekedik.

E feloszrds alapjin a zeneterdpidnak is két fajedja lévezik:

. Aktiv zeneterdpia, amelynél a betegek szakember vezerésével maguk haszndlnak
hangszereket, alkotnak dallamokat, ritmusokat, ezért ez arc-terdpia. Formdja leher:

* kommunikativ forma, melyben pirbeszéd oreénik hangszerek segitségével;

* asszociativ forma, melyben érzésck, vélemények, benyomisok liszlése toreénik

a hangszerck segitségével.

2. Passziv zeneterdpia, mely befogadd terdpia, a zenchallgacison alapul, ezéreare
Pszlcho[cr;;piu (Pap, 2002).
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is folyamatiban -

a g\'crmr:lg
—— . I» aI : I I . s
<o 2 miivészeti nevelcs alta Ciegesziil a valges

A zenei nevelés o
tapaqmlﬁs:i[. Az iskola @ A
éocinek megisme
-'mpsszra]:isam].

Gvészi megismer

’

ré

ST S 1% — RIS 8 B - '
(orvényszerus A tudomdnyos mc-gunmc.slml nyert tudisho, N
2 oz,

o &shol nyert rudas.

clemének
kalpcs(ﬂédik am
snak fejleszté hatasai, a transzfer szerepe

; miivészerek tanitasdnak szerepérol, h:{m.s?mfk Fol:l_{c‘).ssﬂgﬂrél bcszélhnk
Am;ka{‘a iraclmekre gondolunk, hanem a kreativitds ©0bbsz0r6s hatdsira js, Aren
~mcsak az €rec gon¢ e ot : i . c
nILm ;, Geszerevbi a kognitly funkciokat Fe;lesztE n‘i"do eszkozok. A ritmyg gyl
iy - ‘ : 4 i # . o -
m koncentracit fejleszt @ dallam az érzése v'] «aiac “.Y'ft-la meg. A zenci by,
;ﬂ?; ryiink dlesitdje, mig az éneklés a testi nevelésben is fontos szerepe jjig,i
, USZL‘ | i i H T 5 ] 3 . I I3 2 3
E e a zenci nevclés fejleszeia pszichés funkciokat, a személyiség egészé és 520
s o i g 4o . ) .
i4lis kapesolatok rendszerét is. A zene az érzelmeken valé Stjutds kzben 1y, :
e, Jett pszicho- ipids hatdsa, sot élertani hardsa is Ervényesij|

szociotera
fogalmazza meg, hogy a zene az ember testi és lelki |¢ey.

3.11.3.3. AZ enek-zene tanitas

éreelemre, emel
A zenetudomdny ¢zt UEY
séhez is kotodi k.

Magyarorszagon az 1950-¢s években, a zenel agozatos osztdlyok bevezetése yigy

keadek felfigyelni arra a ényre, hogy azok 2 gyerekek, akik ilyen osatdlyokba jir,
csak ének-zenébél, hanem mis rantdrgyakbdl is jobb teljesitményt nytjtork,

bb helyesiristak, jobb matematikai és nyelvi teljesii
obb lett a tanuldsi kedviik, ondllobbakka, sniy-
datosabbakki viltak. A hatvanas évek kozepérdl Kodily Zoltdn 8szténzésére vizsgln,
mérmi kezdick a kiilonbségeket a zenci tagozatra és az dltalinos képzésre jiré tanuldk
kizoee. A hetvenes években jelentek meg elészor konyvek e kutardsok
isival. (Kokas, 1972; Bacskai és msat, 1972; Barldezi és Plély,
n Mérei (1989) vizsgdlatokat végzett zenetagozatos és nem
otta, hogy a normél osztdlyok tobb kisebb cso-
lisai voltak. Nem volt koztiik kdlesings kap-
csopormk, viszont ezekre az egymist segitd,

nem hanem
Gyorsabb fclfagéképesscguck. jo

ményt nydjléak letrek. Emellett nag)

teljesitménye
credményeinek publikil
1978). A nyolcvanas évelbe
zenetagozatos oszuilyokkal. Megillapit
portra tagolodrak, amelyek egymis rivd
csolat. A zenei osztdlyokban is Jérrejotiek a
tdmogatd artitld, a magas szint(l kooperativitds volt a jellemz6.

Gombis és Staché (2007) kutatdsokat vezettek a marematikai és a zenci képessigek
Legfontosabb megdllapitdsaik a kéver
korreldl a zenci képességekke; (O
an a zenei képességekdkel, azon
anndl erésebb a hatiss

iisszefiiggéscinek a kimutacdsira, vizsgalatira.
kezok voltak: (a) a marematikai képesség pozitivan
legerdsebben a problémamegoldé képesség ill kapesolatb;
beliil is a riemusérzékkel; () minél elébb kezdddik a zenetanulds,
a matematikai képességekre is.

Janurik (2009) a hangszertanuldssal eltélidre idd és az dla
mény kozor megjelend kapesolatot vizsgilta. Eredményei szerint
rekek tanulmdnyi dtlageredménye magasabb az iskoldn kiviil hangs
tirsaikéndl, Ez a kiilonbség szignifikins méreékii. Az drlagok még ma
esetében, akik négy évet vagy ennél 16bb idor 6loreek hungszcrtanu]:issaL

l4nos tanulmdnyi ered

L5 A U
2 zenét tanulo gy
sert nem ranulo

g:lsahh:ik azok
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|,-mllfi|‘ és Jozsa f2[l|61“|<0ms munk-‘ii‘n az enyhén éreelmi fogyatékos canulék zenei
ressOREt clemezte. Szchth< tltnln;fl( koribbi vizsgilatokra (Midler. 1991). . s ei
k_r.r’ ,L..-.cmm"-'i-‘ kovetkezeében az értelmi fogyarékos ranulok va - j'.l *lmcfytk‘sz?_
r::[ség.;i jclcnlt'i:‘ lﬂi'lljl'f' |d:‘¢:'j Fcilédhﬂfr"?‘l'(- Sét, a zenét tanuld c.rt.cgll:’;:?;atin?:;t:kﬁ:
b eriileten is 'ﬁ:lulmul]nk a rm.rmnl ovezetbe tartozé, zenée nem tanulok | s
m: Junufik és Jozsa (2016) vizsgilatukban harmadik évfolyamos . 6k teljesitme-
pycr senei képességeik terén, 59 enyhén érrelmi &%V“‘g’;ox é: ;;;‘cl)utio i:t h:lsofn'llift.mlr:
vermeket. Efcdn?ényiﬂ,ﬂ k.av?tkﬂﬁku kaprik: az enyf‘é“ érrelmi Fovvztél;:;nm:uulgz
® imiraa figyelmi prubl‘cm’:lk ésa rbvid‘s;ivﬂ memoria terjedelme miar?a dallaméncklés
nehézseget Ok{?z,', A.,ZCP “ .kep‘cssc'ge:k SE ezek a teriilerck kisebb méreékben maradnak
ol ripikusan fejlodd t?rs?lifro‘l, hls:gcn a;wmushnll:is fejlodési megkéseresége a dallam-
palldsndl nagyobb mcrtck_u, és legjelentdsebb a megkésetrség a harmoniahalls terén

A zenei képességek fejlettsége drlagosan 2-3 évre teheté megkésertséger jelez al(I-

s f¢jlods cirsaikhoz képest. E2 a lemaradss ugyanakkor kisebb mértékii annil
amita kordbbi Eisszchasonllfté vizsgalatok mas reriileteken mutaccak, hiszen matemal‘ik:l;
képcsségfk eset¢ben 3'—4 c‘v, szovegérfesnél 4éva megkésertség,

A mivészeti nevelés fejleszed hatdsait kutatva valamennyi méi megillapitorra, iga-
solta, hogy @ rendszeres zenei fejlesztés serkentdleg hat mis szellemi teritlerkie. Azens
2 kognitiv képességck katalizaroraként mikadik és a gondolkodds mds teriiletein is tudja
érezeetni hatdsdc.

A ondolkodds elemeinek je“en‘IZﬁjc. hﬁg}' mozgisra képesek, peldaul mag:lsnbb
aintre emelked nek (abszerahalds), tagolodnak (serukeurilédis), egymassal kapesolacba
lépnek (kombinalds) és dtlépnek jabb reriiletekre (cranszfer hads) is (Mesterhdzi, 1998).
A zene tanitdsa eserében ez utébbi formirdl van szé. A zene belsd anyaga és az egyeb
evékenységek scruked rijinak belsé hasonlosiga kivetkezteben a ranulds harékonysiga
ik teriiletrél a mdsikra lép de. Alapja az azonos elemek cedridja. Nemesak egyes mo-
asszocidciok drvéeelée jelenti, hanem akeiv készenlérer,

VALASZOK

(ak 0852€ a

egy
roros sztercotipidk vagy verbalis
4st az érdeklédésre, az (j feladacral vald ismerkedésre.

érzelmi hozzddll
szellemi revékenység reriilecér, de

Egyik szellemi revekenység serkentheti a mdsik
csak olyan mértékben, amilyen méreékben a gyokere azonos vele. [gy a zenei nevelés
fejlesztéen hat azokra a teriiletekre, amelyekkel kizos alapot alkor, tehit kozds eleme-
ket tartalmaznak. Példdul az énekeanitds folyamdn megranule analiziloképesség vagy
a megoszrott figyelem haszndlata a zenén kiviil mds ismeretek ranuldsakor is felhasz-
ndldsra keriil.

A zenetanitds dltali cranszferhacisokac elsésorban az anyanyelv és mdsodsorban a mate-
matika teriiletén kell keresniink. A legerdsebb a kapcsolat az olvasis, a nyelvi teljesitmény
és a zenei okratds kozoer. A jo zenei halldsu gyermekeknek jobb a beszédhanghalldsa,
czért az idegen nyelvek ranulisa is konnyebb szimukra, tovibbi a beszéd riemusinak,
hangsilyainak a megérésében is sikeresebbek (Janurik, 2008).

‘ A zenei nevelés segithet a diszlexia esetén is. Az olvasdsi zavarok jelentkezése ese-
©n ugyanis hangfelismerési, I1;mgmngass:ig-mcgkiiIénbézrctési problémik, valamint
beszéd- és olvasdsiricm us-problémale dllnak a hiceérben (Janurik, 2008).
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oliak. hogy a mivészeti nevelés semmi mijsgg e .
kekbal érzelmileg gazdag, kreativ, Ctikail;.g el P
ékenységben valo részvérel epés, ¢ Cley,
2 visszafordithatatlan vilozisoky, :

péidzik igaz
a gyere :
|, A muveszet e
- hiamy

Az elmondott
colhato. Harasa reven
embereket nc'«clhe_run B
|élekrani és elerrant hardssal bir. 18}

45 fejlesztése vizualis neveléssel
evelés kreativitdsra g}vakoro!aharés:i nak td rg)"al;is..'il a krmi"i”-%al
|calinos mcgiilapit;issal kezdjiik. Az ag-yktu.atas crcdményci Gim
¢ és a kreativitds szerepét. A vizudlis nevelés szer“PUm}ﬂE
cund Tamds agykuraté gondolatair, aki munkacirgy
|-dijinak szimitd The Brain (Az agy) i 1
Freund (2007, 2014) 2 karartikus élﬂ?fﬂ?’eknek, a2 érzelmi g,
'mm | 'I.is érickeknek kiemelt szerepe van a tanuldsi és emlékezeri F”"‘«:io'k
ot mr‘: meméria mitkodésében alapvetd az idegsejtek szinkronizilr, Preciz mg.
n. / Iése. Ezt olyan kéreg alacti kézponro!f bizrositjik, amelyek csa) &
Inak, mégis a tobb mint szaizmilli'ti rd 1d.chE}tCt rartalmazg “g)’fiércg
hihetetlen pontossiga asszchangole mﬁkodesz::t .‘:'red:nﬁn}tez;k. Ezeknek ? kézponcoknal
i szabdlyozzik az agykérgi mikadéseker, agyhullimokat geners|.
k scjtjci belsé dllaporunkrél, motiviciénkrol, érzelmeingg|

3.11.4. A kreativit

A vizualis mavészeti
kapc\olatrasnéhér_:_\'a' i
viligitasbe helyezik a mmveszc
]-:L]It:nt'rscn fontosnak rartjuk Ff .
2()]1-ben elnyerte az ag}‘kuta{a:s Nobe
- hangsulynzza. hogy

miikadéscbe
kidése, egyideju kist
hany tizezer sejtbol il

a ritmusgenerdl sejgje
va. A kéreg alaui kbzponto

illitanak impulzusokat.
smlg;:r:l L’Zéf{ Freund Tamis kiemeli, hogy a bei.r:i' vi!d:gw::(’ ‘(érzel tneink' motivci-
ink. kulturilis orokségiink) alapvetd szerepet jdrszik a meméria, a tdrolasi és elghivi
folvamatok mikadésében. Az emléknyomok eléhivasaban kulesszerepe van belsg v
I;igrunknak. amely pecsétnyomd szerkezetként segiti az eléhivhatésigot és azr, hogy
egyedi, kreativ megoldasokhoz jussunk. A pedagégidnak el6 kell segiteni a gyermekek
belsd viliginak gazdagidsit, katartikus élményekkel, miivészeti neveléssel, a kulrurilis
érickek ovibbadisival. Tarekedni kell arra, hogy a tanuldsi folyamar sordn legyen clég
idis és igény a kiilsé vilig informdcidic a belsé viligunkhoz kdtni (Freund, 2007, 2014),

3.11.4.1. A kreativitas fejlesztése a kreativ folyamat soran

Miclétt ritériink fejezetiink {6 gondolatdra, a nehezen tanulé gyermekek kreativitdsinak
fejleszrésére, wekintsiik dt a kreativ folyamat természecér. Ennek szakaszait megéreve tud-
jule segiteni a gyermekek (kézeiik a tanuldsban akaddlyozotr iskoldsok) kreativitdsinak
fejlodését,

A tudomdnyos felfedezés és a miivészi alkotds folyamara ugyanazokbol a szakaszok-
bol dll. Ezeker elsélént Wallas irea le 1926-ban, az 6 gondolatait kverve a pszicholgii
irodalom a kivetkezis szakaszokra bontja (Schuster, 2005). A kreativ folyamat elokéiti
’Zf"{""’m az anyaggyiijiés, mindazoknak az informacioknak a begyfijiése, mag"'"l"_:l
sevsa, amelyek kapesolatban lehetnek a problémival. Ezt a szakaszt fokozott akuivitas,
nyitottsdg, éreckenység jellemzi. Az anyaggytjiést koveti a lappangdsi vagy inkubicios
szakasz, amelyben dumenctileg nem foglalkozunk szorosan a kérdéssel. Kén)"lmﬂlm
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k, amelyben Y “:u,km,n“dm rendezédnck o informiciok, tivol.
il nck lécre- A z- wahi ‘r'!mmw.bﬂi '-":lgy ’""Fi"i"*igmml-.ir.-i sz;d('lr.'.)i .'w”|’
i “:1- olddsra. E# fokozotr emocionalitissal, hnfclu?,'i;igl-’.nf jir. E z '”""”‘
.r::ﬂi cqukasza: 3 gondolat :]jdr;ns:ig.'inak & megfelcldséginek cIJlt':n:-";Ir:é; 2, majd megvalé
a n“'g”l‘[‘i‘ megfogalmazisa az adott reriiler szimbolileus pyel, s
vészeti munka kreativitdsfejleszed hatisgug| k.ipcm!'uh_yt vén.

2 kreativitds nem az alapfeltérele, hanem 1, crt:dmé.n
4s fejlesztésénél a legfontosabb, hogy megdrizziik ye

. ibbi asszocidciok
virtelen rijoviink

kiivetkezik a bidyl-

sirdsds

Amt
15 thEY
A kreativit

in lényeges megillapi-
az alkoté munkinak.
és n}’imus:ig:it. A f“m_”ﬁsba" akadilyozott gyermekekné js rnfﬁ;;:l:kkr::;tm:‘s;lglir
or egészen magas szinten. A gyakran apasztalhaté nem kreativ hozzidlkis sok e l-:!f :
ciliecidsprobléms, anult magararts. A nehéaségek, kudarcokés sz anmak mpumnin
negjelend negatlv ws'sizajef?.es & Slkertliff.'nseg is okozharja, hogy a gyermek L‘]h;i;),:rt ]dlj
nodik és nem mer sajat megcf&{assal eléallni. A legfontosabb ezérr a biztonsi I.'- f:"a
Jhol szabadon kisérletezhet, probalkozhar. St e
A miivészeti nevelés éppen ehhez ad kivils lehetdséger. Nagy jelentdsége van azok
i mPaszm[atoknak. hogya mﬁvérz‘eri munkaban sokféle egyéni |:ncgoidis fm:k" :: (:n ||;::Jlf
egyik o, ¢rdekes lehet. 'Ermek az élménynek a megtapasztalisa erdsiti 1 kfsérh:n:'zﬁkedv .
ésa kreativitds fejlédésén keresztiil a tobbi alapképcsség fejlédéséhez is hozziia I ler k LIT
kiemelniink az esztétikum jelentSségér a vizuilis neveléshen. Mivel a mﬂ‘\-ré’szrcl:i.n[r |t
minden teriiletén az alkotote mii szépsége, az eszréikai megoldis létrejiere h':t:l\rt N
sromélménnyel jdr, a kreativitds fejlesziés egyik leglénycgesebb moriviciia az cl : mal:
2 sajac képi és térbeli alkotdsaiban valé gydnysrkadése. e
A legkisebbek az 6vodai nevelés eredményeképpen spontin kisérletezés, revékenysce
(rajzolds, festés, dbrazolds, konstrudlds) kozben rejrerten ismerik meg a vizudlis n)vctz
egyes elemeit. Foltokar képeznek, dcélherik a nagy- & finommozgisaik révén |érrej"dv5
vonalképzédményeik élményé, jdtszanak sik és térformikkal. Szinekkel. formakkal
foglalkoznak, ritmusokat hoznak létre, képer alkotharnak. Tevekenységiiker az expressziv
kreativitds jellemzi (Sdndor, 2006). -

N

Példdul kéc és fél éves gyermek elmeriilten pacsmagol kézzel a csiiszos, képlékeny sokféle
stini ragaszios festékben. Tenyerével és ujjaival viltozatos mozgisokat produkil, végiil
egyetlen ujjal hatalmas gyényori gomolyfickdr képez, dabbenten felkidle: ,Nézd, milyen
stép, nézd meg!”

Kreativicisinak jellemzéi: szabad kisérletezés az anyaggal, elmélyiilés, delergazdagsig
;::;;‘lc szines vonal képzése), tromélmény megjelenése a léerejoee kép ldrein (Sdndor,

A krear . " s 2 ;
. Iactlw folyamat sorin az elézetes tudis, a felhalmozorr tapasztalarok és a probléma
cgolddsihor o i e i
i Eb dsihoz célzortan gytjtoee anyag felhasznaldsa, djrascrukeurilisa céreénik egy
a : o A i : ik
probléma megoldisihoz. A kreariv folyamar lappangisi vagy inkubicios szaka-
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"I!'Hn.;,

hogy hogyan lehet |L']|L'\\1i'.?l:'lll a krt:ntivita'u,
Iséi és urolsa fazisiban tudja kozve e

Akoro szt B .
A raalilias

sretheto e
sierte nanuld Gjhol ¢ 1j

hogv i u\'L'rmcla
czakaszai alapy

A pedagopus

ain fogjuk bemutarni, :
a I.;ualli\' folvamat ¢ ' isiban tud Kived rt‘II =
i, Az nyagay Siees e ||':'|1|:'£0\'c. luf? 4va o8 ming sokoldajify
ot mm; rséger és idorad a vizsglodisra, a kisérletezésre, Ay Myageyiiig,
arckony l‘:::;;rlioldall'mn. sokféle irinybol lu.djulc !5ll1j 4 prablésisc o (:L
g g sdon. Ire a legfontosabb a nyitottsig, és annak elviselése howy
i ”“’F"“‘l“_"‘rlm‘; éreznck killonbozé nézépontok. A vizuilis Mivészej Hll.::':t‘
sl e A, P Ehhe veetd eladatole az alak iy i
o : \ Lis: uE:;m vizudlis illiziot kele alakzatokon kereszeiil, ming 4 N,
g ;\\-: if:‘rruii.?‘]n."rl‘uu:i:;:l képei (Sandor és Horvith, 1995; Sindor, 2006),
km:;n\tﬁ? l:l\r.:lb;:uu':l;isbun akadél}'oz",rf_g!'ern"fk.ﬂkl‘lil \,éngrf iskc_’,!::ijs, "_‘ﬁ"ffmli ped-
gigai eripis munkibdl harunk nébiny P “ldgf fd'fa[lzﬂas' mf”; éstre &s fle
lehet@ségére. Hangstllyozzuk, hogy ugyanugy muodik a kreatly folyamat “a,!“k is, mipy
mindenki misndl. Az dgynevezett bellitds E}'ﬂkorlatokof‘ kercs,ztul szemzh_ctunk gyakor-
amorf foltokban észrevegyiink valami formd, figurat, w6bbféle i

nulo

megismeresets le

echer.

larot abban. hogy

Példaul gyerckekkel megnézziik a festékfolyatdssal késziile képeiket. Eltinédiink, mihe;
is hasonli cey-cgy karakeeres fole. Mindenkit megvarunk, amig el tudja mondani, eser-
lew sregenyes szokincesel is. Egyikiik egy hosszdlds piros foltot rik olléjaként érrelme,
misikuk repild sirkanyt vagy halat lit meg egy-egy szines foltban. Ez a feladar a fani-
sidt, képreloeror mikadret, segiti, hogy a gyermek gyakorlatot szerezzen abban, hogy

a sajir szemével is lathatja, a sajat gondolaraival is érrelmezheti a viligot.

Nagy veszely, hogy a nevelés sordn nem vérjuk ki, amig a lassabban m(iksds, nehezeb-
ben éraékeld, magdr nehezen kifejezd gyermek is eljuc valamiféle megolddshoz, hanem
leszen adjule a sajit érelmezésiinker. Tte a legfontosabb a kivdrds.

A lreativ folyamar utolsé szakaszaban, a feldolgozds és megvaldsitds fdzisibana pe-
daghgus [eladats a vizudlis kifcjezdképesség fejlesziése, amelyet a kivetkezokben a ke
rettantery témakorei alapjan mutarunk be roviden.

3.11.4.2. Vizualis nyelv és technikak témakér

A vizudlis nyelvi elemelkel vald foglatkozis az iskolai nevelés elsé éveiben 1“{‘"16?!:‘
gesen jelemos a lreativicds fejlesziése szempontjabél. A vizuilis nyelv alapelemei'®
(vonal fol, szin, forma, ér, tomeg) szabadon kisérlerezd gyermek konnyebben ¥
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1, Flio :J.'.'M{F'”' .5:-"""””51"'{' OZEORE fnele-ripe ardja. N tannlok gyermekdalokar snekel-

420 e kivwetden ujjaik wabd
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A kreativitas {t’“tlll.{l}!f w.?h.ul kisérletezés az anyagokkal, otlergazdagsie, wokiéle mos-
gds megvalositisa, Gromelmeény megjelenése o megsziiletert kép hatisira. A paichi-
Lus funkeidk Fejleszeése: mozgiskoordinicio, szem-kes kaordinicio, testkep, u;\r“-nm.
restfogalom, téri orientdcio. lsmeret: a vonal ming 4 mozgas lenyomaa, folvamatos és
riemikus mozgdsok dtélése. A zene ésa kepi kifejezes kapesolata a MOLLAS Feven

2. 3. oszudlyos gyermekek rajzordja. Vonalgyakorlatok, A tanulok szabadon mezosnak.

szines krepp-papir szalagokar tincolarnak, majd a4 Ligviny hatdsara vizes alapui tempe-

rafestmeényt készitenck. Egy tanuld a szép szines vonalkempoziciojiba ey adrt formiju
vonalgombolyago helyez, aminek belsejéhe emberfigurira uralo kepelemer test. Kérdésre
cee vilaszolja: €n vagyok,

A kreatividds jellemzdi: szabad kisérletezés szinekkel, formakkal és az anvaggal, asszocid-
ciok megjelenése, drzelmek kitejezése,

Azelsé négy oszedlyban a Vizualis nyelv és technikik émakir (6 feladata az, hogy sokféle
anyag, technika, kisécleezési leherdség felkinilisival, viltozatos dromeeli kreativ teve-
kenységgel érdekelceé tegye a tanulokac a vizuilis alkocomunkiban, Tovibbi canulmi-
nyaik sordn az dréle tapaszealataik cudatosulnak, és lehetave vilik az egyre tudatosabb
képi kommunikicio. A fenti példa azc is jelz, hogy a kreaciv munka hacisira megjelen-
hetalsobb oszedlyokban is az érzelmek kifejezése,

31143, Kifejezés, képzomiiveszet témakér

A tanuldsban akadilyozote gyermekek kreativicisinak tejlesziésében a miveszerekkel
valé foglalkozdsnak kulesszerepe van. A képzomiivészerekkel valo ismerkedes az iskalai
"“""L‘IL"S legalsobb fokicol anulmanyaik befejezéséig végig kell kisérje a canulokac. A mui-
rorerek megéreéséher és befogadisihoz fokozatosan egyre magasabb szinui jirtassigot

k

ll seerezzenck g kt'-l.)'.l“ml-.ishuz és mitalkotisok hrl‘bg;ld.ishuz. Ehhez g_\';lkul'l.lmzniuk
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o tifarerge nvelvranaban” (@ vizudlis nyelv elemeinek ismereg
- a"l.:z!himh:kl\lﬁj:lz\-e:n:nﬁngalmakar, érzelmeket, benyomdsokar kifejezni, y
tud ;I mtﬁaleljclimk‘ ipar- ésknépmﬁ‘i'észcti .[;ifg'ya!< vagy fo.téklrf‘.fgﬁg)’lzlése, Mepheg.
lése hatékony Ichetdseg a ranulok c?eh:m‘wlajganak c.;wz.l:tal'ss l'mr‘nmunika'ciéj;inak
fejlesziéseben. A g}«:rmekck az allfot:,ls I‘arcan ra;sr;crne s?at ?rzts'flkr_t.:, 20k mijyg.,;
mcgfogalmazé_s:ival tai:’dkumak,‘ er?esFl’kct szabadon rcﬁg oga m?zlhaqa!g halljak gp,.
mis éménybeszamoléit, ezzel cnesxr:lagtlfk'ga?datgo ik, ‘ve_rbahrasuk €s nonverbg;,
kommunik’atl’\’ képességiik fejlodik. A sajic r.-rfeselk, n?uv‘eszs megfogalmazisiyy| Gl
walilkozds a katarzis élményén kereszriil Fes)zﬁlrs{egold odast is .ered ményezher. A nyugods
rimogatd, szabad légkorben lﬁr'-'é'ffw) b!esz.clfgcte‘sck,, 4 VR-:l'baJIS vagy Vfluélis asszocidcigs
gyakorlatok segitik az stélést, és sajar érzéseik, Elményeik kreativ képi megjelenitéséy,

A NEMEZEN TAN

) "1ﬁm‘-szl

Képi asszocidcias gyakorlat sorin a gyerekek cseppkéford szimukra lényeges vonalair
folisra masoljik. A vonalhalét irasvetitdvel a falra ragasziort lapra vetitik, és dtmasoljik.
A vonalhaléban élélényt keresnek, és kicgészitéssel képet alkotnak. Egyikiik egy golyic
lit a képen, és gyercker, aki hozzd bujik. A kreativ feladat lehetGséger adot neki, hogy
belsé problémai, érzései megjelenjenck.

A kreativitis jellemzéi: asszocidciok megjelenése, drletgazdagsig, sajit problémdjinak

kereativ kifejezése.

3.11.4.4. Vizualis kommunikacio, Targy- és kérnyezetkultara témakar

Ezekben a témakrokben a kreativ momentum elsésorban a problémamegoldisban
jelenik meg. A hétkiznapi tirgyak és az iparmiivészek, népmiivészek alkorta tirgyak
megfigyelésén, szépségiik és hasznossiguk észrevételén kereszeiil halad az dra tanulok
dlal megtervezeu érelmes, hasznos trgyak valsdgos elkészitéséig. Ez a folyamat hosz-
szt tanulds eredménye. Mdr a kezdetektdl a gondolkodisi miiveletek egész sordr feliéte-
lezi. Nyugodt kisérleteaést inspirdlo, timogaté kérnyezetben a tanuldsban akadilyozott
gyermekek s kreativ megolddsokhoz juthatnak, hasznilhaté dirgyakat hozhatnak létre.
Fontos, hogy sajit, egyéni megoldisok a kreativitdst a kezderekrél folyamatosan segitd
légkdrben jelenhetnek meg,

Osszefoglalva megillapithats, hogy a tanulisban akadilyozott ranulék szempont

jabol kiemelkedd szere N , o fyészell
¥ clkeds szerepe van a vizudlis mivészeti nevelésnek. Egyrészrol a mives

a'!ku:';[;if' ¢ befogadis, Freund Tamis gondolataihoz kapcsolodva, a bels vildg i
::-':L fttant)r:;:vl‘t]-.r;\s:m;: a jf;bb memdriamiikédést) biztositja karartikus €l f",én}ﬁ.i IL i:
et nyljtva. Az alkodson kereszeiil Ichetdség nyilik a szabadsdg, a kisérletes
f:f:;“' ‘-1!6 -(i:“f'“ku m megeélésére. A kreativ folyamar kisérése a ranuldsban skaddlyorl
L i i
zis [dzisiban a vi{-fu*'nli;)k:j fi f‘-*u_kfpl?c 1l "flk') litisinak segitésével. A HIEB"“IOS“? 5 li:atis g
letrejiuée ¢s c\'\-ci :l k] _LJL'LO%(c].:c’ss,:g fejlesztésével segitherjiik eld a kreatlt ’
nnak személyiség- és képességfejlesztd hacdsait.
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312. Az orientacios képességek nevelése

Az orientdcios képfﬁfézf‘*Pasm'ﬂﬂ (iron megismerhetd tevékenységi méd, bioloeiai és
mentlis feléreld PSI'Ch'kUS_ rendszer. Magdban foglal minden, :f:liékozéd;issni ka Dcsol.a—
(os revékenységet, fisggetleniil attl, hogy ezt a djékozodist kiilss, azaz vizuilis. :Fud.itiv
Mmotoros, verbdlis vagy belsé l:“D"‘ azaz sajat gondolkodisunkban iiiékozéd\.':: tcs.szilkl
meg. A magyar gy0gypedagogia szakirodalmdban az oriencicio kiilén képességként
jclfnik meg, de c:c,ak' atke rf SHGHHACES Yo koztatva (Nagyné Rez, 2008). Az orienticios
képesség tovabbi képesség-, készségelemeit a 6bbi képesség valamelyike alacr raliljuk
meg. (Pl. Rosta, File és Arany, 1990; Marositiné, 1996; Klaniczay, 1999; Lukiics. Kirily,
Racsminy & Pléh, 2003; Gyarmathy, 2007) ’

Az orientdcio a német és az angol szakirodalomban sem szerepel kiilon képességrerii-
letként, de szinte mindegyik képességreriiler bemuratdsa soran ralilkozunk orientdcios
képgggég—(készségelemekkcl mis képességteriilerek bemuratisa sorin. Kiemelt figyelem
juta rakrilis, a kineszretikus, a mororos, az auditiv és a vizudlis (iéri) orienticionak (Y-
ung, Lesperance és Meyer, 2001; Fischer, 2003; Leonhardr és Wember, 2003; Horsch, 2003;
Degenhardt, 2003; Leyendecker és Thiele, 2003; Rarz, 2012, Dworschak, Kannewischer,
Ratz és Wagner, 2012; Neeti és Eastman, 2015). Ennek az a kévetkezménye, hogy nincs
itfogé bemutards magdrdl a képességrdl, csak mas képességek feliételekent szerepel.
Fazekasné Fenyvesi Margit (2013) digicilis jegyzete az elsé magyar szakirodalom, ahol
ez a képesség komplexitisiban megjelenik és az orienticié valamennyi teriiletére vonar-
kozik.

Az orientdciés képesség nevelésének célja, hogy eldsegitse a direke és indireke dron
breénd tdjékozddis folyamarde és fejleszeésér. A fejlesziés célzott népessege a tanuldsban
akadilyozore, az enyhén értelmi fogyarékos, valamint a tanulisi zavar ciinetei miatt
az orientdci6 valamelyik reriilerén fejlddési zavart mucato ovodai és iskolai életkori
gyermek/tanulé. Az értelmi akaddlyozottsig kategéridba sorolt ranulok, felnorrek fej-
lesztése is ide sorolhatd, de mis -.1sp|:ktusb:m és arinyban, megmaradva a kozvetlen
apaszealataikbél levonhatd kovetkezreréseknél. Az oriencicié mint komplex képesség,
magiban foglalja az orienticié valamennyi teriiletét: a téri és idoi tdjékozadist, a vizu-
dlis & akusztikus irdnyuldst, a sorrendekben valo eligazodist és a sajit gondol kodasi
miveletek felecri orienticior.

312.1. A téri orientacio

Atjékozédis a valésigos, tudatosan értelmezett élet valamennyi szitudciojira vomdfo_
zik. Tdjékozédunk a térben, amikor a tdrgyak egymishoz valé viszonydc értelmezziik,
¥agy amikor meghatdrozor helyet keresiink a wérképen. A érnek ,ﬁmms SRS by
hiszen életiink szintere, abban mozgunk, dolgozunk, kommunikalunk e:s ff||0d}ll'lk.
A tdjékozadds a kozvedleniil megéle eseményekbol indul, és fokozatosan tigul egészen
:l‘k.iizvctln:n tapasztalatok nélkiili vilig eseményeinek érrelmezéseig. Ebb'.: bellemrtoznalf
i informaciok: a minden napok életterei, a lakahely kiilonbozd intézményeinek helyei.
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képességével a vizuilis, :l.u(’iill'\’ﬂ takuilis & mOtoros észlelésen ere,
 kialakitani a fizikai vilagrol, a be“:“f“ ket kf)mivcva Errdl, i,
pretet gondolatban vagy a valésigban dralakitani (Gardig,
1993, idézi A fakidi és Roka, 2014). A téri om:'m:aCfu {::]liodfisF ::-lzlpvt:’t(.){.:n mf‘"imOd&Jis'
azaz_ tabb érackszervbol egyszerre ‘.‘.ag}r ﬂg}'m:’ls Lita{)ltf e orr‘nacmk:;’ e]_){( (N"’&vné
Réz. 2015). A téri megism erés clﬁszc.Jr az cs‘.r,le'lc‘sk(-.rzc';;:er;!-moz]ggzos} segitségével fils.
dik, majd a képzetek sikjan (érrclrfnl fal)'m.l.cdal tovibb ( rrfger, 9)._ A._sz"“mmumms
g csupdn ismert, kozt.:|l.|1€|)""|‘ff- m‘“_df-‘“‘jap' kérnyezetre, azok
részletcire korlirozodik, 2 viszonyrendszer :itiata:_‘r‘a..nc.ll(!'ll' Asti lfel?z?r?l( bi,""kéban ki-
alakul a képesség a réregységek ésa (érflcn} c.k Kaeod vionyol -?t|:lrasam_ €S egyre wbh
elem, objekrum, szempont jelenik meg a téri renc!.sz.crc'k felfedezésckor. Az abstrak, i
szinten a tér kbzvetlen tapasztalatoktal faggetleniil is ércelmet nyer. Téri helyzeteker, yi.

. beszéd kzvetitésével is, és mi is meg tudunk jeleniteni tercky

riil pontas I
ve képesek vagyunk

szinten a téri észlelés me,

szonyokat megértjik csak
& e relacidkat csupdn verbalis tton. )

A gyermek nivekedésével parhuzamosan né és kitdgul a kbrnyezer téri relcigs vi.
szonv;éndsurc, Ezek a kdzvetlen rap-nsztalatokar biztosité szitudciok, ahol megtanulja
. l.ij;.'-kozdd:ih clemi szintjeit, kialakulnak alapveté téri készségei. Kezdi megbecsiilyi
a tdvolsigot, és ha mentdlis wérképek alakulnak ki emlékezerében, mdr nem téved o
kizvetlen komyezetében onallova valil.

Az iskolai ismeretszerzés folyamatdban elsésorban a rermészetismeret, majd a foldrajz
ntirgy tanulisinak eredményeként boviil a éri vilig képzeteinek halmaza. Tijakac, or-
szigokar, foldrészeker ismer meg, amelyelrd] mir nem él it kézvetleniil tapaszalatokar,
A direke éri helyzetfelismerésbol eljut az indirekt éri tijékozoddshoz, annak estkaze,
a térkép segitségével. A téni tdjékozddis bsszetert fogalom, amely magiban foglalja a éri
észlelést, a téni képreteket, a téri emlékezetet, a térrel kapesolatos feladatok megoldisi ke-
pessépét és a téni tjékozodissal dsszeliiggd kommunikdcios képességet (Fazekasné, 2013).
Megicéljiik sajat helyzeriinket és a térben levé tirgyak, eszkizok rivolsigi, egymishoz
valo viszonyde: mellerte, alatea, benne sib, lsmerjiik, ezért értjiik a téri helyzeret jelképezd
relicioszavak képzeteit. Emlékeziink téri helyzetckre, ezért nem tévediink el. Mindeztel
tudjuk mondani, és feladaokat is végziink téri szitdciok megolddsara.

A téri orienticio dllandé viszony tdsi alapja a sajic testiink. A restséma a west részeinek,
azok ;:Ih;iyczl-:cdéséurlc, cgymishoz valg viszonyinak ismerete, illetve az, ahogyan cgy
}ngr.gns folyamatiban a test koordindlja sajit mozgdsait (Frostig, I'J:fi.’f-’”' és Whittlesey, 190l;
e o e g s e

i gyermek kiterjeszei a kornyezer virgyi és személyi elemeire:
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il sdik a téri “ijék(]:?fédﬁa'df.d_m%ri fajzir teir_énck. a tirgyakhoz valég viszonydt. [zy rudja
Adantents hogy 270 e Ek!‘:‘diernl ok i tudja-e keriilni. -

A megfeleld sinten MUKOCO tesISEma a praxia. A praxia eselekvéssorok tervezésé
anyitasat jelenti, cgy rrlcgharfrmarr Fv:|.’1(!a( érdekében (Huba, 1995). Ay aumma:iz.ﬂ;
cselek uéssﬂrok'_"‘al‘ kosz'onhewfn a mozgassorok helyes idérendben
4 felesleges egyiittmozgdsok eltiinnek, a mozgis lendiilere szabilyos, a testséma és a céri
ickorédds pontos. A megszerzctt mozgdsos tapaszralat hiinyos felhasznilisa, a cél-
irinyos mozgisok, )gcszl:u.'if:lk tanuk ko_rnp]cx mozgisfolyamatok tervezésének és ki-
vg(glcxésénfk (eny hcf?b FOI"‘U} zdvara 3_“’”‘3.9" axia, amely a beszédartikulicié zavara, az
enyhe ér telmi ‘Fogyaufkos?a'g vagya mérsekele foki incellekrudlis képességzavar (értelmi
i dflb’ﬂmnsag) egylk.ktser'o tinete ]chct (Gerebenné, 1995b;, Ricz, 2012).

A térészleléshez testiink Rlla"d"-" viszonyitdsi alapkénc szolgdl. A laterilis dominancia
1 ké agyfélreke aszimmetrikus miikodésénck az eredménye (Cidpe. 2005). Jobbkezesség
eserén a bal, forditva pedig a jobb agyfélteke veszi dt a koordindle szerepet (Ha’mor:
2005). A domindns oldalunkbdl kiindulva dllapitjuk meg kérnyezetiink téri informi-
igir, sajat helyzetiinket és a koriilorriink levé rirgyak céri helyzerér. Mi van elriink,
mogoreiink, hol vagyunk az akruilis téri helyzecben, hol vannak a tér cirgyai hozzink
¢ egymidshoz képest. Bizonytalan dominancia esetében a laterilis preferencia viltozik,
agye rmeknek nincs stabil viszonyitdsi alapja, ezért nehezére esik a téri viszonyirdse igény-
I feladatok megvalésitisa (Marositsné, 2001). Nem cudja meghatirozni, hol van a kére
wrgy hozzd képest vagy két targynak milyen téri kapesolata van egymassal.

A téri viszonyitds feladatainak megoldisa azérc nehezebb sikban, mert mir nem le-
het tovibbi viszonyitdsi alap a sajdr rest. Amikor a betiik téri helyzerée itéljiik meg vagy
amikor egy eseménykép raralmir érrelmezziik vagy egy érképen tajekozodunk, kérdi-
menzi6s térbe keriiliink. [te mdr csak magassig és szélesség van, a harmadik dimenzié,
a mélység, tivolsdg nem ad segitségera tijékozodishoz. Ez a két tényezd egyiittese miare
a hiromdimenzids térbal (3D) a kérdimenzids térbe (2D) valé vileis nem mindig zok-
kenbmentes (Makdeli és Roka, 2014; Neeri és Eastman, 2015).

A téri tapasztalatok megszerzése, téri viltozaatista irinyuld tevékenység erzelmekkel
kisért, nem kézombos miveler (Klaniczay, 1999; Nagyné Réz, 2015). A mozgdssal meg-
seerzert téri élményeker dlaaliban pozitiv érzelmek kisérik. A gyermeknek a tée mindig
cselekvést jelentd kihivis (Fazekasné, 2013). Orommel @l el, ha viltozeachac sajac vagy
a lbriildtee lévé tirgyak éri helyzerén. A hitrinyos helyzer ebben az aspekrusban aze is
jelenti, hogy egy elhanyagolr, sivir kirnyezetben €6 gyermek eszkizok hijin nem juc hat
dtalakitdsi ¢lményhez.

A téri orienticié mérésére vonatkozo szempontok és mérdsorok megralilhaok min-
den olyan képesség mérésénél, ahol a céri orientdcio dsszetevoként szerepel. A anuldsi
zavar (diszlexia, diszgrifa, diszkalkulia, kevert canulisi zavar) egyik vezerd riinete a céri
oriencicié sériilése. Ezére mindegyik komplex vizsgilati sorban megtalilhatd a céri
tdjckozddds, illerve feliéreleinek (cestséma, praxia, lateralitis) vizsgdlara. A beiskoldzds
kidolgozote vizsgilati rendszerénck mindegyikeben is megraliljuk a téri tijékozddis

koverik egvmist,
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sondolkodisi feladatokban dlealiban a rész—ci,:esz viszonydra ?S:SZPOHIOSEIUHI(, Bize.
}:;_u.:mh'[;imlmt végziink, de lehetséges még a térbeli .CSOPO:'I.DSH'&S. oszrilyozis, 5 Meg.
forditas, kiivetkezeetés és a iéri viszonyok gondolati analizise is (Nagyné ks, 2015,
Tanérikon, ezyéb Ibg]'.ﬂlmz:imimn instrukciokar foga Imazunk meg, amc!yck gyaknan
tarealmaznak éri relicidszavakat ( pl. mellert, mellé) vagy téri helyzeteker jelol igekiitgs
igcket (pl. felir, aldfr). A tandri irinyitds megismétlése a gyermek feladatéreéséq és 3 p.

al egyre differencidleabban észleljiik a rereq. At

licidszavak gyakorldsdt egyszerre segiti elé.

Az intézményes (6vodai, iskolai) nevelés tartalméba sokoldaldan sziikséges a téi
fogalmalar és gyakoratokar beépiteni. Ezek mdr az elére dtgondolt és tervezen lejleszes
seinterei, amelyek lehecnele direke és indireke, azaz cananyagba dgyazout fejlesaiéseh.
A direk téri vijéhozodist celzé képességfejleszio gyakorlatokra dltaliban a habilitcios,
rehabiliticiés, illerve fejleszté foglalkozdsokon keriil sor. A képesség fejleszésér s
mértélchen leledi Nagyné Réz llona (2008) fejleszté programja. Valamennyi tanudrgy
vagy Gvodai foglalkozis része lehet a éri fejlesziés. A foldrajz, a természet- és kbmyezer
ismeret tirgyal anitisihoz nélkiilozhererlen a térképolvasds készségének kialakitisa.

A téri tdjékozodas fogalmir, osszeteviit, azok éleckor fejlédésér, deficiteir trgyalia
Fazckasné Fenyvesi Margit (2013) digitalis jegyzetének elsé, mdsodik és harmadik
fejezere. A digitdlis jegyzer bevezetésében felsorolt szakirodalom az orienticio minden
terbletén 1ovibbi forrdskutarisolra ad leherGséget.

3.12.2. Az id6i orientacio
A téti énaz iddi orienticio piarhuzamosan fuio tevékenység, Mindazt, amita wérben
megchink vagy elvégaiink, idéi Cuzleléssel is jir (Neetiés Eastman, 2015). Az id6 a valosig

viltordsanal, mogpdsinale covile - 7 S TS VI |
ovivinak, moagisinak cpyik alapves jellemzéje, az anyagi, fizikai vilig lérezésénck
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Illcﬂt.ll'l.])d'.l-’l"3‘l segiti clo. A gyermekek megrsmerik, hogy 4 iloszakak kivane vannak
e - ’ vace E L
Glink juggrl]t‘ml Jti{fl(.lk (pl. az évszakok), vannak, amelyeker 4, oket korilveve
ocidlis kirnyezet hatiroz meg fpl, az iskolaban toltoer 1l vagy a letek
sajit maguk dleal szabilyozhacs idérartamok, Az ida .

ckhen masodper,

ves ideje), és

vannak am onallo seabilyearisg

jhalibana szabadidejiik hcmz.r:is.'ir;l vonatkozq leherdség (Mesterhiza, 1998), A ssabad.
ido ehdleése egy lehetdség, amit nem minden gyermek clményt ada tevekenyséugel
kitaleeni. Az ilyen gyermekek célealan idéclese rendetlenkedes, 4 normaszeges, :

A g)’c‘!l‘ﬂfk:‘k azeis mCB{Jpw’szi"ik' h”B? vannak az o .Ihl.]z.u].l.».lr.] \}IIJ‘}:JL} 1ar-
oyak, amelyek megfoghatdvi teszik az idd végrelen folyamacir. lyen 4z ara, 1 sapedi
;-;15)' példiul az iskolai drarend. ff\z anyanyelvben a mule, 1 jelen ¢ 4 Jover ickepi eseme-
nyek megjelenitéskar spontin informaicickar kapnak az idé tagoldsihog,

" Azidéi wjékozodis kicigul a mule felé, amikor sajac s esaladjuk dletének kronoloiai
sorrendjét megértik. Ezen a szinten mir idai, és nem magysagheli sorrendeker uul;;nk
alkorni a csalddragjaik kozoce. Nem az a legdregebb, aki 4 legnagyobb, & nem wirvény-
wertl, hogy a legkisebb egytcal a leghacalabb csakidrag is. Megereik, ki tegezhernek, &
hogy a magdzds elvdrdsa életkorhoz kapcsolt tényezé. A csalidi élerbal hozore ioelme-
nyekre analég médon épiil majd egy nemzet, egy wreénelmi korszak CSEMENYSOrOZILGL-
nak perspekrivdja. Ice mdr nem személyes élmények, hanem téreénelmi dokumentumok
segitik az idGhorizone tdgitdsdban. A magyar ¢s a viligdriénelem évszamolkhoz kathera
eseményei viszonyitdsi pontként szerepelnek az idéfolyamatban (Mesterhezi, 1998),

Az idoészlelés szubjeletiv aspekrusa a megélés személyes szinge, amic érzclmeink és
akudlis élethelyzeteink befolyisolnak. A pozitiv érzelmekkel kisére eseményeker sokkal
rovidebbnek véljiik, mine a szorongdssal, Fijdalommal vagy kellemetlen érzelmekkel
elitere eseményeker. Személyiségjellemzd vonis, hogy disneeseink sorin melyik idika-
tegoride részesitjiik elénybe, és melyiket szoritjuk hacérbe (Boyd és Zimbardn, 2012),
Vannak jelenben él6 emberek, akik a donéshozatalban maradnak az akeuilis helyzer
mérlegelésénél. Masok mlgjulkban megéle capaszialaikac idézik fel meédegeléskor, mig
megint misok az elképzelt eredmény vagy a jovébeni hasznosicis ceményében dintenck,
Ezek a seemélyiségspecialivisok meghatirozzik gondolatainka, érzéseinker, eselekede-
winket, és aze a médot, ahogy éledink reénéseinek megeljik és irnyiguk (Koewes I,
2013). A nem megleleld idofelfogds orzithaga mindezeker, ¢ sikertelen dontesekhez
vezethet, A korszerd gondolkodis, tanulis és élerszerverés azt fejezi ki, hagy a muile
tpasetalacaira alapozunk, de a jelenben éliink és ervezziik a jova leherdsegeit.
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ésének célja az idoéelmény megtapaszealisa, Fgyjq

nincs érzékszerve, nincs velink szﬂlerctE i}dc"jm:n'flélc[, Mindig ik

ez kotort. Megmpnszta|iuk~ hog)' SRl '“"01‘_"“3! 2 Mozgds ¢s 5 r:irtlrdf( 3

s - 5o milyen arinyban va nnak eg}'mass:.al.'l:zekj utan n'[egtervezherjijk

Idom::nn}}:;:\'an modositjak a kiilnbdz6 technikik, vilozeacdsok. Ugyana
' . . v - N -

az ardnyt hog] kerékpirral, esetleg mas kozlekedési eszkdzzel mddositja 5

e, o i s 2 iles7 "
Az idéi orientacio fejle -
képesség,
hez, esemeny lnh
z ! htlg}. cn
a (:i\.lul '
" |
Epabe - r'aﬂ)rdimlt
idomennyiséget.
Az idofolyamar megraga
Az idéérzékaz idoi orientacio
v idd hosszat kézvetlent

ddsdridobecslések segitik, amibdl majd az id6érzgk kial
egyik részképessége. Segitségével 8ssze tudjuk hasonlie, .
|, id6mérd (6ra) eszkoz nélkil mds idahosszah és :;:'jl
idot cgymissal cg}'enlénck \J'ag)' egyenlGtlen nfk icﬁm:i{lﬁf tj:k (M;i{!fr, 2F}0}3)_ A bcts!é_:
gyakorldsa soran visszajelzéseket kapunk sajdc i e u}"{ mEg "Zhamfﬂg'rél: ho
;;cnnvi re tudjuk az eldirt idoaramokat meghatdrozni, a a.'\'agy tllbecsii ljiik-g 4 kije-
lsle idémennyiséget. Az idészlelés egyik aspekusa az e_semenyek CgYMdsutdnisign,)
itélése, amely sordn az észleld ,az idéfolyamatot ragadja meg sorrendiségben, g, okak
j‘c|ku[;,t5s;il::;n. 2 hatdsok vizsgdlatdban a jovére vonatkozé rervek ellépzelésck kiala.
itisiban” (Mesterhizi, 1998, 209). Befolyisolja a becslések gyakorisiga és a megg,
idémennyiségben drélt rapaszealacok.

Ha a gyermeknek rendszeres € illandé napirendje van, az iddbecslés sponn gya-
korlisira lehetésége van, ami tovabb vezeti az idoérzék kialakulisihoz, Az intézményes
nevelés snmagdban formilja az idéészlelést és az idébecslést. Id8ben oda kell érnj 4
ovodiba. A napor az cbéd ragolja, ami utin mindig a pihenés kovetkezik, Az iskolaj
idébeoszrds ennél sokkal jobban behatdrolt. Meg kell tanulni a gyermeknek, hogy 12
orile és a seiinetek viltakozdsdr és idomennyiségée nem modosichatja, 6nille idérer.
vezési lehetdségei csak ezen beliilre vannak korldtozva. Mindezek megrapaszalisy
hozzdvartozik a napi idoi orientdcios tevékenységhez, kialakul a pontossig mint masok
dlaal elvdre cirsadalmi igény. A pontatlansig pedig akir kellemetlen vagy kdros ki-
vetkezményekkel is jir: lekéssiik a vonator, elkésiink az iskolabol (Mesterddzi, 1998).,
A rendszeres idobeoszuds biztonsigot ad, elére kiszimithacova teszi a napot,

A tanuldasban :||{;ld;i|ym.utl tanuloknal g)’akori a harrd nyos |1::|yzn:t, :lr!‘lr:|)'m:k tijabb
hozadéka leher, |logy nincs n:lpircnd a csalidban, Hizun)'[:ll:mn:i valik az életrend,
nem tudni a felkelés, lefekvés vagy az éckezés idejér. Az idérzék nem fejladher ki,

akyl,

valamel

a bizonytalansdg pedig fesziiliséget okoz. Az idében valé tdjékozédds, a homogén ids
elore haladé folyamatdban a szimrani cgységekre ragolis és chhez igazodis, valamint
az ido fogalmanak kialakuldsa a gyermek tapaszralataira timaszkodé gondolkodis
al‘rcdmrén_-.rc. Az idébeli tijékozédis megranulisa elésegiti minden ember szimin
éppen al\:nf;ilis jc{icn—éimény tudatosuldsdr, az »ice és most« pillanar folytonossiginak
kl:l];llhuLlS:I[. szlzn-élmény megtapaszealisit.” (Mesterhdzi, 1998, 209). A tapasutals-
I‘nlc |n['cgr:i|.is:| folyamatos mentilis konerolle és feldolgozst igényel, ezére birmilyen
crn:h?n‘ c{r_mr'ada',s; vagy sériilés beharirolja az id6észlelés fejlodésér (Fazekasne, 2013)
[cmz:: SOIIJ ?jitgnllic:z ;TL?EIT’ -.-unmkuzc:) sr:cmponmk és mérésorok egységesen 3 M¥

gyb: Aok meg. A mérickegység/mérickvalids a targy cartalmihor

380

5 I'I-.lh'.r.(u;lf\l.r.'(ﬂn-,-wIJM_(” IALVALAS/
AL VRLAS 21

//—

A tanulélk megismerik az 6rdt, a napedre, A, iddi tdje
rerrantervek, pedagdgiai programok cgységese
szabdlyainak mérésére és fejlesziésére

kozodis mérésér és fejlesz-
| n hatirozzik meg. Az igeidok
Anyelvaan ancirey § 1

a : S e i .1rgy ossepontos ¥
i6 fejletlensége vagy sériilése valamennyi tanulisi zayar (diszle e et
kevert tanulsi zavar) tiinete leher, A an i
Bészlelés vizsgilata tobbnyire a ritmus, 4 b

[a{[{);{ik-
[L:Sl:'f da kc‘
paszndlat
|d6| Oricn[ﬂc

diszkalkulia. 3 disagedba,

ol ui.i.?il;avarnk komplex vizsgilari
e eszédh; ida 2 idai
:?jr;ciésmva fedsaz fdé{ ki chcf‘? ﬂ‘)g:l[ME]]f értésére vonatkorik, :\nf%.?lt:i?: :I:Tut; ";i::
viﬁg;il:lti " ere.beln jdmfo, Tcnnymcgben ugyan, de - lichaté az idgi i iékonid:’?sléﬁ
o dacgys égeket k|FF;czo ‘nflacnos:szak vizsgalatinak és fejleszeésének tervezése |
Az idoészlelés fejlesatésének célja, hogy a kizvetleniil megéle idai mpnsvnl-amk se-
ségével e j"fssamk a gyermekek az embersles, az évtizedek, évsm’mdnk: éva'zrct!:k
. [‘a[:'ms‘m:! ank;a‘( ‘:.izcrcr.zi:nck az id6 becslésérsl és az adoce mozgis vagy
e evékenység ",{o'geny‘?ml' Hafckonyan segiti Gket ebben az elére kiszimithaco,
B seres id6beosztds, a napirend (Fischer, 2003), A tapaszralatok és a megseerzete tudis
birtokdban az idéi fogalmak, szabdlyok, Gsszefiiggésck felhaszndlisa kezdetben ismc;t
majd ismeretlen szitudciokban megvalosulhac. Az idéészlelés fejlesziése igy vezer 1:
detvezeréshez sziikséges tervezés megranitdsihoz. .

A gyermek identitdsdnak kialakuldsihoz hozzijirul (az individuumea vonatkoztatort
ranuldsi tartalmakon keresziiil) a cérbeli és az iddbeli shelymeghatiroziss, valamine
a térbeli és az idébeli vhelyzerviltozeardase cudaca,” (Mesterhizi, 1998, 209)

Valamennyi tantdrgy vagy foglalkozis tartalmaban szerepelhet az idéi orienricio fej-
leszeése. Matematikadrikon a gyermekek felfedezik a kornyezd vilig mennyiségi és
wérbeli viszonyait (Ratz, 2012). Az olvasis és a helyesiris biztosit gyakorlisi lehetésé-
get a beszédhangok idétartamdnak differencidlisihoz. A @reénelem miveleségi teriiler
clokészitésének része a toreénelmi ido észlelésének kialakicisa. A mile, a jelen és a jovo
idé rendszerének felépitésével megéreik az idé milisir, az egyes korok tirsadalminak,
kornyezerének viltozdsit. A tdreénelmi idé megéridsée az idészalag, a folyamac- és a sta-
tikus térképek hasznilatdval is segithetjiik. A krnyezetismeret tantirgyon beliil remek
lchetéség adodik az id§ ciklikussiginak megtapaszalisiea és szemléleerésére. Az idoi
orientdcié fogalmir, dsszetevéit, azok életkori fejlodésér, deficitjeir tirgyalja Fazekasné
Fenyvesi Margic (2013) digitilis jegyzetének negyedik fejezete.

.

3.12.3. A vizualis orientacio

A vizudlis orienticié obb, mint a téri tdjékozddis, de annak szerves része. Jelen vi-
ligunkban egy hénap alace tobb vizuilis informiciot dolgozunk fel, minc amennyi-
vel a huszadik szdzad elejének genericioja egész élerében ralilkozote (Walthes, 2003).
A liss, ne csak nézz” kifejezés jol szimbolizilja, hogy a vizuilis észlelés mcgl‘ugalmn-
zds nem reprezentilja teljes méreékben azt a folyamatot, amikor a feldolgozist egy
kontextusban kell megvalésicani. Az orientdcios megkozelitési szemléletben benne
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A vizwdlis orienticio feflesstése l'iigi.',vll-:n a lejleszies szituaciojarol, az elvek AZOnes),
:;-,i;-.-.;-n-“- CSOPOFLOsILIs, POnEos Ihg.lllhi Mmegnevezese léh)'cgcs elem az i elajs-
siezsaban, & matematikiban, de a hetkéznapi élethen is szerepet R.lp. Kapesolodiy, o
ibrzolvasishoz, a vizualis észleléshez. A vizualis mezakon (olvasort szovegben, internere
lelilzten. werkepen) vagy akar azon belil egy iraskep, egy matemarikai miveler Micgie-
lenutese gvors orientaciot igenyel. Joval eredményesebbek azok a pcdagégiai modszereh
amelyekben & gvermek acélhen, kozvetlen rapaszialhatja a tanulakar meghigyeleschhel
erveschhel 5 formalk, szinek, dbrak, jelek, szimbolumok, relaciok felismereseben,

A gyors onentacio fontos az iranyitort mozgasfolyamatokban, kiemelten az iristenlis
suran. Tovabbi fejlesziési feladar a vizudlis meghgycloképesség, a helyzedelismeres
megitele. sielelcio erositese, A larvany élményéricke, a formak és szinck gazdagss
ge. = hepr abrazolas vegtelen szamu lehetbsége sokoldali fejlesziésre nyit lehetosege
Diegenluavds. 2003). A vizuilis orientacié logalmi, Bsszetevoit, azok életkor fejlodest
deficitien ismierteti Fazeliasné Fenyvesi Margir (2013) digitdlis jegyvzerének hawodik o
2 hietedil: fejeiete.

3.12.4. Az akusztikus orientacio
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312.5. A szerialis orientacio

vizudlis, akuszrikus vagy idoi esemenyek bbnyire nem anmagukian illaak,

A el

m sorrender alkornak. Ezert 4z orientacios kepessep barmiely ik reruletenck muka-

dose sordn szamolnunk kell 4 sorrendiseggel s, Egysaerre kell sriclmezan wanuicioban
i benne levo dirgyak, szimbolumok mennyiséger o clhelyezkedess wirrendier, PMeldaul
szamsorrendnck (1, 2, 3, 4, 3) vagy berisorrendnek (alna) mennyiscae o e wira

byvan. A sorrend creelmezese gyakran clvont en anienacior teltetelez, mert iz cgvmas-

sz cgyurnal egy kepzeledbeli tert sorrend i,

A seerialitds mine az oriencicio celfa 1 kalonbozo erzekeles mudalwasu wirozaiok
mennyisegenck ¢s sorrendjenck szimulin fellugisa es errelmezese. A anan mstrukar-
va dlealiban egy verbalis sorrender alkornak: vegyik lo 4 tizetet, egyuk le & padra.
nyissuk ki az elsé oldalon” Csale jol muikddo szerialis anentacioval lehet mtormacian-
twsatokat ¢ munkamemoridban tartani és erelmezni (Facier, 2003).

Aszeridlis orienticio merésenck elvet, 4 mennyiseg ¢s 4 surrend cgy idei weljesiese-
nek meghgyelése a feleérelek nivelesevel ( Langfetds e Busoner, 2003). A lluin.'.di:\.'.lcln'_'s.
beseédéreés és a munkamemoria vizsgalac mindig Gl verhulis szerialis teladat-
setvkat. Ezen kivial a vizudlis s 4 motoros sorazat repradubalasanak merese allamby
cleme 4y intellekeualis kepessegzavar vagy J canulist zavar diagnoszozalasanak. |

Asteridlis orienticio feplescaesere & mindenmap el RTITRIAT |t.'|l|:h.hc5__.',|t.‘l ul I‘:un‘L
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rél és deficitjeirol lehet olvasni Fazekasné Fenyvesi Margit (2013) digirilis iegyzeiéne,

nvolcadik fejezetében.

3.12.6. A metakognicio

A metakognicio belsé orienticio, sajdt kognitiv folyamarainkban valé tdjékozodisun)
képesscge. A problémamegoldas kézben végrehajtotr 6nszabilyozé mechanizmusoky,
tartalmazza. Az nszabilyozé mechanizmusok sordba tartozik az adotr tevékenysie
megoldisi kisérlete, az eredmény felerti kontroll, a kévetkezd lépés megrervezése, n.-.-r';
rehajrort cselelovésel: il'.ltéi\:un)'sﬁg;inak mcgﬁgye|ésr:, az c“gyén tanuldsi Slrulégi;iir.uk
tesziclese, feliilvizsgalata és ériékelése (Flavell, 1979; Tarks, 1998). A mera kognicio va-
l6jaban az bnszabdlyozas megranulisa, a gondolkoddsi folyamacok drrekintésénck és
ellendirzésénelc a lcépcsségc (Csikos, 2004; 2007; Dinsmore, Alexander és Laug}'}fr}.:. 2008:
Selnants, 2008).

Az orienticié helye ilyenkor a bels, mentalis tér. Felmérjiik képességeinker, kése
ségeinker, meghatdrozzuk, mi az, amit 6ndlléan meg tudunk oldani, mi az, amiben
segitséget kell kérniink, Vonackozhar készségekre (Gndlldan olvasok), a feladatvégeés wr
m‘%“ sortendjére (elolvasom az elsé bekezdésig, vilaszolok a kérdésekre, utdna olvasom
!umhh a |:Ewc|]ft}ft'i ]icfrdu"sigj, A Int:gl"cirfﬁ lntguldés kivdlaszedsara (eloszor kiilon P“p"“
2 késdéseken) & b 5 “b. -*:“'.U s (megbeszélem a padrarsammal, 6 hogyan éretie
4 . ,m_i'.;:::;,;,':;-;;;,]:::T::]Tlt,lft]tr:\r {u:cg:.11ul;§u‘n’n a tanito Ilélfillt’l(). e
jul: l:ugnm’v J:lﬁVL'fcIL'ilsi'tl b;'\. . .Hl"" li’)f:!ﬁu.u_l'lcll[uuu, : mc]l}'cl aktivan bCI?]'\:i.l:..l_I M.
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jih.riL asikeres t“nl'lj'i"il}"'”]"r‘{ér'r _'Ir"“‘“"_ [‘”'“I'”"”w"-”' es ugy tejleszteni 4 ranulok SO
dolkoddsat, hogy a bels orienticio segitségevel sikereschben mikedressek Z\'L-u«--.‘_n':.kr:.
i.é[ICB!EE ciket. .

A metakognicié mérése valojaban az dnszabalyosd anulis wintjének megallapitisa.
Vizsgalati helyzetekben meggydzadiink arrdl, hogy a anuloknak mennyi mediitori
wegitségre van szitkségiik és ezt hogyan epitik be a sajit tevékenysésiik rerverésehe, &
ennck credményckent hogyan vilnak epyre onallabba. A kéverkeza lepeskent meérhera,
hogy a ranuleak transzferdlisa mikiodilee cgy masik canulisi helyzetben (Cuapo, Steslics
és Molndr, 2015). Meggydézodhetiink arrol is, hogy sajatjuknak rekintik-¢ a teladaror,
milyen tervezési Iépéseker tesznek a sikeres megaldasert. Az tnszabilvozi tanulis mer-
céje, hogy mennyire képesek reilisan tervezni tevekenysegiik személyi, feladartencési
¢ ellendrzési, ércékelési folyamacaic (Freenman és Miller, 2000).

A metakognicio fejleszeésének lényege az dnszabilyozis es az dnszabalvoza ranulis
megvaldsitdsa. Egyre 6bb magyar és kilfildi kuracis bizonyitja, hogy 1 tejleszrés eay
pirhuzamos folyamatként valosichato meg (Dinsmore, Alexander & Loughlin, 2008;
Schunk, 2008; Csikos és Stekldcs, 2009; Efklides, 2015; Ciapo, Stekldcs &s Molndr, 2013),
A metakognicio értelmezése Flavell (1979) szerine egyarine rartalmazza 4 pedagogus
tudisic a metakogniciordl és a metakognicio szabilyozisic a nulok reszeral. A targyi
szint a pedagégus dratervezd munkija. Az oratervezés lepéseiben olyan teladarokar ikrae
be, amelyek belss orienticiora készeecik 4 tanulokar. A metaszine pedig ezzel parhuza-
mosan haladé mencdlis maveler, tanuloi adargyujees a teladarvegzes alkalmussaginak es
teleéreleinek megillapitdsirgl.

A metakognicio fejlesziése sorin 4 tanulok személyre vonackozo meaudasinak bovi-
Wsével segf tséget kapnak sajic képességeik feltérképezésehes egy ado feladatban. Mey-
wnulidk sajic wddsuk felmérési wechnikdic, hogy mie cudnak, és micnem. Ahogy megis-
merik a feladacor, tiszrizzdk, ha kell, kicserélik ismererciket helyeillobb informuiciokkal.
Leher aky gondolkoddsi naplot is vezeni sajde wdisuk Im‘ingquusi apasztalaciiral.
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ndoljak 4t a tanulisi !'f:fadlarok rcrvének‘elkészfrésér, beesiiljek mt_{;
a siikséges idor, llirsak ossze az an’)'ag.aka[,' &s ff{dethrczz,ck - "jdf’ldlnr) végrehajljsjhm
suiikséges teendéke. Az ilyen irdnyt fejlesztés az .am:f(ekcles realizdldsira is jotékonyg,
hat, Az irdnyitort dnénékelés gyakorlata a visszajelzést s20lgdl6 ellendrag kérdgse, n
6 meg. llyen visszajelz technikdk példiul a mondatbefejesg
Vagy a tanitdsi %.

mr.'gr cle

lok egyre novekvo
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gitségével valdsithat ZYEIHS bt caul
amelyek vonatkozhatnalk a tanuld reljesitményére, komfortérzetére
Icchr;ik.'ijirzl. az alkalmazorr médszerek bevildsdra. A gyakorlds sorin vilaszaddsh
cgyre konkrétabb visszajelzést tudnak megfogalmazni élményeikrél, tudisukrg, kop.
sekvencidikrol. Példiul , Ezen az Grin azc tanultam meg, hogy...” ,Ugy gondolom, ezen
az 6rdn sikeriile megvalésitanom...” stb. Ahogy a tanuldk rijénnek, hogy a tanul;
tevékenység a kiilonféle tantdrgyakban hasonld, elkezdik dtvinni a tanuldsi stracdgidkar
az Gf helyzetekre is, megjelenik a transzferdlis.

A metakogniciés célzatt fejlesziés szemlélete a projektoktacdsban, vagy a Lépésril
lépésre programban (Zigenné, 2014) egyértelmiien meghgyelheté. A belsé orienticis
logalma, Gsszetevoit, fejleszeési leherdségeit Fazekasné Fenyvesi Margit (2013) digiilis

jegyzeiének kilencedik és a tizedik fejezete targyalja.

3.13. A szocialis képességek nevelése

3.13.1. Szocialis kompetencia

A szocidlis kompetencia jelentéstartomanydnak tanulmdnyozisa sordn tobb paradig:

rfrival alilkozunk, amelyek a szocilis kompetencia egy-egy aspektusdra dsszponio:
snarml{:. A szocidlis kompetencia meghatdrozdsai kisziil kiemeljiik azokat, amelyekben
—A g}'Ugyp.cdngégiaf nevelés scempontjibol is — igen meghatdrozé tartalmak aldlkor:
nak: a ’:‘“‘7_“‘:”5 kompetencia gssze teteségée (képességek és készségek egyiittese), illene
azt a kritériumot, hogy a viselkedések misok érdekeit nem sérthetik, korkitozhatjik
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idézi Zsoluai, 2003, 140)

A szocidlis kompetencia képessé tesz valakie megfeleld szociilis — "
g Az comttve cremblvlmot b . gl desek vegrehag-
wisira, gy elosegitve személykozi kapesolatainak gazdagodisic oly modon, hoe urel )

: T T el B o) +hogy misok
érdekér ez ne sérese.” (Schueider, 1993, idézi Zialugi, 1995 68)

A szocidlis kompetencia fejlédésée az egyén személyisépebal fakads, a csalid dleal kép
visele és az iskolai kérnyezetbél fakado wényezik kire (az iskola és .-n,l :1.\'.':( iil\'.h"ri;l i
kirnyezerte, szocidlis scrukeurilesdga, kulrirdja) befoly:isolja (Nugy, .‘.U{l{]hl.- e
A szocidlis kompetencia Donald Meichenbaum, Linda Buler és Linda Gruson 1981-
2003) szoros dsszefiiggésben illnak egvmissal,

ben leire modelljének komponensei (Zsobai,
'.lndlll'll

azok interakeidi alkotjik a szociilis kompetencidr, A modell dsszhangban van B
pszichés funkcionilis a viselke-

(1978) kolesonosdeterminizmus-elméletével, miszerine a
igdban foglalja.

désbeli, kognitiv és kirnyezeti hacisok folytonos, kilesinis interakeidi is m:

A modell alkotéelemei;

* megfigyelhetd viselkedes (1z egyén személykiszi helyzetekben megnyilvinuld verbilis
¢s nem verbidlis cselekedered); ’

* koguitlv folyamatok (olyan gondolacok és képzetek, példiiul énfogalmak, elvirisok,
érickelések, problémamegoldd és mis szociilis kogniciv készségek, amelyek meg-
clézik, kisérik vagy kavetik a meghigyelherd viselkedéso); '

* kognitiv struktiirik (az egyén jelentéshildjira urald fogalom, amelynek szerepe
a gondolkodis és a viselkedés morivicidja és irinyitisa).

Amegfigyelhetd viselkedés, ehic amic az egyen tesz egy adot szinwicicban, esak egy foncos
L'It'm:' aszocidlis kompetencidnak, A szociidlis kompetencidba beletartozik az egyén éerel-
nlll-:zorr:ml'sz::rv, vagyis az akeudlis érdeked, amelyek a rapaszealacai alapjin, illecve a helyzec
k”"“‘flmt‘llyuilt'ﬂ ftiggden viloznak.

§ A ‘{"’8”ff-"r"ﬁ"!'ffﬂ{f(ath' minden tirsas helyzetben jelen van, nagyméreékben auroma-
tzdlan, észrevétleniil vagy rutinszerden megy végbe. A kognitiv folyamat — témink

Sz - :
cmpontjibdl releving — edeser:
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ugyanarra ko?"‘uizer i< folyamatos vilrozdsban van, en nek megfeleléen o socidl ;
kgdésﬂkbt‘ﬂ-‘ff‘ }I:)r;r.\-: meni[élésc is (Meichenbaum, Butler és Gruson, 1981), y
kompmn-s-;:tl.m:npﬂe . cia mint tdrsas kompetencia nélkiil nem leher sikeres 4, egyén
\mc}?affj:;]a A fejlert szocidlis kompc"tenciékkj!il( r;_r_ldflkfzﬁ‘, btud:slt(l)sa‘n elgyiirr'mﬁkadé
;:gvénck kénnyebben integrdlédnak kﬁfn)'CZE‘”', KOZOSSEEEIDE, €5 Igeny ik, képesck i
) iit. A szocidlis kompetencia fontos eleme 27 egyén

alakitani a kozosségek értékeit & norm . is. | 6 ké lami
belsé biztonsiga és magabiztossdga, az az erzete Is, hogy 6 képes valamire.

A kognitiv str

3.13.2. Szocialis készségek és képességek
Pszicholégiai, szocidlpszichologiai és pfdagégiai kurarésolf ka.ZC[ négy évtizede foglal.
koznak a szocidlis képességek és készségek fejlodésének és fejleszeésénck kérdéseivel,
A miilt szdzad végéig elsdsorban a pszichikus rendszer dsszetevoi, a kiilonbozé képessé-
gek, késaségek, motivumok rendszerénck és miikodési mechanizmusainak — humineto-
I6giai, kognitiv idegrudomdnyi és evoliiciés pszicholdgiai kutatdsi eredményeken alapuls
_ meghatdrozdsa és empirikus vizsgdlata folyt. Az 1990-es évekrdl a kurardk érdekladése
a szocidlis asszetevk mds — pszichikus, idegrendszeri, kérnyezeti — tényezdkkel valo
kapcsolata felé fordult. A kutatdsok harmadik irdnya az iskoldban jél alkalmazhat,
elsésorban a tdrsas eredményességet veszélyeztetd problémik megelzésér célzo fejlesud
programok kidolgozsira villalkozott. Ezek a programok a szocilis kompetencia fo
komponensei, a kommunikicis, a konflikeus- és problémamegoldé-, az érdekérvénye-
sith és az érzelmi képességek fejlesziésér célozzik (Zsolnai és Kasik, 2015).

Mesterhdzi Zsuzsa A nehezen tanulé gyermekek iskolai nevelése cankonyv 1998-as
kiadasiban a szocidlis képességek nevelésénck céljac a szocidlis kompetencia jelentéstar

tomdnydban értelmezte:

whogy elésegitse a felndvekvo gyermek szimdra a személykozi kapesolat okbol szdrmaz?
élményelk feldolgozdsit, a kapesolatok kialakitdsar, a részvérelr a szocidlis akrivitdsban
4 tijékozédist a kiilonféle szocidlis serukuirikban, és mindezek segitségével homiirul:
jon a gyermek - életkorinak megfelelé — identitisanak, 6nismeretének kialakuldsiho-
(Mesterhizi, 1998, 210)
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yan komplex tuddssd és éreékrenddé dllhacnak & o sk a vk sonin
oly AP ; ssze, amely minden fonros személyes
és rarsas helyzetben jol mobi izalhatd (Szaboné ¢ Szekeres, 2013) Hazai kutardsok sc s
5 s T o : - Hazaj kurar:
illapiotta meg, hogy a szocidlis képességek és késaségek spontin médon md;-:;n sora
geri fejlesztés nélkiil nem vilcoznak poziciy irinyba (Zolnai és Kusit Bi}li} s, terv-

g5 ism
amelyek a szociilis

sének
pességek broklare és canule

3.13.3. A szocialis képességek fejlesztése

A tovibbiakban az integrativ szociilis kompetencia modell® ¢ f5 pszichikus ésszerevaic
clemezziik: (1) a szocidlis érdekérvényesiti képességeker (egyiictmikodes, se ;k.:’h:z“ﬂ 9
vezetés); (2) az érzelmi képességeker (érzelmek felismerésénck, kifei:zésé‘l;cl% m:: :::s _‘“‘5‘31
és szabdlyozdsinak képessége; (3) a szocidlisprobléma-megoldi képességer .( rogblé::znc'—
enticids és problémamegoldasi képesség); (4) a megkiizelési strarégidkar (3 pfowzociili(:r:;s
agressziv viselkedésben szerepet jitsz6, érzelmi és szocidlis készségekkel dssze I;apcs‘u It:)dé
megkiizdési formdk) és (5) a szocidlis kommunibdcic (Zsolnai és Kasik, 2015),

A szerzok felsoroldsdr kiegészitjiik az Snismerercel Osszefiiggé kompetencidkhoz
artozd (6) mentalizicids képességgel. Az elemzés sorin néhdny, az életkori csoportok
képességnevelésével kapesolatos kutacdsi tapaszealatra is kicériink,

313.3.1. A szocialis érdekérvényesité képességek (egyiittmiikddés, segités,
versengés, vezetés)

A szo.ci'élis érdekérvényesitd képességekrdl toreénd gondolkodis hosszii idén kereszriil

a ltuzilluv—negativ érrelmezési tengelybe szorule (pl. csoportérdek — egyéni érdek, egyiice-

mikodés — kézos célok, versengeés — negativ érzelmi-morivicios bazis). A mile szdzad

I
85 A modell eliaddor: 1o s -
4 ?UIIL” elméleti hdreerée a szocidlis kompetencia integrativ megkozelivése adja. A modell dcfoga
virdst ad a szociil: R il R 2
: _}t ad a szocidlis kompetencidk részrendszereirdl (szociilis, emocionilis, kognitiv), azak alrendsze-
i i s . : oo ; e
{(motivum- ¢ tudisrendszerek), valamine ezek rendszerdsszereviirdl (motivumak, képességek,

készségek, szokisok, minuik, ismeretck).
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Gzodések épiilnek.” (Kasik, 2008, 156)
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A pezeti-vezered! visson) a szerepek
2 vezetdsi folyamator, ami a sziikséges pszichikus folyamartok akeivilisiys) jo
o

seég jelenti
van, nem csak vezet6i, hanem vegeqrey
i
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képességekre is. Nagy Jousef felhivja a figyelmer arra, hogy
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(Nagy, 1908h, 42)

3.13.3.2. Az érzelmi képességek (érzelmek kifejezésének, felismerésének

_ megértésének és szabalyozasanak képessége) l
Az Ir.*z.rfn{r kennpetencia a szocidlis lcumprtcnciéval E}sszcﬂiggc’i, de arddl fiiggetlen szer
\-'L'?,bdcs f.(;::;‘j;:‘.ijr', 2013). A poziciv, negativ és kbzombos érzelmek mcgﬁ:ljg kifc'tvic:r
a sileeres szocialis interakeio ﬂlﬂpj‘.]‘ Az érzelmek felismerése és megériése jelenti iz ¢
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1 o fa seemélyiseg seociilis énélorendj iali
I /i Ter - - 1 3 2| S ¥ i ciilis it d
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313.3.3. A szocialisprobléma-megoldo ke ; )
: : pességek (prablémaori i
és problémamegoldasi képesség) (problémacrientacios

.Szocidlis probléminalk (social problem) rekintherd minden alvan - 1 jelenbe

a muiltban toreénc vagy a javaben lehetsegesen bekaverkezd - r;arm h:l:: . lT""I"'

megolddsihoz vagy nem dll az egyén rendelkezésére megtelelo menny |*-"tl1"jn ""i!‘

minfia‘c'gt’i (jol szervezerd) intormacio, vagy 4 rirsas helyzetben résar »:\‘.:E:zc:;l’-‘ljh:.

!-;untmnr.iiibdn.lk dnmaguklal ésfvagy egymissal esivagy 1 helvzerrel, gy aka l:l:;

fickozik a felek szamira kedvezs, harckony ucgkimcuc(:l meuvalositdsa . |l ’:n:.r'u.u :J
u a" (Z éi

Kusik, 2015, 18)

Zs?irl.a.i c> Kasik a fenci mdben Chang, D'Zurilla ¢s Sanna 2004-¢s anulmanyanak
dt_hnf:mjat Es?lr.-r[ctik. A szociilis problémak caralmuk alapjan személven kivili,
:t::[ j;‘;ﬁ;lj:lrkt’-:lﬂlrl}’ll:uzl és E;irt.'ud;llt‘ni. n'pgab.l sorolhacok. A 1ZUCi.ili;Prlllllcm.l-
d;i;i? tevekenység elé o l:f«?ﬂbuzu‘cgycr.u.' PRy g roblémamegol-
ke m(;dsz:l—g- (gdi Er[ {orjr:mk. Az uvuflal és iskolai gyuliuriutl?un a problemamey-
a gyerckesoportba ’-:\’EI l-l'-f”(.l!m.ulll 4 putd;lgug‘us. h.llls'a?u'.i.hIum-r vira keletkezik
ot o mjmd‘:[. . unHtL_tus:{k nwguidl.uu sarin ul?u Ilcpcsbnfn 1 prluhlcm.t az0-
it « 'I[ ban 1 .mcg‘rr:fclu megoldiis Ilc.crcs‘c:'c: [f]rll‘nlh‘. }..y:;liulrl. hogy ilv.cu
voliia Zondiss Ea:jdgugusmk modelle kell nydjrani, mincha a vie egyik reszovevije
» 2000).
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craelemibizpontii lormar. Ap z.u’afr wn?f)zprmm ;.m okizelités :sora r'{ az egyen a helypey,
L eriilni, megviltoztatni, megoldani a szitudcicr, hogy pe |

¥ nie ke

vzethe. Az alkalmazort problémamegoldé stratégiik sor,,
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Hasth, 2015).

4z emberek kér alapverd me
2
Gsszpontositva prabilja eI}
riiljon késabb hasonlo hely
Gsszefiigést muratnak szimos kognitiv képesség
tert problémamegoldo képességgel.

spontii strategid albalmazisa soran a helyzer alal generdle érzelmi rea).

ci6k visszafogisa, enyhitése, a negativ viszonyulds lekiizdése a cél, akkor is, ha az egyén
riem tud a helyzeten vilozeatni. A kutatisok tapasztalatai szerint az érxc!emkdzpﬁ},[u
stratégia alkalmazdsa lazabb Gsszefiiggést mutat a kognitiv képességek fejletséger
aorasabb dsszefiiggésben ill az idegrendszeri mi kidésekkel (Zsolnai és Kasik, 2015)

Az drzelemiiz

3.13.3.5. A szocialis kommunikacio
A bommunilicio a héckiznapi tirsas helyzetekben két csatorndn, a verblis ésa non

verbalis csatornabon beresztiid toriénile. A verbdlis kommunikicio tudatos kontrollja ero-
sebb, dltaliban nem verbilis jelzések kisérik, amelyek ramogarjak a kommunikicios
tartalmar. Bizonyos esetekben viszont a verbilis és a nem verbilis viselkedés ellentétesen
makodile (Forgdcs, 2003).

A szocidlis kommunikicio a szocidlis viselkedés eszkéze. Nagy (2000) kiilon e
wl'nu'r_i’alr egymassal szoros kapesolatban dll6 szocidlis és kognitiv kommunikiciot
;'"- it !u‘]:mnmunilceicjd soran tdrsas kolesonhatdsok, illetve a részivevok befolyiso
otk i it e
lunkcidja I‘.U’ﬁl‘lltf}?tt‘lli" me " llrJ J dT‘:Il‘i'IA 'uc'rm‘a &Zﬂ‘ilalts kUl!”)“U"'ka‘:lU.r:’[) JiJl
it s v;i]ﬂm;mb-. (ufll'l.-] tus (L‘.fl:ltj.'&, t.‘l‘dl.‘]l(i:l‘\"cll)'t.‘h.llt:?. mngaolf-.l.tll_l_‘-

' szocidlis vanulds és nevelés. A szocidlis kommunikic?
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313.36. A mentalizacios kepesseg
A mentalizdcio az embernek azt a képesseger jelen, hogy sajac érzelineir, vigyvair ¢
szandékait ﬂonusil;‘mi.ru‘djf. \If-.xl.u-nml avele kapesolatban léva, |cn||1ll||||uIL.||: an
aemély gﬂﬂdlﬂ“'{"”‘" ':r"_‘"'l"""“" f:*&.“"”i is gondolkadjon, Azegyen 4 meghgvelt men-
(ilis dllaporokat felhasznalja a sajie vagy a masik ember viselkedésének meserreschen
magyardzatiban & a déneéshozaalban. i

A mentalizdcio alapképességei ugyan veleszileterrek, de hasznilatukar 4 gvermek-
korban a sziilokkel és mis tontos szemelyekkel tpasziale élmeények .ti.‘lpuu,li meg. £
készség egyrészt mds emberek szindékainak felismerésér, masreszt a sajit ;r_-'clmd; és
-.-.ig)':tk helyes beazonositisdr ¢s alkalmazasac segiti (konrrollilis, keslelteres, madosi-
uis). A sziilok kéverkezeres éczelmi reakeioi, illetve a gyermek belsa illapoait, crzescic
helyesen visszatiikrozo magararcisa closegiti 4 gyermek szamara sajac erzelmi vilaga-
nak megismerésée. Példiul, amennyiben a gyermek intor vagy rossz vszealyzatoc k:p,
1 mentalizdcio segitségével tudja megjosolni a masik ember, eseninkben a szalo vagy
neveld viselkedésée, viszonyulisic (Szaboné és Szekeres, 2013). -

Tobb kutatdsi eredmény mucac r arra, hogy a mentalizacios kepesseg 1 tinas tnulis
cgyik fontos ényezdje, komoly szerepe van a widis s az actitidok kulwralis koaveriese-
ben. Gyri (2009) feleérelezi, hogy a tudatelméleti kepessegnek az autizmusban tapasz-
talt viltozatossigic megdllapitd kucacsi eredmények az atipikus megismeres e tinulbis
teriiletén is implikilhacdk. Dunn és munkacirsai (1991) szenne 4 rudacelmeler fejlidese
segiti, haa gyermekek anyjukkal ¢ testvercikkel olyan jurckrevékenyscget és heszelgerest
folytatnak, amelyben mencilis dllapocok (szindekok, vigyak, erzelmek) szerepelnek (Gutl,
2015). A wdatelméler és a szociometriai pozicio, vitlaming 4 szociilis komperencia egyes
Osszetevdi (versengds, egyiitemukodds, szocidlisprobléma-megoldas) kizdd kapesolae
Klfoldi és hazai kuaisi tapaszealatai alapjin megillipicharo, hogy a cudarelmeled mii-
kidés ipikus fejlodésének megismerése, a csalidihiteervilozakkal valo kapesolacanak
tovibbi kutatdsa esélyc kindl nem csak a haékony iskolai fejleszeéshez, hanem az isholai
zaklatds j\'lcnségéuclg alaposabb nlcgisulurébéhui is (Cudl, 2013).

RRA



P—f

akdh k'.'r“_.m,;'-qplﬂ nevelewe r';w,d;“"“
i

3.13.4. A 5Z0C alin ht!w?sﬂf_: )
o Kintskolas karban
s b ”'I‘I”I din el Ly vl 'I'I [ vk §is L g e
g e ll” feonpegs ¢ at kv Bavisanra folind el #
e oy o ”': |.-u'].|".-l,.r\cl|\|l.n il v I.-||I--f}".-Hl.l r"‘r-. wa
o et R ILJ‘”; il '--*Il- saeel, vanonan kvl o lal kool s, e
i it - I'it."'-i" AR preh i amenyel P rang, .'-.-rl I
a .'-III“I”I‘]‘I” - !.I:'lllll.nlu LY ATH | ||"Ih':\.'l-' |H|I!',h|:||tli~ rnuniul (% |‘..l--'!‘ i U™
sl it .‘\-n iy ul .w.nlmlln-l}'\‘.. A AR B g o .

! . W o
exciick lontk s
ul Lesssepemel felmeres A caopontlerszam Mieg s, |

YA AN vl szon jalis

1
agiyban betolvasali a seorasabby Kapesolaok, barr

-..-llll"‘! .
sl handosag 0
} fslasan | Lsadpidi Jutey ) i
- o |

unnj.i]'-dl‘ o A .ll).n[ fll}!l.l”ul.’.i.\ s .l Ill ;{.l:_‘n.l_‘“ RSN }I‘”U“ L,,_“: e

ROl

et hiztositanak a pozany szoe ialis hesesegek Kialakiasirg 4 .. .

tolvanuatos ey .
ltazamu “"I"""""‘-ul vegzett ey chenvsegek folvaman g gverehes {,

i vagy ki

et evakorolnal: az cayiinimikades a Kozds tevekenvseg my.,

szl ‘u LT R E-'JI

filasihid |F;—'\ylc' dd L'“il:-'.-lt!.l-‘ -||-‘|'|-4- Az L\-]\tll.ll "'Iﬂh'"“ I“-“'-‘L‘l'l‘ I‘\U[flll‘ll X1

usols ,\_;\.il.l.lll |.||1_nj_l.lHl.lll'| luill.’}‘lll.'ll.\égt- e a fromalis U_\;'m]_l MG

21 - 'I{ t]-l:.'lls_'

nedie net hedver a rantargyi ordkba integrale szocialiskepesseg-fejlesziesnck, 2 igenie

/s L‘:_.u‘.x;'::.t&i'\EJL'nIIL'J-'.
4 savcialiskesssegfejlesztd programok a modellnyvujas, ¢ problemameg:.

+ mezcrosies, a seerepjatch és o tirenetek mephbeszelese technikikar hasenal,

cabeanban Eeel arechnilak dlaliban egyiiviesen, kilonbozo pirositisohban o
;J-.u;;l < Aejlesziin programokban (Zsolnai, 2000).
A madellupagrar s kvant viselkedes bemutatasan jelenti. Sil;.rlca.wg\"l tamuogatis &
s mdell fellivia o gyerehek igyelmen a bemutatont seocialis kesesegre, e erthenis
tese ch v miagyarazes alkalmazasanak hasznossagar.
£ pribdemanegldis modszerer konblikuas, vita eseten leher alkalmaznic A koos o

tusnegaldas elao lépese o problema azonosivisa, majd a mcgi'\:lclo ||u;5uld.u- ketesnn
Leah

bivethenl A pedagogusnal, pyopypedagogusnak kontlikiushelyzewek escren
cpe byihl modelle nyuprani, elsisorban a vita cpyik resaivevojekent.

A megerinesnek ualimaeis, dicsérer) napy seerepe van a viselkedes betolyaw
asabians: Wiandra 197700 A seocialis juralmazis, illetve a biintetés wehnihai ke
s megeronies u seocialis | “hesCp lejleserésenck ||.'t;l|ill|."l.u|'._\'.tle eaekoee, Moswenw
“'"f'”'! socnitita tanmalasban abcacalyazon prenmnekek szociilis képessegeinck folodos
cleboziutliany az cyeh I"-'l‘l'-"“'l'.“'liﬁ]l‘luiiu'll gl lapriho 1;‘.1‘!11',1."bb teljostunemeas
Fapnnt cisngagel céael Datnilvargale, A i:lJIlll}'t'zt‘l.ltl‘l:l.lli\' u'nl;t.h)i .

ey abaningil, ok beniik wsoocialie abiciohbin valg 16severel hesavwesvt &4
Iu sl it viagey g problenl, peremhelyzeibe keriilés, nyugralansag b
et el lotnisaivat vilnal A pretinek seon iilis ke .\.\t;l:!‘i'l\'l‘ neveloc et

34

i il i
AT ipaad R L T TR TR i o
A pad -
it i ' (Y (1T £
! ; i '
i ) .
RO phe el wen R TT I TIINY T
Jrvis jaretd e T TR e lo)
o R ¥
Wt Gl Readvenitewie 08 cveeline re s o
s GALTE]M Kol e daiiabaratt Dby svields
$.41 . ’
fosche, (00 ternelelt megieelcickar obvan cwthalyocrobier
. y Ol, Vg Holk o S
. rebimranek o gyerekaek, snelyekien aeiepeinel o Vil danels v
il " k. Y sve
Jygsamuin skt alladivian Kilak a hebyos o bu Vo ieden vada ial
b bl ke ek .
jis Al
ree Jumvs sdbCTbbEE e teplenaton et all o hasa
Ewa L 175% Eletbedeleil Linerelek & veiiepelt tovalal \
? ez -4 salalvon e

) drekel ccainara kesaale, V Kone sl = Salna ¥

T auidis €

it ad b Lagieaaton Lanuhok Cdmedad it

wyehos Dsodn lde ks e ren s Drowi
soweeethen wrien eligidudazar whn o verbalis o5 nooverhialiy koammunikacas. 4

fon Gz g wlis. ,'-.{;pl_.nl.xlfduut..'.'. = A WG cTkSD ISt s
Gesorban a serdinlt arasaraly ccaman allalmastions wone Moaika Nifcy L 2505

'-.c-_j._-__u‘.;,._';u Jrusidinfd, unui_‘« 1 JOWARC analkosn ielelossesiohies wep kuabika

Son liddliRE L

sard by hangsilve felsrer

3 tglesand programuk mbbsege dgy epul 1el, Bugy saamas atbeser, jaekan = 2 ababin

wooa bed, amelyekBal & pedagagus szabadon valiszehan cagy Gdetet menither it aes e

wealaitisdhos, koo a szemlelerer sailgalis « DIFER  Diiginsctibus tefhodes-
oizsgale rendszer) Programicsapunt fesebetll 4 ciladdlds faflecdend

-
cgedanyag  Lsolnar, 20065, A DIFER 42 dvanokie e @ianohia iz o i,
mu boglalkosasok s vanarak teljes kererchen vagy gy resechion Rasaniliak el s b chen

P P | . . " - s
wrkeskar, beamuramn 5'»4luui.uuk.u. A hatethen 4 preskigingisak damans modsatan

L1
sgitseget kindlo Gvadui #ug].;lh.u.nm vk s abvashiak peldanl maemankaiiglalbkaocis
44 Nkt -i-l\"-",?-) ].]“,‘Iﬁ,'Jl\ J“.]II"J{,,[:JI]”{, i[.":t“L‘\u.lﬁ) lllE’J”ﬂu.lﬂ Wi a l\.ll]\ ;lll-lll-'l-n.llll.{.'.\

Loy x:,:‘_l.'l."..'l\ 5:.J!\-;| altarasara, nnodlenn o7 eva syctckck sl

313.5. A szocialis kepessegek nevelese tanulashan akadalyazatt
gyerekek es fiatalok koreben

Asauiiliy Kompetencian az egyen azon kepessegehen herzsepeheny avichinezinb,

kyiek birvokiban masokeol az alvala chvart harse e, mnsha nenn se, i

I ¥ . .
iy ”I'\)du]] J"III]!JJ ; hl}t{‘f J 1-'!|\'l|»“ neveles 4 I-ll:ll]-lhh-l” ]k.ul,[l\-ll.’llll E_‘.i-”"‘-l\l-l‘-

(LR



PP EEEEE————

SO GY TN KEK ISEOLAI NEVELES)

ANEHEZIEN TAN

atasi-nevelési kirnyezetet jelentsen, 44

yos okt adalpy; .

S L g ledn
atalol szamara is melt: I e .
fatalok won meg, az iskoliztatis telies idotartamibay, nagy |
; WY Dang.

pazdasagi Iehetoségeker ny

krerni szociilis képességeik, készségeik nevelésére,
N »

sulyt kell fe PEETE S T T .

A Nemzeti alaprantert is kiemeli az egyiitemikodés szerepér a kognitiy, 5, i
s 1 szocialis k{'l'!cm."gt'k neveléséhen. A pilyaorienticio kapesin kiilén i nevesit 5 |,
oS d a8 dild o *Kn.

i : aarariasformak megismerésct és azok kezelése
uPt‘r;lclm-:ll |<;l|‘C-‘0}-”“-‘ magatartish & lésér f:".’numr

o, 2012).
alaptanrerv, 2012 e oo IpeE :
{)\ Sajitos nevelési igenyH gy rimckek dvodai nevelésének iranyelye ha ngstilyozza, |, y

4z ovodai nevelés hatdsdra az enyhén értelmi fog)"‘"‘f'l‘?s ]“i-ig}"-"’m'-‘kt:knél is fejladi)

kodoképesség, az akaratero, az ('S-nallofagm rt?rrfk\'ﬁ. Az érzelmi gy, ;;
egyirrmi kedés. A Sajatos nevelési igény "ﬂm,t ok ;s;{:afm orktlokah irdnyelve a stocilig
|i:)mpclcnci:l fejleszeéséhez az integrilt m:\'clusi baree ilkflmﬂm-’lk- A spontin tanuli,
12 snismeret, dnértékelés, a tirsakkal valé egytitemiikédés, a kommunikici fejlgg,;
segitik azok az élmények, wpaszialatok és mintik, amc!y e!“"t a gyermek a korgreg,,
portban megél. A rdrsas kapcsolatok, a kapesolatteremi6- és egyiittmiikadési képcsx‘g
fejleszése szorosan kotddik a miivészeti neveléshez is (frdnyelv, 2012).

Mesterhdzi (1998) hét olyan — elsésorban az affektiv szférdc érinté iskolai szituscig,
ir le, amelyek alkalmasak a szocidlis képességek gyakorldsira. A (gyégy)pcdagégiaj =3
velés olyan mindennapi lehetdségeit gydjti csokorba, amelyek a tanuldsban akadilyozor
agyermekek, fiatalok Gndllo élervezeréséhez akrudlisan sziikségesek, egyben a leheg leg-
autonémabb ifjikor megvalosuldsihoz elengedhetedeniil fontos bandsméd- és vigelke.
désmintikar kindlnak, alapoznak meg,

1., Az dpolt, gondozott megjelenés, a kedvesség, a segit6készség a gyermekek szimin
is fontos a baritsigérzés léurejouchez” (Mesterhdzi, 1998, 211-212). Az iskolai fejlesatés-
nek — a csaliddal toreénd egyiiemiikddésben — folyamarosan fel kell készitenie a tanulét
azoknak a viselkedési szabdlyoknak a megismerésére és szokdssd erésitésére, amelyek
mogatjik tervei megvalésuldsiban. Fontos, hogy tudjanak az alkalomnak megfelels
ruhit vilasziani, készonni, bemutatkozni, ismertetni céljaikar (példdul dllisinterjin).

2. A csoporttagok és a gyégypedagogus — a gyerekre irdnyuld — folyamaros figyelme
teljesitménynovel és -csikkentd hatdsd is leher.

3. A versenyhelyzetek motivilharjik és girolhatjak a kiilonbozo képességli gyereke-
ket. A verseny helyett a j6 teljesitmény kiemelése is megerdsitd hatdst leher.

4. A gyermek sajir maga alaki tja ki személyisége fiiggetlenedésének feltéreleit ,a fel
adatok elfogadisa, az Gemurardsok megrartdsa, a pedagégus tekintélyének elismerése,
majd késabb a példaképek keresése és kovetése, illetve a sajar uc megm]élésa" sordn
(Mesterhizi, 1998, 212),

b e e o el Lt el K
= v ; " :. Epd wlnsaval » A2 Cgymas S{:gucscnck mcgmmmzasa\‘-ll- az
on rzdg::d‘-:] ;T:::J: lrirfil;i a:s;:ll i‘?dadi n:nt]]szcrt.‘s cs szere :cru.:!jcs g}'nkurl-.if c'r;:lmfﬂ}'f:
dagogus kedvessége [ﬂreﬁ;w h i ?m [ s'zocmh’s nornm,k,mcgtanu’l:fsa e ?.E-wc
soickal b ) o ; vum'urfl. tlcmenyl?sse?;c", belddsa, L'f‘l‘l!hl[lﬂkﬂ‘lc» b
mennyel jar, minta rideg szankcionalis” (Mesterhizi, 1998, 212)

a pozitiv alkalmaz
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alapin megha-
r. 2 ciilis szerepeker ol
Ao . . . S rerepeker jelil-
[ k ki -I”"-'I,"""“hu.t a tanuldka folyamatosan segiteni kell, Ezeknek tszerepeknek
pele BE T Blem dwusle Folimirns 7 i ‘kne
ucr;_’-[r"ll.]f-‘s‘v' és az élmények folyamaros megbeszélése segiti 1 pedaviuus és 4 csopore

d terdeor. 88 1 szolidaritte o L i
k megéreését, & a szolidaritis gyakorlari szokisainak a kialakulisihoz

feisaina
clyirdsain

.thet.
‘L.!LII]" » = 1. LA =13 .
A tanulok kazoee kialakuld informilis normik akkor vilhatnak a pedagoeus sei-

mar lithatovd, ,ha jo a kapesolata a gyermekekkel, ha élveri bizalmukat, ha e cudia
Kinteni @ .;mpnrrmukndcs belsé serukeirdic” (Mesterhizi, 1998, 212)
Ic N Er—— - L . s A
A szocidlis képességek nevelése témakir a 6.4, fejeretben folyratédik:

3.14. Az érzelmi intelligencia nevelése

A kordbbi fejezetek kiilonboz6 nézépontokbol foglalkoztak az érzelmi nevelés ielen-
wségével. Eza fejezer az intelligencia egyik teriileténck, az érzelmi intelligenciinak

1 nevelési lehetdségei rargyalja.

314.1. Az érzelmi intelligencia fogalma

Az el626 fejezetben részleresen cirgyaltuk az integraciv szocialiskompetencia-modell,
amelynek 5 6 pszichikus dsszetevéjér mutattuk be. Az érzelmi képességeket (érzelmek
kifejezésének, felismerésének, megériésénck és szabilyozisinak képessegen) a 3./3.3.2
alfejezetben érinterciik. Mivel a anulisban akadalyozore gyermekek, flatalok escrchen
alacsonyabb dlcalinos intelligencidval ralilkozunk, érdemes az egyre twbbet emlegerert
érzelmi intelligencidrdl kiilon alfejezetben szolnunk.

Nagy (2012) ranulmdnyiban olvashatjuk Salovay és Mayer 1990-ben leire modelljer.
Ekkor még tigy gondoltik, hogy az érzelmi intelligencidnak hirom liba van:

WL az érzelmek észlelése és kitejezése (a sajires a muisik szemdly érzelmeire vonatkozolag),
2. az érzelmek szabdlyozdsa (a sajit és a nuisik szemely erzelmeire vonag kozolag) es 3. az
érzelmek haszndlara a pml:nlém:imcgnld-.ish.m (rugalmas tervezds, kreativ gondolkodis,

rugalmas fAgyelemirinyitis, motivicio).” (Nagy, 2012, 106)

2 érzelmek megéreésenek ésaz
k cimkeézésre, az érzelmek
s az erzelmek ko

1997-ben ezt kiegésziterrék egy negyedik Libbal, ez volta
érzelmi tudds alkalmazdsinak képessége (keépesség az érzelme
jelentésének érrelmezésére, a komplex érzel mek megéreésere,
I“h"'“ég‘-‘s demenecek észlelésére) (Vagy, 2012).

Az azéa sokar hivatkozote és millionyi péld :
(1\‘3‘15) Ot érzelmi készséger hacirozote meg. Ebben Gevizi Salov
Gardner tobbszorosincel ligencia-elméleét:

dnyszimban eladoce kisnyvben Goleman
y megharirozisic ¢
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mely segit felismerni é megnevezni sajit érzelimj ‘i”“l‘ﬂlunl\
I;apcsolatOI az érzelmeink, gondolataink és tetteink kg a,
- . & 7
is képesnek lenni elle oy,

« Azra keépesseget. 2
i ‘rreni @
valamint megerte ’ o

« Az érzelmeink kc?_eléscneka|ccpcss=,gct:\ag} ekt klenni i ~,
Jni felettiik, illerve a nem kivanatos ¢érzelmi dllapotokat k"'a“:'lt}s:;];h t"r?clm-

rc - ' 1

i c irany4ba tolni cl.
illapotok iranydba , N N
A IF: képességet, hogy rudatosan olyan érzelmi dllapotba keriiljiink
» Azta séget,
dukrivitashoz €s sikerességhe
hetiink fow-dllapotba. S o
« Képességet misok érzéseinck olvasdsara, érzékenynek lenni azokra, lletse -

Iydsolni oket. : ‘ ira és f P
. Képességet kielégitd kapesolatok lérrehozdsira és fenntartdsira (Golema, 1995),

{linpotts s am
2 vezet. (Az nmotivilds képessége) Ezgliy) zf:ﬁ
il-

Mindezek alapjin azt mondhatjuk, hogy a fejlect érzelmi intelligencidr mutarg személy
Imeit beazonositani, ha sziikséges, ennek megfelelden tervezni, érgel meit

képes az érze G -
vira forditani, ennek megfelelen aks,

hasznositani, bizonyos helyzetekben a maga ja
motivdlni magdt vagy misokat. Arra is képes, hogy a misoktdl jové érzelmi reakeigka
a megfelels médon kezelje (Farrai, 2011). Képes a frusziriciét elviselni, az indulaggi,
megfékezni, hangulatdt kiegyensilyozni, igy a bajban gondolkoddsa nem zavaroij
&ssze (Goleman, 1993).

Mind 2 hazai, mind a nemzetkozi vizsgdlatok fékuszdban van az érzelmi ingel-
ligencia. Szimos kutatds irinyul a tipikusan fejlédé gyermekekre, fiatalokra, emel-
lett természetesen az intellektudlis képességzavarban valamilyen mértékben éringen
(enyhén, mérsékelten, silyosan) személyekre is. Most ezekbdl tekintiink néhinyar,
koncentrilva azokra, amelyeknek pedagégiai implikici6i is vannak.

3.14.2. Kutatasi eredmények

A tipikusan fejlodd gyermekeknél és hataloknil is egyre jelentsebb az a kutatdsi szdl,
amely az érzelmi inelligencia és az iskolai teljesitmény kézéuti lehetséges kapesolatokat
vizsgdlja. Nem nehéz beldtni, hogy ezek az eredmények hozzdsegithetnck minket ahhox,
hogy beazonasitsunk, majd megsziintessiink bizonyos kocldzati faktorokat, valamint
czekre épitve akir fejleszté programok sziilessenek. Ezeknek a programoknak jelentos
hatdsa lehet az érzelmi intelligencia egyes képességeire, a szociilis képességekre vagy
¢ppen az osztdlyban clfoglalt helyre.

‘ A hazai vizsgilatok kiziil kiemeljiik Nagy (2006) kutarisit, amelyben tipikusan
fc;]odr'i dlaldnos iskolds tanulok vertek részt. Mind az ltaldnos intelligencidt, mind az
Erzelmi intelligencidr mérek, és megnéziék, hogy ezek milyen kapcsolacban vannak a -
nu’lmfinyi ;illajgcrcdményekkuf, Nem meglepé médon azt waldlidk, hogy a legjobb tanul
manyi "’c‘“_““’")’i‘l rendelkez6 didkok magas dhaldnos és magas érzelmi intelligencidval
Jd]ﬂ:ﬂcﬁh{:l(jtk. Viszont az eredményeik rdmutartak arra, hogy a magas érzelmi intelli-
?;cnz?ka mnfjfményi dtlageredmény magasabb szintjével jar egyiitt azokndl a didkoknil
15, akiknek drlagos vagy €ppen alacsony az dltalinos intelligencidjuk (Nagy, 20006). Tor
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Jisban akadalyozott mn‘uh’;ll(l'.n vcli.l"vc czcket az eredmé
m.l 'II' csnﬂ)r’“bb ilaldnos intelligencidval jellemezherge
par ald ccavel ranulmanyi teljesitményiiker is pozitiv irj
i‘cj|€;“‘;‘y (2006) vizsgilea az osztilykézosségen beliili s

m:[bls Kutatdsiban azt tlaI:i.It'a. hogy ezeker az érzel
:-:105 készségek nem b::l'?l)-' aso.ljakl ,

e ik {Zﬂléj.scrdulokct'w?.sgaiwf r‘n,clgallnpitotm. hogy 13 éves kortg]
Kokra egYT€ i"kat.)l.) ! g 0k i Jr,”cm?'ﬁ' 14 éves kor kariil jelen
sitiv orientdcio €s marad nagyjibél viltozatlan a kivetkes években

apo N i . Ezzel parhu-
,amosan aZ elkeriilés is nd. Mindezek megviltoztacisa jelencss feladatkén értelmezhe

o iniéamények szamira. {\_tan!.llék j,r:llcmzétn nem szeretnénck foglalkozni a kialakule
robfémé"al‘ inkdbb a mdsik félre virnak. E mogott pedig ore hizodik az dnéreekelési
obléma, 2 felelésségvillalds hidnya is (Kasik, 2016). Tanulishan akadalyozort tanu!(i:k

imira is csak fejleszt6 programok jelenthetnek segitséget ezeknek 2 prablémas helyze-

cknek a megoldisfékuszi kezelésére. )
Tipikusan fejl6dé felnérreker vizsgilva aze taldleik, hogy a magas érzelmi incelligen-
cidval rendelkez6 egyének jobbak a negativ hangular tudacositasiban és ennck kone-
wolldlisiban, nem pedig a pozitiv érzelmek elérésében. Teliesitményfeladacokndl (pl.
verblisfluencia-proba) is aze raldleik, hogy a magas érzelmi intelligencidval jellemezheto
cgyének ki tudrdk védeni a negariv hangulat rombolé hacisit (pl. gyelem besziikiilése),

illetve a pozitiv érzéseiker a kreativitdsuk fokozisira tudrdk felhaszndlni (Nagy, 2012).

Ezek az eredmények a felnéte tanuldsban akadilyozocr, enyhén értelmi fogyarékos sze-

mélyek munkavillakisiban lehetnek fontosak és relevinsak.
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nyeker, azr mondhatjuk, hogy
k, de az érzelmi intelligencigjuk
nyba viltozeathagjuk.

z‘ercpckct és a tirsas kapesolatok
mi informicio kezelésével kapcso-

a magyar dii-
t6sen csokken

3.14.3. Tanulasban akadalyozott tanulokat érinté kutatasok

Ezek a kutadsok azért is fontosak, mert sokszor tévesen az éreelmi fogyarékossig egyik
velejar6jaként tekintenek a kiilonbozo viselkedési és érzelmi problémakra. A kuracdsok
egy része ezt egyértelmiien nem erdsiti meg. Ezekbdl muratunk be néhdnyar.

Tomic, Mihajlovic, Jankovic, Djonovic, Jovanovic-Mihajlovic és Diligenski (2012,
idézi Bank, 2015) megillapitottik, hogy a sziilok iskolai végzetesége, a csaldd anyagi
helyzete és a SES (szociookondmiai stitusz) szoros osszefliggést murat a pszichés prob-
lémakkal tanulisban E[I{Tld:il}ozoti gyermekek eserében. A vizsgile vilrozok mugjcl;cnés:
sokszor halmozédik a tanulisban akadalyozote gyermekeknél, igy a diinerek eléfordu-
lisa néhet,

Amennyiben krénikus betegség is tirsul a tanulisi akaddlyozortsighoz, az ér?.:lmi'és
viselkedési problémak még szignifikinsabban jelenhetnek meg. Ezeknek a problémik-
nak a valgszi niisége azokndl a tanuldsban akaddlyozort serdiiloknél nor, akiknek kée
vagy tabb kednikus betegségiik volt. Nem meglepd, hogy a mentilis kfﬁnikuf beteg-
ségben szenvedd canuldsban akadlyozott serdii [6knél nagyohb vuléﬂinﬁségﬁc_i I‘fl'f"‘“k
"eg kiilonbozs érzelmi és viselkeddsi problémdk (Oeseburg, Junsen, Groothoff; Dijkstra
& Reijneveld, 2010)

.
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Irr”-:llr:rruil.:sh.m akadilvozott fiataloknal S_.‘_'ﬁ“_rﬁ'?h ks sszfé:.' Az agresszié kogniiy
L-un1{\:1”L‘l1.\t'i“fk Lezelésére kiilonbézo l}ea\-urkt:)zasok .tcr\'f'zheroek. A harag kezelésg,
meetanito csoportok hatisira az érintert személyeknél csokkentek az agressziv meg-
m‘i]r.muf;l_ml\, A veliik dolgozo szakemberck és chf“ﬂ( tgy gﬂndﬂh‘ik’ hogy a kihivis
iclenté viselkedések okair kell szambavenni ahhoz, hogy az agresszi6 csékkenjen. Enpg
2 csoportndl a mindfulness technikdi is hasznosak lehetnek, de erre még tovibbi kug-
tasok _\_.v_[_[k_\'fgc_\ck (Richardson, 2013).

Eey dtcekintd tanulmdnyban Unwin, Tsimopoulou, Kroese és Azmi (2016) elemez-
tek 2 kogniciv visclkedésteripia hatdsait. Az evidencidk egyelére minimilisak maraduak,
de vannak arra utalo jelek, hogy a kognitiv viselkedésterdpia megvaldsithatd jél beszéls
tanulisban akadilyozort vagy értelmileg akadalyozotr személyeknél. Depresszio eserében
vannak bizonvitckok, hogy a kognitiv viselkedésterdpia hardssal leher a riinetek csokke-
nesere. Szorongds esetcben a vizsgilawk poziciv crcdményfktt murarrak, ezek azonban
clegge ellenorizetlen kuratisok voltak.

Egy hazai vizsglatban Bank (2015) a Képességel és Nehézségek Kérdéiver alkal-
mazta a visclkedési problémik és pszichés zavarok megismerésére. Eredményei korill
L_:'cmuﬁuk. hogy a tanulisban akadilyozort tanulék jelentésen wbb érzelmi, viselkedési,
h.upcmkn_\'jr;isi, kortarskapesolati és ésszesitert problémirél szimolnak be, minta ti-
P_'_kf"-"f‘l fejlodo kortdrsaik. A proszocidlis viselkedésben a részmintak jelentésen nem
keilar "l'“m’k cgymastol, valamine nemi kiilnbséger sem taldle a tanuldsban akadilyozot
tanulol kozorr,

A koribban emlitett szociilis flcfy?.c: (SES) viltozér Banl 15) is vizsgdlea. En-
ey g 1B HAR et ol vilozét Bank (.20' 5) is \‘ufga 8
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14.4. AZ érzelmi intelligencia fejlesztése tanulasban akadalyozott

3 - 5
tanuléknal

Az érzelmi intelligencia fejlesztése szimos formaban megvalosulhat az intézmeénves ke-

rerek kiszore. Lehet olyan tréninger alkalmazni, amelynek kifejezeteen ez a célia, de akir

12 iskolai munka sordn, pl. a projektokratds vagy a projektorientilt okeatds megvalosi-

dsdval is fejleszthetiink bizonyos képességeket, készségeker, amelyek részei az érzelmi

inrelligencizinsk.

Nézzitk meg egy kicsi részletesebben a projektoktardst. A projeke egy valamely
ssszeterr, komplex, gyakran a mindennapi életbol szirmazé téma; a iémafeldolgozashoz
kapcsolédf) célok, feladatok meghatdrozisa, a munkamenet és az eredmények megrerve-
2ése; az eredmények prezentdlisa” (M. Nidasi, 2003b, 16). A réma felverése & a rémaval
valé foglalkozds a gyerekek valédi 6ndllésigin alapul, a pedagégusok, szakértok szerepe
ennck az éndllésignak a segitése (M. Nidasi, 2003b).

A projekeokeatds kritériumai a koveckezok:
* A tanuldk vessék fel a problémic és ehhez kapesoloddan a rervezés is kozds legyen.

Kapcsolédjon a projeke egy valésigos problémihoz, akir az cletben, akir a tan-

anyagban jelenik ez meg.
Legyen benne lehetdség individualizilt munkira.

Legyen benne lehetdség csoportmunkira.
* Hosszabb ideig tartson.

-

A cél leher a tanagyagban szerepld probléma megolddsa, vagy az iskolai tirsas élec-
ben felmeriilé problémik megoldisi modjainak kidolgozisa, vagy chhez hasonlo
analégidk felkutardsa a tirsadalomban, téreénclemben.

* Interdiszciplindris legyen.

* A pedagdgusok és a tanuldk kiilonbozd kompetencidkkal rendelkezd pactnerck-

kéne dolgozzanak egyiict.
* A tanulok villaljanak felelésséger doneéseikere.
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« A ranulok kézort

2003b).
o R obb intézményben, ¢z¢

sithatok meg a legtobb ir YR, ezert beyege,
i) L"('Zt_lr(.k

ale
nﬁ:ZainL’iE. amikor ezen kritériumok kéziil nem, "‘illdcg "
g példaul pmjckwricnt:‘(l[ okrardsnak tekintherjijk, hi :1) ;
de a feldolgozas mir a projekeoktatdsra jellem, mddpc. |
ma kidolgozdsiban a pedagogus erreljeschhe, rfr:

Ezen krirériu mok ru-hcz’c
a pruickmricnwlt okratds | :
cuak néhiny valosul meg. I'g,\ )
1s hatdrozza meg a remat,

dagopt ; 4
Jik: kek aleal felvetertre

zajlik: ha a gyere
A, Nadast, 2003b). ' " - il _
Szimos pedagdgiai pmjck‘l'lrp.il.lsl h'zls‘f_na‘J 1:frun \Sz:l;r Pt', du i{falje}(rsz:ikaszl pro.
icktnap, projekthét, mm’ta‘_.\t kr.'.i(‘r’0 projekt, 0“”} Prf‘lt"b 8Y <ppen Kulso projeke, Re,.
Jetes drtekintés olvashaté Szaboné {2.006;] RARMTYE AL ) )
A projekok adsnak (projekorientilt okatdsnak) szdmos "3]0{")"3 van. Erdekelrrs vilnak
2 didkok a tanulds sordn, valos pn oblémakkal, Iu:li)'zetckkel Ea]a“*:’oz.har.nah a munkgp,),
kézzelfoghatd eredménye van, nag}’ﬁf)klj Sub{dsat‘g{}t a(it’ a Ea"’ula‘s "}d”—fkf mddon valg-
cul mee, killinbizo kompetencidk széles kérét fejleszti (példdul mdsokkal vals egyiite
mﬂlifjJés. konfliktuskezelés megtanuldsa; divergens gondolkoddsméd fejlédése;
dljirisok jobb megismerése, munkaszervezés, idébeosztds; esziétikai érzék fejlodése 5 ki-
lonbézo produkeumok elédllivisakor; a vildg komplex voltdnak tudatosuldsa, felelsség.
villalds sajt maga és térsai irdng; kritikai gondolkozds, érté olvasis fejlédése; tanulig;
technikik fejlodése, élethosszig tart tanulds elésegitése; kommunikdciés komperenciy
fejlodése; vitakulrdra elsajdtitisa, mdsok véleményének meghallgacdsa, tiszeeletben tands;
sajit maga szerepének, lehetségeinek és hatdrainak felismerése, tudarositdsa, reilis énkeép
kialakitdsa). Mindezck egyérielmiien azt jelzik szdmunkra, hogy az érzelmi intelligencia

vesz sth. (.

[ervezesi

fejlesziésében szerepe lehet a projekreknek.
Itchon a Lépesril lepésre iskolai program keretén beliil szimos iskola haszndlja a pro-

jektoktatdst (Hienyadyné, 2003). Tanulisban akadilyozott gyermekeket nevelé intéz-
mény s sikeresen haszndlja ez a programot, példiul a Kiskérosi Egységes Gyogypeda-
gagiai Madszertani Iniézmény (Radicsné, 2008). Egy kismintds hazai kutatdsban Bau
(2010) sszehasonlitora a Lépésrl lépésre iskolai program keretében tanulé dikok és egy
ilyen programban nem tanulé tanuldsban akadalyozotr didkok teljesitményér matema-
tika & magyar nyelv és irodalom tantrgyakban. A programban tanulé didkok sokkal
jobb eredményt ének ¢l 2 szokatlan feladarok megolddsaban, mint azok, akik jellem-
#iien frontdlisan wanulak. Valészindsithets, hogy a projekemunkék sordn tobb djszert
{Lladut[ul talilkoznak és ebben mdr van rutinjuk. A @bbféle készség, képesség Osszetett,
Us?i‘.c'hungnfr mikidésér megkivané feladatokban a kisérleti csoport lényegesen jobban
;‘-:’jj(rsllf':lt, A kutardsban fé?m vevd, a programban tanulé tanuldsban akaddlyozott gyere
e mar nagyon sokat fjlédick wbb szempong egyidejii fejbentarcdsa terén (Bata, 2010)
(20 J;"_]m,rwf"n fa""’-’” programokkal is fejlesztheté az érzelmi intelligencia. Gofl:‘llli-l]"
seetint cgy ilyen programnak érdemes kitérnie az érzelmi tudatossdgra, az €1t
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4. A tanulé;i ft?lyamat megismerése
es tamogatasa

4. pedagogiai diagnosztika

A diagnosztika eszkozok, modszerek Osszessége, melyeker egy illapor megismeréschez
||:1§zn:'l|uﬂk fel (Vidakovich, 1990; Lanyiné, 2006). Egy diagnoszrikai cél(lymér-':'si folya-
mat tobbféle aspekcusbdl kézelithetd meg arrol fiigggen, hogy a kapott adatokat milyen
rovabbi felhasznaldsra szanjuk. ’

A diagnoszrikus tevékenység a gyégypedagogiiban komplex tartalma hordoz: egy
adote dllapotot jellemzé pszichikus képességek, pedagogiailag megragadhaté teljesicme-
nyek, biolgiai-medicindlis oki tényezdk egymisca hatdsinak elemzését - a bio-pszicho-
szocidlis szempontok alapjdn” (Gerebenné, 2014, 171).

A pszichikus képességekre vonatkozé dllaporfeltiris és a fejlédési sajdrossigok
megismerését vizsgilé gyégypedagdgiai diagnoszeikai munkir a gyogypedagogus-pszi-
cholégusok végzik. A pszicholdgiai jellegii tesztekkel végzerr mérések a mentilis, az
emociondlis és a szocidlis képességek meghacdrozdsira irinyulnak. De az évodai-iskolai
okeatdsban, fejlesztésben rejlé mérési lehetdségek  nagyrésze kihaszndlarlanok marad-
tak” (Csaps és Molndr, 2012, 407).

A pedagdgiai diagnoszrika az okrards-nevelés folyamariban megragadhato eeljesiemeé-
nyek vizsgdlatdra koncentrdl. Ez is a diagnoszrika egy médja, olyan jellegti revékenység,
amely visszajelzést ad a ranftis-tanulds mikodésérdl, az ismeretiraddsc megalapozd
készségek, képességek Fejlettségi szingérdl, valamine a folyamatban részovevs személy
tanithatdsiginak tényezdirél, akadalyairdl (Oresz, 1993; Kannewischer és Wagner, 2012).
A pedagagiai folyamart hatékonysigdr célul kiclizé pedagdgiai diagnosztika a ranitist-
tanuldse kisérd, direke és indireke eljirdsok sorozat, a pedagogiai doncések eldkészitSje
(Orosz, 1993; Eminli, 2011; Torda, 2014). A tanitds sorin az érékelés és a diagnoszrizilis
is egyiittesen van jelen. A pedagdgus tanitds kdzben megismeri a tanuld fejlodésmenerée,
tuddsszingjér, képességeit. Megillapitja a kovetelményekhez val illeszkedést”, & az
atedl valg eleérés méreékér (Mészdros, 2009).

Akudarcok a tanuléi teljesitményben jelennek meg. Tcl]csirmén):kudarc példdul,
Im'gy nem érti az olvasort szoveg tartalmit vagy helyesirisiban nem differencidljaa h’cm'-
szl idétartamq hangokar. A példdnak hozott teljesitmények mogote a beszédéreés és
a beszédhangok differencidldsi zavara dll. A pedagégiai diagnosztika célja a tanuldi
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agy vizsgalata, ;|;r:r.:a|' i ?'l"Tli'!- !’f'!%."_' "'""'i-"l;m'wi\ ila) hi"‘
anuld pedagogiai c('iz;ltlu ':.‘IIL'\.JI(_‘.‘-FI‘I('H. i
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Ll Jf-u: iba, mig a .ﬂfl“’;_ﬂl?""f({("’;ﬁ""” d"‘".ﬂ""”-"?"" ""’*.” f ‘f’l'r’d('n{}ur:(: I;m“]lj;r
45k g “; | jiII:almu:r jellemzo ¢s megragadhato teljesitmeényey Pymi, :
eduelect sof o5 % m" .-;’; o, 2014); a B)""H}'l“"j:‘{;‘iﬁi"i képzés fo'lf'l:llm.ihuz lar 1.‘
s (505 “....L:kcnvséq. Timaszkodik a gyogypedagdgiai d i*'gllm.;:zl’
.'IJ’.:il[.’ll: hc;g,y elsasorban hatékony ulclam'si-nc\-qé;i CL'-]II ;
i fel a mért személy készségeit, képességeit, ;1zcik R-jiédés.ét. , 1
eérkepedt fC18 dai vagy iskolai tevékenység meghatdrozout készségek ¢ I"-:Pl:sségd.

'\:m_d_‘.':.], t)‘_::,ycl'-’t‘ll‘ Ssszetevoit, fejlddési litemét, fejleszthetdségét egy Pedagipur )
kombi muor;;usm.k i mernic kell Nag}’}ézs'f'r r}!:ir a nyolcvar?as évek ‘-"I'-'jéﬂ o "“_“a'
a figvelmet a l:(:smégmrérés és -fejlesziés fontasszigaré, :zm:l);‘ s:u;rmt:r az es.c]?fg},t" 6
cavik fokmérdje (Nagy, 1980). Az iskoldt kezdé gyfrf;:f ek je rlr:ro§ e8Yéni cltérésehe
murathatnak. Kezdhetik ugy az "i"‘“f's" ol [3“”1333_':' 033; mar “mkff 1smernek, 35,
kar olvassik, sot ssze is olvasnak, mig masok"mfm';utorr'a k :el arra a szln['rc sem, hogy
2 beszéd legkisebb elemeit, a beszédhangokar éndllé eg)'rseg.]cen[ -erlrc!mmek.

A pedaggiai diagnosztika ismcr[c%)b’oldala a mdfnsszmunera, 3:“*?!)'{1:1‘ Szdmos
viltozara lehetséges. Osszességében segitseger nyu jeaz ismeretek f”fn‘)ﬁfs&'nrk kislé.
béz6 médjaiban, elsésorban abbél a szempontbél, hogy a tam'll tismereteket a gyey.
mekek, tanulék hogyan rudjdk beépiteni ismereteik rendszerébe, és hogyan tudjik
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A gyogypedagégiai nevelés korébe rtartozé gyermekek és felnérrek jelentss egyéni

kitlanbségeker mutatnak. Fejlesziésiik ezért — ellentétben az ddlagosan fejléds gyerme-
kek, tanulok fejlesziési tervezésével — a diagnosztizdlissal kezdédik, amely a tanulis
folyamarair, sajdtossdgait tdrja fel (Fazekasné, 2016), A pedagégiai diagnoszliku €52
libzcivel és médjaival kapotr adatok alapjan leher tervezni a habilitdciés, rehabilitciss
gyogypedagogiai wevékenységet.

A pedaggiai diagnosztikai folyamar a gyogypedagdgiai tevékenység szerves része,
az oktatdsi-nevelési, a terdpids és a rehabilitciés folyamar dllandé kisérdje (Mesterhizi,
2004b). Pedagogiai diagnosziikai ismeretek birtokdban a gyogypedagégus a tanitisi ori-
kon vagy a fejleszié foglalkozisokon redlisan meg tudja dllapitani és értékelni a gyermek
fejlertségi dllapord, teljesitményeinek valtozdsir, viselkedésér, reakcidit és képes lesz mér-
legelni sajit bindsmédjinak és eljdrasainak virhaté hatdsdc. Az integrild és a befogado
iskoldkcban is egyre jelemésebbé vilik a pedagégiai diagnoszrika. Az integralt tanulok
meglelelé ellavisihoz tarozik, hogy az éleer fogadé pedagégusok szélesebb rilitissal
rc_ndcfl:w?.cn.-:h speciilis sziikséglerek megillapitisihoz, adataik legyenck az adekvit
fejlesziési programolk, differencis ldsi technikik osszedllivisihoz (Mobai, 2009).
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& A pedagogiai diagnézis tipusaj
FRAL

P TAMOGA TR

aeneiai diagnoszrika tipusair, illerye Ay e i :
\'pl-‘["!" o i EYOey pedagipia dingnosseiky vipe.

WAl o apheinl fs pezic it y ;
A :_Jl’l‘-""k'.uc" F“L'}"'}:L“.“,Pwu holégiai aspekrus alappin kuh'ml'llu'ljlik el A ped
-~ idi I[-:"""“ik-‘ mis célbol, de azonos a||;|§1|r'aziv.tl]nhnk kil SRp

yeid o ofs R e i 2 ) LU | L
4 r‘-"..r olsdgt (kauzilis) célii diagnazis organikus és kiirnyereri tenyerik ponos fel

i rjsdri rorekszik (Kornmann, 2003; Perleth, 2003, Sirz, 2003),
'_J;J-,c[cinck biztositisihoz, a fejleszrés tervezésehez midnynk ke
feltc
eredetet:
n{kl:[: mc'r: k

gonositani- "
A szelekcids diagnozis a vizsgile gyermek/tanuls 1ovihhi sorsinak megillapitasira
gillapitasars

it. Megkeresi (kivilaszeja) az adekvic iskolaci " a
a,;zptmlfJS" 8 h“pll\l s az cgyeni megsegitesi

A sajdtos nevelési igény
Il vz lkll I

’ TR - RL L ST H )r'tlfl.t.‘u(l\.l&:

Nem mindegy, hogy példiul egy haréyes gyermek azért nem never meg a i

- ' . 3 )

eveset hallote réluk, Vagy azert nem, mert nem tidja a seineker 4 neveikkel

M n o

A upm‘rﬁ'ﬂm dlagn?zai a pontos alla?m mc.];hataroz.i\m tokuszil azon céllal, hogy
egrakt l'.:jfarué.sE terv kt’:'SZ’UIhI:SSI:n a' ?J_P‘- okrl:al:fl.\-nt':‘uil:frﬁ_\ folyamatiban (Pradss, 2003),

Az integricids diagnézis az 0{‘[‘:“”" senter rgyi és személyi feltéreled szempontjabol
méi cgc]. hogyan leher megvaldsitani optimilisan az integrilt nevelése (Mesterhizi ¢
Gerebenné, 2000).

A fojleszto célii diagnézis keresi uuk.:u 4 pozitivumokat, amelyekre 4 képesseg-, kész-
«afejleszeés tervezésekor épiteni Ieher. Ecwckelia @nithatésig kritériumair, 1z ismeretie-
adis leghatékonyabb médjdt és eljirdsaic, az Gnillésods fokozacir, 1 megértert ismercrck,
sabilyok mis szitudciokban valé alkalmazisic (Perlerh, 2003: Sitz, 2003; Kannewischer
és Wagner, 2012).

A pedagigiai diagndzis a tanulishoz sziikséges képességel és a i épiild ismererck
egylittes elemzésével a pedagogiai nevelés folyamarie és hardsair elemzi (Mesterhiizi,
20006).

A leird (deszkriptiv) dllapotfelmérés az egyes tiineteker és azok megjelendsér 4 maga
komplexicdsiban és teljes rendszerében muraja be azére, hogy minél pontosabb képet
kapjunk az eltérd fejlédésrdl. ler eoreénhec az egyes szakemberck (minden nevelést véy-
26, aki a gyermekkel foglalkozorr) véleményének, tapaszealacainak egyezretése, akir
iitkdzeetése is.

A kronolégiai megkszeliés sorin elsésorban a probléma kialakulisinak gyskereit iddi
keretben kutatjuk, Mikor és hogyan alakulc ki az eleéré fejlades, illerve hogyan viltozore
az Eletkor sordn. Ez dlcaliban a leird dia gnozis része, de a fejlodésmenetre dsszpontosic.

Az vsztdlyozd () klasszifikdls) diagnozis a sokféle rapaszralar rendszerezésére torekszik.
f‘\‘\r:illozci szitudciok sordn tapaszeale tineteket Osszegei és besorolja az egyes képesség-/
l‘t‘uségluriilctck ald,

) Af‘."-*f»‘mmafr}giuf diagnozis célja a 6 tinet lelrdsa (Mesterhiizi, 2006). Az dsszes tbbi
Wnetet ez ald rendeli, annak igazoldsira. lyen tpusd diagnozis példiul egy tanulisi
“vare (pl. diszlexia) jellemzd, konzekvensen megjelend tiinetrendszer bizonyitdsa az

vasdstechniles de ; . 3
Mstechnika és az olvasotcak éreése folyamatdban.
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A NUHLES

Ty i [eloszuds szerint lehetséges a diagnozis "Pma"”'r‘]\'{u-r _
.'{.le szempont 1€ va iranyulsdgdt meghiilonbozicini. Hasonlaay, , itlls
Bets {”d‘w e mil(]..dc-“.,kll-h-il: :rli‘:n;:niha;'f,. a stdtusdiagnozis a jelen dllapor Ibiril('-rf‘:-,:}};".l|.-
dagogia dl'.lgl'ltl_\t‘.lll\'llr_\l lis lejlerescgi szintjét dolcumentilja, Sl;ilmdi"[mr};i.. €l 2w,
galt grq-;m-l.fuumlnl::L:;l':';(iiliirliugcs pondozisi jogosultsiga is, de ennelg mey
kértoi bizotesidg tevékenység keretében, komplex EYOtypeds. :
\‘izsy,;ilzlt formijiban valosulhat m’cg. A napi m""‘”"‘-’ill:m, a!;a;,
tusdiagnozis adatai @ bemeneti :i”elj‘l:)l]"i(l?. adnak |J:u';1.1?1c:|Tr|c|flL}. amelyclere 4 fcj],;,.,_w;
Iu-\'(_‘ll;b't' éplilhet. Aklor hasznos igazd m ‘h;li ut a g)umf.l-: (L , ;’E’-l alkozs oy
gogus magd végzi. A hasznilt pc'c'iaé‘-,og::u’ !c egu m(:r.c:s:;{;ma}ul.c'pmnm?n kfilhrhj“:
2 ,;,._'-r[ ceriiletek dllapotdt, az crns.\'ugck’ és a g).'cngu:gc pro .1 i A smmsdinglmm
stiematizalo veszélyét (Lanyiné, 20{]"4). ug,\"'[udjulc c'sokk{.:mcm, ha rendszcresep froy
vizsedliuk a gyermek/tanulé dllapotd ¢s sajat Imunlliiir1lca[ is.

Ezt a torekvést valositja meg a _/mjmm.rc{mgfwfﬁ, azaz a Fq’!od"ést kévers Vizsgil,.
ti mod, ugyanazon képességteriiletek, t.anulaail tr.:l}cs:tmenye{c (akar‘lcihbszijr i5) mepise.
telt mérése (Kornmann, 2003; Kannewischer és Wagner, 2012), A méréeszkoz leher '
ssszehasonlitdsahoz célszert bb ugyanazzal a méréeszkézzel "l"ége?.ni azl

Egv m

SOtap di

; g
még el a g_\'crmcL!'l. "a""'l"lru,,

vairy elvetése csak sza

pszichologiai ¢s orvost

de 2 reljesitmény
ismérelt vizsgdlarot (Fazekasné, 2016).
A kontrollvizsgilator mindig Gssze kell verni az eredeti vizsgdlarral, nemcsale egymis

mellé tenni azokat, hanem elemzé kiériékelést, ércelmezést, magyardzator adnj [...).
Mindie torekedni kel az eddigi fejlédés mérlegelésére™ (Lanyiné, 2006, 7).

A f:}b‘,;{é;dff;gyész a mért képességek viltozdsinak megitélése, a folyamarra fokuszs-
16, holisztilus megkdzelités, az bsszes tényezd bemuratdsdval (Perleth, 2003, Gerebenns,
2014). Az dllapotfelmérés, a fejlédési sajatossigok és perspektiva megitélése a BY6gype-
dagégiai diagnosztikiban hangstilyosan a fejlédés aspekrusdbdl torténik. A mérések célja
nem egy ,deficitgy(ijtemény” feltrdsa, hanem a mért gyermek/tanulé személyiségénck
és képességprofilidnak a lehetd legatfogobb megismerése, leirdsa, kiemelve erGsségeir,
fejleszehetbségénelk teriileteit (Perleth, 2003; Kannewischer és Wagner, 2012).

JProbléma- és bajfeltiris mellect vizsgiljuk a kompenzaciés személyiségrényezdkeris,
czeket rudatosan haszniljuk fel a javaslatok, fejlesziési tennivalok megfogalmazisénil,
a terdpids terv elkészitésénél” (Lanyiné, 2006, 8).

A differencialdiagndzis a tiinetek alapjan hasonlénak ldtszé, mégis az adekvir teripia
szempontjabol igencsak eltérd oki és tiineti kiilonbségek megdllapitdsa révén feldllivon
diagnézis. A vizsgilatot végzének az bsszehasonlitdsban szereplé folyamatokrdl pontos
ismerctekkel kell rendelkeznie. Amilkor példdul a magatartdszavar tiinetei mogori okokat
keressiile, a riinerek hasonlésiga ellenére észre kell venniink, hogy a maladaptiv (rossuul
alkalmazlodd) viselkedés tiineteit az 4llandé fesziiltséget okozo kdrnyezet véltja ki, vagy
pedig az idegrendszer sériilése, miikodési zavara.
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A pedagégiai diagnosztika vizsqalati eszkbdzei
a2 3 hasznalat kritériumai .

A PL..I'I:.:‘IE:L“II :iilgln::':::hl:Ill:l:i!f::lf'r\'-r't:l;;w‘fn” _lFL_'{.'.“hwnic-_'m“ tohbnyire clrérn, de
cardag estkOr tw'; eriifet (pl. at |'.-I II'LT"M!" u?mp"m';“ donrik e, 1lyen stem-
:;nrﬂ lchet a pizigd *’ f' 'm;;.,i [k’c-?-:lc::l m f.‘w.;llru..'.rr f'l.’tL'lil'E kepessegreriilerek ), 4 vizsgeilat
i (pl. a2 |ml:;.:'r.|-ut: :r:.-| " I.j;..},! d:’:lytral.\ ¢ d"mmfj'_"_”'fz’-e'"’f izemely sajatossigar (pl,
uls J|kl||n'?.lss.lgl iz E,»‘g : ; "_,_v . rff. p @ l"l'l('ll!‘i)’l\'l:g_;l togalmak éreésénck. hasznila-

inak v-i[fru.ls.tl Vi‘g}f ‘ ":""’J‘W 9" ”f’” m"_r{?” (_pl. ". hgyelemzavar tinereinek meghigyelése
) esordn hospitilissal). A széles vilaszékbal hasznilharunk megfigyelési skalikar
éstség: €8 kéP‘-’"-‘égm“f‘fkcr' de "Ik"]m”"h“_'““k tudisszintmeriker, w-i'nl{.-ia‘r.m,irur.um.lml
jerdivekets megfigyelési .‘i'ﬁc?‘m!gun'rsnmk.u is.

A resztek képességek, rchcsumc.ny.ck merésére szoluilo esekivzok, Lehetnek or ks
szinten kiprc’)bdlm{g azaz ‘SmntlJI(lIIZlhﬂk. é lehetnek egy pedagagiailgyogypedagogiai
rcam dlaal ssszedllitort P}Fﬂﬂbﬂ-“’“’k- amennyiben azok megfelelnek a tesuckeszites krireri-
gmainak. A reszeek rudasallapotokar, tanuldsi jellegzerességeket regisatrilnak, bizonyos
(evékenységre valo a]kalm:l.sségra :d}nalf elorejelzéseker. A tanitis esckozeikent hasendle
pedaggiai teszeek az okratdsi, nevelési folyamacok irinyitdsihoz szolgaltatnak adatoka,
2 anulok ruddsdnak ércckelési eszkizei (Ciapa, 2005b).

A kérdiiv mint méréeszkoz itemiei a vilaszadokac kérdések vagy allitisok soraval szem-
besiti. Ezekre a vilaszadéknak reagilniuk kell vagy vilaszaik leirisival (nyitore keérdések),
yagy a megfeleld vilasz bejelolésével (zdrr kérdések). Kérdaiver dlealiban akkor alkalma-
qunk, ha a gyermekkel foglalkozé szakemberek dlcal kozole adacokar is fel akarjuk hasz-
ndlni a diagnogzis és a fejleszeési tervezés rarralmdhoz.

Az interjii a pedagogiai diagnézis elsé lépése, 1 gyermek fejladesi adatainak rogzitesi
eszkoze. Elére meghatarozotr kérdéseldeel - serukeurdle incerjival — egy komplex fejlodesi
folyamar és a fejlddési jellemzdk feleirisa a cel, de Ieherdségee kell adni a sponcin saiilsi

[esIneve

megnyilvinuldsokra is.

A megfigyelés egy ,céltudaros, tervszerl, rendszeres, objekriv ényeken alapulo észleles”
(Falus, 2004, 125). Kozvetlen adatszerzési méd a gyermek eeljesioményeral, viselkedeséral,
reakeidirol. Vigydzni kell, hogy ne kovesse el a vizsgilator végzo pedagogus azea hibac,
hogy a megfigyelt tevékenységer spontin modon korrigilja és a mir javicoce teljesitést
vegye alapul. Ilyen hiba fordulhac elé akkor is, amikor példiul a DIFER progrimcsomag
wpaszealati kovetkezeetést mérd teszejének felvécelénél a tanulok vilaszaie kijaviguk és a ja-
vitowe vdlasze éreékeljiik. Ha egy diagnoziscéli megfigyelés strukrurdle (elore megharirozoce
szempontok szerinti), aklkor jol rogzithetd meghigyelési karegoriakac kapunk (Falus, 00 3

A dokumentumelemzés a gyermekre vonatkozo valamennyi dukumcnmr'n drrekineese,
az adacok Gsszegyijiése és azok érrelmezése. Ezek lehemek az (Jvud'ui. i.skﬂl.l‘l Ju.kumunm-
mok (pl. csoporenapld, oszeilynaplo, bizonyitviny), a gyermekkel foglalkozo s sre.ukcr‘n:
berek véleményei (pl. logopédus, gyermekorvos, csalidgondozo), a ?,_‘;'trl'llt’li. sajr munkai
(pl. rajzai, iskolai fizetei), és hivatalos iratok (pl. szakéredi javasag) is.
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4.1.3. A pedagogiai diagnosztika viszonyitasi alapjai

At ||1|I| i Iul\';illl.ll ."“'.L.'Il'\l llllhh.‘lillul i |1l'|l.‘l]'_||F-I|'.ll lr-;-.rl,l!.lrni'.ll,||| a {/m”' .
i : Fhitns

i vessriik alapul, Céljaa pedagopia vizsgalat folyama i,
" har
Allcalmazhand a lu.u|:||il|".- i

crtekeele konermann

, ' y UNZILONC,
ok Osszevetese ni domies ¢ lok * AL gy,
b

smotaros eriilerele a szomatikus,a pzichologiag ¢, k;
4y

aazoctthis esa |\wl.|l: -

enveroh ertckelesére. A dingnosziikuy érickelés jellemezde, hopy cpy laponfelme,.
indul, merta vizagal cnulo kiindulisi szintjére -.il.tpur.. A lapon adatoks, '”\r[””
oktatasi-nevelesi folyamar fejleszeset. A diagnosatikus énékelés akiuilis rsclc'i.im” :
wanitisi év elejen, vegen, iskolaviluisndl, stirus megdllapitdsnal) ismérelherg H':r!..-.(-u.- -}I
1990; Vargane. | !r._iﬂ."rr.ur' o5 Szenesi- '.i'M'.'_" 2013). vice

Az értckelés egyiitial mindig viszonyitds is. A diagnosztika soran kéfel
lehetosée van, a normaoricntalt és a kricériumorientilt viszonyitds,

u) A narmanrientdlt évedkelésnél a viszonyitdsi alap a vizsgdle gyermek Kerosugly:
nak, teljesitési szintjénck atlaga. A standard tesztek eredményei egy orszigos ;i[]a;.‘_

€ Osszevers,

adnak meg: mi az, ami egy adote koroszudlytél, azonos feltérelek kozéie (pl. ineell;

genciaszint, nevelési-oktatdsi tartalom) elvdrharo. Osszeverve az 0rszagos dtlagys|
a diagnozis adatai boviilnek az ddagnak megfelelés, az attél valé elmaradis ::.u\.
annak meghaladdsa adawokkal. Hasonlo feltérelek esetén az Gsszehasonlivis p;-d_:;'.
gogiai munka hactkonysiga is ériékeli. A gyogypedagogiai populdcionil nem redlis
az orszagos normikhoz viszonyitani, mert csak elmaradasokar kapnank eredmeényil
Az Orszigos kompetenciamérés adapracidjanak koszénhetden a ruddsméres [ipﬁ;u
diagnosziikaban a normaorientdlt viszonyirdsi lehet6ség a gyogypedagogiai népessés
csoportjaiban mdr megvaldsichatéva vile (Szenczi-Velkey és Szekeres, 2015). \

. b) A briiériumorientalr értélelés alapelve, hogy a tanulék teljesitményér, fejlensési
szintjet a csoport normaitol figgedeniil megadhaté kritériumhoz \'iszon;'ilja. Azt mu
tatja meg, hol tart a tanulé a megadord kritériumhoz képest. Elérte-e a kivint szinier, &
ha fem, menn yit leell még fejlodnie ahhoz, hogy ez megtoriénjen (Viddkovich, 1990).
A keritériumole solcfélél lehetnek. 1de rartoznak példdul a tantervi koverelmények vagy
egy lcf.&sr.scj-g 0|Jl’im:‘i]js imznzilhutc}sigal (Nagy, 2000). Készséglejlodés mérésér’c kritc':i.-
:‘:Itutf”::;‘jzl TID‘LH.‘-“JTUIZ;'H i [.)Il"i’tl{' (Diagnosztikus Fejlodésvizsgalo Rendszer) vagy a

rizagos Készép- és Képességmeres vesujei (Baldzsi, Felvégi, Rabainé és Szepesi, 2000)

A kér énéelési mod nem fi ey

mep, b iI mod nem figgeten egymisiol. A diagnosztizilds szitudcioja hatdwzs
B gy g - 1 L R d ., )

. 'I:u ' LI}“;(JJJ‘}«]H pusti, céld diagnosetikus eljirdst, dsszeverést és érekelést alkak
adinic. reld; s s T ,

iy iul gy rslm!.mHt.dm;mag; viesgdlamnil viszonyithatunk az dlaghot, de

hasathatunle kriéiumoricnly meghizelitést is
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g1.4. A korrekt pedagogiai diagnosztika as ismaryaj

i dnagnozis pyermekhes/ianuloki, EADOTT vepepigg

Wty
1 Alapyet( szempont e wterakeid (kisle sonas

s gorulrele e

\

. wommm ki :
$oF M) (e tmresy .'.'Iil“,l'.

L aazon kognitiv reriiler srsilataban fpkaz ol

Vs .(l-'.'-.'\,' mederre
L ol |.‘|.-m>'--.-'rn eleérd reljesitmenyt mechetink, A, cloke

e s ehmondiasag)
seulet harom VEEITIDONT
lein érvényesireset jelenti.
(IERLE
in

e mepltontolist wenyel a mzg o ;
[ ldreetes meglon g sulaty M}(‘M"‘{'k"’-'l-l'\f't‘-.!_ \ legmeshizharohb

.-J.uu‘ll?'-‘l'-f' 4 standard (oraagos vomien |"F"'"‘i'fl|ll tevrtek. nee

= rvelest skakik wliak
tote eszkizolk

allkalmasal legyenek vizsgalt gyermekre, teleljenek mee a validita

Avala .
liis ¢ az objektivitis kovetelményeinek. Fr

: . venyes (valid) @ probasorozar, 1n-
‘_'n_J“r“j”;“_ |||,L'1’1‘rl;_"y*.'|c\l SACTIRORENOT, ha valdban ant men, amire keszult, Meehizha-
(reliabilis), ha a mért clem ismételt merése ugyanast az credme

1r:|:.1|n

i nve la. | "
" vt adia l.nl‘,"_. I|-ﬂ.1\n

(ubjekriv), ha a mérés eredménye Fiiggetlen a merése végea suemelycol (Vidikovich, 1990;
(ireenbery, Rodriguez és Sesta. 1994). A gyogypedagigiai diagnosenka « diagnoserikus
eyzkinok leivalaszrdsndl ugyanezen kritériumokar vesa alapul.

Az eléleésziiler kivetkezd szempontja, hogy 4 vizsgalatvereto elézetesen mar zaje-
byzorr legyen az alkalmazotr pedagogiai diagnosztikai eszkozok hasznalataban. limere
+ bemnutards madjac és Gremer, a valaszea Gszionzeés eszkazeardr. Peldiul 2 DIFER prog-
ramesomagndl az eckdlesi meseker nem telolvasva, hanem szemkontakoust armva kell
bemutatni a gyermekeknek, ezért ezt elozetesen meg kell tanulni.

A harmadik szempont az oprimalis vizgdlati helyzer biztositisa, 4 zavaro konilmenyek
kizirisa. A vizsgdlar sorrendjében ne legyen spontancitis vagy impulzivitas | Cicpe, 2003).

Gyermekeink, tanuldink megismerése csak akkor lchet artogo, ha uz 1 szilokkel & mas
suakemberelckel egyiicmiikodve valasul meg. Sajr adarainkar harckonyabban ertelmezak,
hu fgyelembe vessziik, és vizsglat megillapicisainkba belevessziik a saiilok es mas szikem-
berek tudisdr, capaszealacaikar és meglicisaikac a gyermekkel kapcsolaban.

LA pedaggiai vizsgilat rehir sohasem csak 1 gyermekee innyul, hanem ama 4y cme

lemben vect szocializicios é tanulisi kiimyezerre - az abban szereper kapo felnarrekre,
- . L d o g M

koredrs kapesolacokea -, ahol 4 gyermek mui weljesiomenyet Kialakaluak." ( Loyme, 2000, D

4.1.5. A pedagogiai diagnosztika kérdései

A diagnosztilai tevckenység pedagogiai iranyultsigu terilere 4 tanubist celjesion ""’_".?““' bi-
hakulidsinak elermzése. A pedagogiai éreckeles, teszeelés diagnoszeikus modszerel jo exz-
Kook a tantdrgyi tnicis-tnakis, 4 képesseglejleszes & fejlides ,-g.lh.'lif-'l..!z.l.\.ilhdi\ d&
Llennivalok wervezésében. A tudisszintmeres probai a bermenet ¢s 4 kimenet sznere vo-
atkoso aredménydiagnoszuikai é |L,|y-_“lm._li_lgnusalila.li
&."I\' A whiesfuményt ériékel dljirisok: szabeli és irisheli ere -
lormay (visszacsatoldst biztositd) és seummativ (egy okgicisi seakaset lezand) érrékeles.

eiesimeny merésere alkalma-
kelés, ponteriek, aszrilyzae,
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[9U8, 258254 nyonwin).

A tavielasi I'.«'lﬂr.w:«,; :ffl’;rprm.‘::m{' es _ft'_'/‘ft}kfr'.nr"m‘;(‘ ertekeldse: a tanulis Hl'i‘L',th:ijmu fielss
telek a kritikus kogniciv keszséaek és képességek (Nagy, 2000a), ming peldiul 4 hrmh‘
nvelvi kepaes. A beszéd egyik dsszerevdje a beszédartikulicio. A PREFER -
nika teszievel az artikulicio dszasigit mérhetjiik, eziltal a beszédhibar vonatkeg,.,
clemi diagnozist dllapithaunk meg (Aprd, 2013). A beszéd misik BSSZEteVjc 3 by
tarcalma (szokines) & nyelviani szerkezete (ragozds).

A beszed tartalomelemzésére a szemantika (a tartalom értése) és a szintakaiky (2 mds.
rani szerkezet értése) oldalirdl tesziek, méréssorozatok dllnak rendelkezésre, A :'ch;.
felsorolas igenye nélkiil példdul killon ranfolyam elvégzéséhez késu peldiul 4 GM};
KOFA és 2 TOKEN. Mis tesziek alkalmazdsanadl elég az egyéni felkésziilés ( PI. Tl-’ugh-H_
IPL, LAPP, Gardner-, illetve a Meixner-féle expressziv beszédvizsgdlar, DIFER beszed.
hangheszség tesatje sth.). A felsorolt mér6eszkozok az akuszrikus észlelés és differengialz,
megitelesére is alkalmasak. A vizudlis percepci6 és Gsszetevoinek mérési lehergsee i
gazdag. Iet haszndlhai6 példaul DIFER készségméré teszt irdsmozgds-koordindcio teric
z Frostg-teszt, Rey komplex dbrateszr stb.

# tanulde (foleg a verbalis tanulds) sikerességér a komplex munkameméria (vagy rovid
civi verbalis szeridlis meméria) miikédése alapozza meg, Segitségével megtartjuk az info-
maciGlat a megériés, az informaciofeldolgozds és a refickilds miiveleteiben. A komple
munlkamemoria mdkidésének gyors mérGeljarasai a halldsi mondatterjedelem, a szamli-

e

1ed
d

lési. a forditou szamlilisi és az olvasisi rerjedelem vizsgdlatdra kidolgozott teszick.

A ranulis (ejlidésénel: folyamatir (a tanithatGsdg egyéni sajarossagair) tanulasdisg:
nosztilai wesziel; allialmazasaval ertékelhetjiik. A anithatésig mérésénck lényege, hogs
a virsgalatvezers medidorként (kiszveritékéni) megadott kritériumok alapjin nem o
prsni adatrigaitts, hanem egyiinmikodik a gyermekkel, mikézben figyeli a gyermek wow
lasi wilusdr, onszabilyozd magatartasit, transzleraldsi hajlandosiagdr. A prublflﬂi“““é"f'
dae kilinbisets gondolkodisi miiveleteinek mérésére kingl wesafeladatokar. Hyen példaud
i IrJ” LI vapaseialani Lisver ke, Ouszellippés, kombinatorikai és rendszerczoképents
meéréuora, Ay iskeolaléuziiluy krivériumai, vizsgalata a felsorolt diagnosetikai exrkionoh
kombinacicival valosullar e,

tf samsleisi folyarnay eredményessépet befolydsolo 16n pyezok: A figyelmi és tanu lisi zavatk
"t]""fdj"f-i ol tneti, viselkedéses szinten az iskolai teljesitményck szamoteyo eliéresiben
manilesndliduale” (Mesterbiy, 1998, 259). A pedagopiai diagnozisea javasolt esuck
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A pedagigici diagnosztika ettkdja: a gyermek birmilyen reliesitmenscanck vizagalata
—:o3 uLin vonja a if_;lpott eredmény érrékeelésée o 4 prognozis kozlesenck koteleacner

'H_r_;-_;‘._ugu;ni kell elsésorban a szilor, de a vizsgilator kéro wuakemberekes o, | e .4.._4.
L ; 2 52il6 elsd alkalommal hallja gyermekenck celjesitmenyer, e ha smeelt 1 1+ hartes,

; srildnek dbbnyire érzelmileg megrerheld intormicio lese. Ezert i diagnosenialisi =

sealariag

; karlést gy kell megrervezni, hogy az ne sérse a sailo crzelmer. korreki & dldremu-
tz0 beeven (Fazekasne, 2016). Egy rosszul bemutaton sdatkaalés aamuban relresstent
:z:\Lrn;a:I;.'c'z, stigmatizdlo kivetkezménnyel jar. A pedagogiar diagnasziikan revekenviey
: kompetenciahatdrok ismerete ¢s tszreletben tartasa elver kiven. Egyurtmukadesi relee-
telez a sziilok és mds szakemberek kizare. Enkai szempontbal mervado, hogy vszcletbien
wresuk egymas kompetenciahacirair, és csak olyan megismera cljarsoka ilkalmazunk,

imelyek haszndlacdra megfelelo felkészitést kapuunk.

4.2. Motivacio a tanitasi-tanulasi folyamatban

4.2.1. A tanulasi motivacio megkaozelitesei

Atanulis erdfeszitést és energiabeleketést igénylo -.':::|-.‘k\réa..umr1 i imd.lEI_lglmII:T:I.JI::T

tokat régona foglalkoztatja, hogy mi mozgtja, Illi‘llllll'lr'-lll" az embere "'l ;‘l“.‘:‘_’ Ll-ll;l:l
Atanudisi motivici cgy ernydlogalom: magiban Int—.':_l"h“ cgyrﬂﬂ.-l [.|..nu ;l L.‘Im bal-
hatdsoka, amelyek 4 canulisi wevékenységec megindiak, & -l-.lllL'l'_r&:]\ 1 |.|m|. .l:.u[m -
Wielrendszereit megeremtik, musiesz 1ol azolkat a belso i“-‘_"‘I"I“_“ I‘m"l“.“ TL‘L: i m.; giak.
l?"l"-* tnukisi tevékenyséy meginditisiban & l'ulmurl.u-.llmnlsunu:ln.1:[1:{ iL‘ll.:I\iI\ pc
Ebbol adédgan motivicio a gyakorlat pedagogidban ketwos ertelen

Al
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e

k a pedagdgus tevékenységére, :unclercll azért "('-f?-. hogy Sian

¢ ulok érdeklodését, ezzel megreremtve .‘llt-‘ll‘lit:l.\—t:lnuhlm folyama, fehérg
felkeltse a ran 6k motivaltsdgdra, azaz azon pszichikus komponenseij Felenss C
es tanulds belsé feltércleit jcicmik— Ud.z;a' :7_007}_ ség
edagdgia a motivdcid mint pedagdgusi tevékenység alar, _—
ert, azaz a motivdtorok hasznlatdt érti. Ebber - Sty

ANEHEZEN FANULO G

egyreszt vonatkozi )
t1,
mdsrésze utal a tanul .
amelyek az eredmény

A hagyomdnyos p

- isi felrérelrendszert, értele

a kiinduldsi felrérelre e 3 mhy
tivicior a tanora részekeént, a ranoral akrivicds kiviltjaként deﬁnlalj;ik Jb2sa g i n

a4 motv 4 r o,

2010). A tanérai motivilis tf:chnikfii kiemelr'pcf:}gdg”ia'i jf:lentéséggcl birnak (Rf'ﬂi_)ruf
1995), hiszen ezck teremtik meg a S'I"Cf es [:mor:lke Ietosegc.[, ;l]fon’bar{ Pfdagégiui S?.cm.l
ég ennél is fontosabb a ma,rmrm:'okn:? S Viszonyitisi alapjs;.

nak a fejlesztése, amelyek a tanulés} hdrterében 3]]!1'11( (f_\‘rﬂgj"'ZUOQ)- '

Egy egyszer(i példaval illuszeralva: az 2 tanuld, ak'l ffI[(‘.'l‘ClCZI m;fgarél. hogy -
rendelkezik olyan olvasstudissal, hogy képes legyen értéen elolvasni az ef¢ rer, Meséy
(canulmdnyi énkép mint motivum), valészindleg ncm’ﬁ)g sok energiir fekrern anngk
olvasésiba. Hasonloképp, hidba kezdi az érit a pedagbgus egy nagyon izgalms rivid
mese (motivitor) elolvastatisival, azok a tanulok, akik negativ artitidékke] (motivym)
rendelkeznek az olvasds irdnt, bele sem kezdenek az olvasdsba. Hiszen eléfordylhy,
hogy gy értékelik, hogy nem éri meg szimukra az eréfeszitést. A motivumok fejlesaz éﬂ;
nélkiil rehdr a motivitorok alkalmazisa sokszor nem elégséges.

A ranuldsi motivumok fejleszése csak a képességelk fejlesziésével egyiict képzelhers ol
a tanulisi motivumok és a képességek, valamint az ezek alapjir képzs készségek fejlidese
egymist feltérelezd folyamatok (Jdzsa, 2005). A személyiség alapkomponensei, 4 specidlis
funkcidkat ellit kompetencidk motivum- és tuddsrendszerek, amely rendszerben 1 dongé-
sérta motivumok, a kivitelezésére a képességek és ismeretek felelések. Ebbél kovetkezik,
hogy a kompetencidk fejlesztése az azokar alkoté motivumok és képességek egylittes
fejlesztésével valasulhar meg (Nagy, 2000b). fézsa (2005) példdjaval élve: hidbavalg a
olvasisi képesség fejlesziése, ha kdzben a tanulék megudljik az olvasdst, Hasonléképp,
hidbavalék az olvasds megszerettetése érdekében et erdfeszitések, ha a tanulék olvasis;
képességének fejlettsége nem teszi lehetévé szamukra az 6ndllé szOvegertd, élményszersg
olvasast,

Mind a képességek, mind a tanuldsi motivumok fejlesztéséhez nélkiilszheteden,
hogy megismerjiik az azokat alkotg komponenseket. A tanulisi motivicié kurardsival

az 1900-as évck kiszepén kezdtek el intenzivebben foglalkozni. Az egyes mativicidelmé-
letek az u'raf kods személyiségelméleteknek meglelelSen igyekezeek leirni a motivumok
S g o B - ol s e
A kognitiv irdnyzar j;cdi :t?:r h:mtll :'ll SZI‘]' 'Se§ sy k’tlcgi‘[ese[ “.”“m m'k'mq)l'mm'fli
az befolyisolja, hogy hﬂ'ggan észlclglsu ):iﬂ?m’k s lTg'),‘:r-mk. visd !(f:dcsct begiakd
a tanulds belss Jiajlécrﬁi();-lncli ki IA(? ° goxat, 'es g belmwonsr‘a nézetckkel }schmb'cll
- A kognitly iranyzar elméleteihez sorolhaté példdul

az énéreékelméle, az elvirdséred : i :
o e_clf:j.a:’fct, az elvirisériéhe-elméler, 3 teljesitmény motiviciés elmélerek és a2
ondetermindcios el méler,

pontbél m

414

{. A TANULASI FOLYAMAT MEGISMERESE £5 1A piens

/

. otkezokben a canuldsi motivicié elméletei ki
i knl‘(;?éppomba allit6 Gndetermindcis el mélerrel foglalkozunle részleresen. Ennek

:1' tanuldsi nehézségekkel kiizds canulok motivicios jellemzsinek me: r‘[ :dr:l‘ua
oka, e S,dnlomban leggyakrabban az extrinzik-inringil dimenzick meméng:;iniém'k
o llilir;csﬂ‘:'s szempontjdbdl is kiemelkeds Fon:oss;ig(, leher a ketfile morivicié :|mélcti'
Egkalanbazmés“-

ATASA

iil az extringik ¢ intrinzik mo-

22 extrinzik és intrinzik motivacié

A cselekvések hz:utcrfiben il]é.."l?iért_“'ilf Ist.(}lff}ék Ic’hn:rnek. Mégis‘ kezdetben a motivicio,
i morivaltsig ket alap’vet;_ tl‘pL}szt i ??,EK"EI‘ meg: az extrinzik és az intrinzik mo-
(ivacion, amelyeket gy rl:?asfl .!zarlo arepondic ﬂk'f?k‘inicnck (Szabd, 2004). Az oxtrinzib
otivdcid valamﬂlx k‘-!lm_‘c‘? ’ J'-;“’ Om, Bycress Cltréserf: vagy Flkcrﬁlésém irdnyul (Szabs,
2004), mig az J'mrmzr&_( M;.m’ﬂ m‘wf) mott f’““" gy ‘f"_ fikf'n)’scg_megkezdésérm folyratiss-
ravalo készretes Sok]fﬂ"{‘k‘.‘bb a fmkfnyse‘gbn_:n lele C'.m.rq?“' mint valami cél elérése érde-
kében (Hidi, 2000, u:lez'l Jbzsa, 20"07,.1: A ke::Fele morivicio egymiist kiziré kategoriakénc
valg érielmezése a ku ta‘:asokn:’sk kOs’zorvshemcrE vlszon)'hg gyorsan tarchatatlannd vile. Az
gjabb kutacdsok a {émnb‘ar} mira kétfajra motwncm'owaz_odé.iérdl. egymisra hatdsardl és
4z éles hatdrok elmoséddsdrél szimolnak be (Ryan és Deci, 2000; Szabs, 2004),

Az ndetermindcids elmélet szerint az ember alapvers igénye, hogy dnmagdr autonom
Jénynek tekintse, ezért a tevékenységbe vald bevonédis, a moriviltsag annil ::-ré.sr:bb. mi-
nél inkdbb autoném déntésként éli meg az egyén a cselekvés meginditisdt és fennrartdsdc.
Az autonémia méreékétdl fiiggden az extrinzik morivacio negy tipusat ireik le, melyeker
dleinte kiilon kategéridkként (Ryan és Deci, 2000), majd egy kontinuum dllomasaiként
(Ryan és Deci, 2009) kezelrek (21. dbra). Ez utébbi megkdzelitésméd magdban foglalja
azt a feleérelezést is, hogy a kiilsdleg szabilyozorr viselkedésformik idével egyre auto-
némabbd vilharnak, azaz az egyén egyre inkibb érezheti sajar doniésénck a cselekvés
kivitelezésér. A folyamat, amelyen kereszciil a szabilyozis egyre inkabb belsévé vilik, az

internalizdcid (Ryan és Deci, 2009).

Intrinzik
Motivalatlansig Extrinzik motivacia mativadd
Introjektalt Szabalyozas Integralt Intrinaik

Kulsd

szabalyozas (Duvatiiatty i szabdlyozas | szabalyozas

Nincs szabélyozds
szabalyozds | keresztul

Amotivicié hidnya | Kontrolldit motivicié Autandm motivacia
Legmagasabb
Legalacsonyabb o - relativ
relativ autonémia D autandmia
e ————

2L dbra, A relacty 4 utondmia éndetermindcios kontinuuma az :r:dmé:?yckénll: n;lcg,j:lclr;ﬁ ]killnnbom
motivicidtlpusokkal és szabilyozdstipusokkal. Forris: Ryan és Deci (2009, 177
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Az autonémiaérzés és a kontroll szcnll‘m“lfiblél “ég};i:”‘il“" Cl‘“]r.illkz'ii-: Motjy4
o Ryan és Deci (2009). A_"-‘S"E'_E}’O 3 ff‘m[m 41 6! 'St'hh‘ :
R It visclkedés esetében a kidlsd szabiilyozdsro) I’C’W—Eliink, i ¢ty i
ha egy jutalom megszerzéséert, &y jc'}‘jr:g;l'f‘l:l I:llm{llllnii_“] II}'CT kor a "ift‘”(cd "
tém'bc;r,é vltja ki és tartja fenn, feda cImen)‘ [ mc’g c . n:gm. (.mnro”illlu:llx Crepii
‘Az auronémia valamivel magas‘al{l? ﬂ)ka‘t nyumnlnjr. J{:’Hﬂjt’l{'fﬂff (‘;}‘.,,(,m‘_”)j
zds. lyenkor a viselkedés szabz’gIyozasacrr‘n1ar.11cr|]1 a (ulm k'on:roll felels X
részben becpiilt szabily, a Iellai:smcre‘tcsseg’. ajuta 0111§rt JEJFOI bt‘szkt’:s.é?;. a |cud:.rcc;,| ',‘_‘ar
szégyenérzet. Az emlitett belsé 57-3531)'0?—{’1" “gﬁanﬂz‘ a Ancios lirjak el, mip, a kijiT?
iur;Imali vagy biinrerések. A kontroll tehdr adotr, esupdn annak hclye mis; 4 {illl('}
kontrollbol belsé kontroll lesz. ‘ ' 56
Az extrinzik motivicié harmadik tipusa az /a:zana{m'a:mlt: rzfa‘gf"ffj Zabilyoz,
ber képes arra, hogy azonosuljon a niot'falt,”'sc]_!‘fdes Cflla"a}, ¢s €rtéknel ek
Az azonosulds dltal motivalt cselekvés végzése kdzben az eg%fcn az eldbbickng| erdiel;
sebb autonémiaérzést él dt, és a tevékenység megkezdésée sajdt akarargbg| ereddnel ::r:
Errél beszéliink, ha egy tandr személyiségével, stilusdval magéval ragadja tanulee al‘|:
olyanni akar valni, mint 6, ezért tanulja a rairgyfit, csej-tleg 0 is pedagogus Szererne !e'nn;
) Végiii e nga'f{ mr:bd{yazds esetén az egyén rfl‘ar’nc,m csupdn 4Zonosy| 4 viselh.:
dés szabdlyozojival, hanem azt mdr beillesztette sajdt éreékrendszerébe és sajd Enjénel
részét képezi. Az integrilt szabilyozotr cselekvés élménye szimos ponton megegyesi
az intrinzik motivdlt viselkedés élményével. Azonban alapvers kﬁ!énbség, hogy mig
incrinzik morivile viselkedést a tevékenység nyijtotta élmény motivilja, addig 2z inte.
rile meggy6z6désck dltal motivile viselkedést azért produkalja az egyén, mer valamilye,
fontossigor, értéker tulajdonit annak (Ryan és Deci, 2009).
Pedagdgiai szempontbdl az intrinzik motivacidnak kiemele Szerepe van: az elsajirirgs
és megértés mélységével, valamint a teljesitmény magas fokdval hozzik dsszefiiggéshe
(Grolnick és Ryan, 1990; Kage és Namiki, 1990; Deci és Moller, 2005). Az intrinzik moyj-
vumok egyik legalapvetébbje a teljes tanuldsi motivumrendszer alapjdc képezé, rokls
alapokon nyugvé elsajatitdsi motivicié. Kutatisa Yarrow (Yarrow, Rubenstein és Pedersen,
1975, idézi fizsa, 2007) csecsemékkel és kisgyermekekkel végzerr vizsgdlataival vere
kezdetér. Az eredeti, Yarrow-féle elsajdtitdsi motivdcio fogalma az évek sorin jelentdsen
viltozotr. Az tjabb kutatdsok mar nem csupdn a csecsemd- és kisgyermekkorra foku-
szilnak, a jelenséger a késébbi életszakaszokban s megragadhaténak larjak (Id. gz,
2007). A teriilex egyik legismertebb kutatéja, George A. Morgan és munkatdrsai meg:
fogalmazdsdban az elsajatitdsi motivacié:

Cibt ki

1"[( ¢ 5
er me . ,m)"”
jaré extrinzik motiva

d
Lsf[‘r

A?‘. em.
Nigp ay,

wolyan pszicholégiai mozgatéers, amely arra 8s2t6nzi az egyént, hogy éndlléan, kon-
centriltan és kitartéan prébilkozzon olyan probléma, feladar megoldasin, készség e+
sajititsin, ami legalibb kisméreckben kihivist jelent szamdra.” (Morgan, Harmon é
Maslin-Cole, 1990, 319, idézi Jézsa, 2007, 45)
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423 Tanulasban akadalyozott szemelyek tanulasi motivacioj
. ¥ ° a

omi fogyatékossig és a tanuldsi moriyici
t |is nehezitettsége kovetkeztében fennal
'i'li( szerint a sOrozatos kudarcéiményck
« nei alacsony érdeklédéshez vezernek
'”;: fer, 1974; Switzky, 1997).
’ ."jjs kum[cﬂf]ﬂ mt:nnylsclgl 1:'¢|)ftftt‘|i”nk':ibh ! minﬁ-‘fgi kﬁlijnbségckrc helyezik a hang-
1y, és a személyes & tanuimanyi kejlédés szemponrjzhg) maladaptiv motiicise i
sulyt LS, N Imet az értelmi f ; . “fm.ﬂ-' MOtYdcids orient-
sbra hivjik fel 2 figye z értelmi fogyarekos anulék fejladéseben (Switzky, 2006;
;;g!er. B;-rmet't-'Gf.flfﬂ‘ n‘; {M’ffﬁf r:‘ ife;mfc&. 2l:l|(_)2}. Ervc!ésiik seerint mivel 2z in‘t r'l.nziI;
motivdcio oIty 0551; l;g'gic ; uta a:}‘?nfn is kl?rr:ti € a szocidlis helyzerrel (Stwitzky,
1985), 2 mnulas'ban. a ‘a a ):'OLDH. cn‘y lcn érelmi Ff)gya:ckas tanulok feliérelezhetsen
shé lesznek intrinzik médon mortiviltak a tanulisea, A, extrinzik orientdcié ugyan-
k:;;" gyakrabban tetten érheté e populici6 eserében ( Haywood és Suitzly 1986).
! A tanult tehetetlenség — az. a meggyéz6dés, miszerine 2 kiilonbszs szitudciok kimene-
(e nem fiigg az cgyénu‘il — szintén gyakran emlitere ieh:nség_ esetiikben, Jellemzé lehet
mig cdjuk a kifelé irdnyulisig, azaz az E'fn:il]é probalkozisok és akeiv problémamegoldo
stratégidk hasznalara helyett a helyzer dlual kinle segitd elemekre, példaul masok visel-
kedésének utdnzisdra vagy a direke segitségkérésre valg hagyatkozis (Lewis & Lawrence-
Patterson, 1989; Zigler és mtsai, 2002).

Chan és Koegh (1974) azt vizsgilea, hogy a tanulisban akadalyozo, enyhén értelmi
fogyarékos tanu I6k milyen okoknak tulajdonitjik sikereiket és kudarcaikar, A siker é bu-
dare kauzdlis attribiicidjdra vonatkozo eredményeik szerint ezek 2 ranulok hajlamosabbak
sikereiket kiilsd, azaz rajruk kiviil dll6, kudarcaikat pedig belss okoknak rulajdonitani.
Ugyanakkor kevésbé hiszik, hogy a sikerek hdrterében meghiizédo ncm‘:ill?r}dé léfl‘vf:zﬁ‘k
megviltoztathat6k. A tanuldsban akadilyozorr ranulok w6bbsége az erdfeszités, a kCPf.KS\’:g
ésaszerencse kisebb kontrolljirdl szimole be, mine tbbségi tarsaik (‘ﬁmmj.' : !996). AI. erd-
feszitést egyiltalin nem rartjik a sikerhez vezetd i kulcsfonross‘:igl.l te‘ny:‘zmcz?ck (Sw:tzlz‘y.
2001). Ezt bizonyitja az az eredmény is, miszerint ha enyhén crrelm'n fogynfekos’mfmlok
sikereirdl olyan visszajelzéseket adunk, amely szerint az elére cre@eny a kepesscgezknc:(
tulajdonithaté, az a késébbi teljesitményt novelre. Ugyanez a hacds ugyanakkor nem volt
kimurathaté a sikerek eréfeszitésnek vala rulajdonir-.i.sakor('f.ifmer: 1993}-_ o g 1

A legiijabb empirikus kutardsok ugyanakkor nem ramasae jark nlnl 2 m::m‘.r'.lcm.sj DT] Gl[::,_
kapcsolatos kordbbi dllitdsokat (pl. Gilmore és Cuskelly. —.":G“i !“”"‘f ; e‘ﬂ‘;:f’f"fm' Ltéké-huz
empirikus adatok tobb esetben az enyhén érrelmi fogyarekos mm‘;iok o ?eg‘l [[il:I:i,-m;in .
hasonld vagy éppen magasabb motiviciés szintiére ut:ll'nuk. H.u:mk:;;n ]02-; e
Fazekasné Fenyvesi Margit (2007) ranuldsban akadilyozoce e e
si motivumait hasonlitocta dssze. Eredményeik szerint az elsﬂl'-‘f';‘m “fg::uEl —"
kezderi szakaszdban gyengébb a tanuldsban akad;ﬂy:.;zou :;Enulo isc:u“i;‘lkjnsan o
harmadik oszedlytdl fokozarosan er6sodik és nyolcadik oszrdlyra mir szig

0 k;lpcsnl:lraiv

; al fog|
l6 rffrmrmy mo

AL €
arand

Er\ff lés

alkozé ko irisok
Hvdeids szinpeg) beszélrek

A tanulises] yalg elfordulishoy

ny ‘ + i tanukis
az érrelmi fogyateko o,

S tanulék eserében ( Harter
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int nem dltalinosithatd az a feltételezés sem, |,
. e - ® s e ! 43
k motivacid jellemzi. A motiviciés orienticig . i
sy

By al,.

reelmi Ihg}';m." :
then “I“C\un}’al-l-

‘-n_‘-hcn ¢

motvach

Az tjabb mcgli}nrul:isok szerint
értelmi fogyarckos ta nulokat ext rinzi it e Ao ’
porton beliil nagy \':ilmzamssagm‘murm. sof'gg) u]’fl“. eliil, ran_larg.}'afikém -
Icher. Az értelmi fogyarékos tanulok. C-S?F.Io]‘tja? belii is Vaﬂn::l-q "‘“fl[lz;k e
nulok, ¢s az incrinzik, autonom motivacio esetiikben is jobb tch““mﬂnnycl iy
gasabb fokaval cirsul (Pelletier é Joussemet, 2016). Az extrinzik S

nodas ma i ‘ 5 ;
licié esetében, ennek feltérelezheré oka azonban inkihy

ueyan valdban erosebbek e popu ; s
« szocializdcid hatdsmechanizmusaiban, mintsem a c’soporr Jelle,mzoiben keresends, Az
alacsonyabb képességfej lettségbol kifolyolag . Eanulasban a}caflalyomrt, enyhén érelp;
fogyatékos gyermekek egyrészt gyakrabban igényelnek segitséger, masrészt a kérnyeze.
ik is kevéshé virja el t6lik az onallé revékenységet.

A metakognicié alacsony szingje miart a tanuldsban akadilyozort gyermekeknel
kevesebb ismeretiik van sajit rudasukrol, jobban igénylik a visszajelzést ( Jozsa és Fa.
fasné, 2007). Gyakoribb a segitségnyjeds, a kiils6 osztonzok alkalmazidsa, ezdlial pedip
nagyobb a kontroll (Hauser-Cram s Shonkoff, 1995). A nagyobb kiilsé kontroll pedig z;
extrinzik, kontrolldle motivcior erdsiti.

Szintén jelentds felfedezés, hogy a tdrsas interakcioknak, illerve a kulturdlisan meg-
alapozorr tuddsnak fontos szerepe van a ranuldsi motivumok fejlédésében. A motividi
czucioludrerdlis meghizelitése szerint az eleérd szociokulrurdlis kozeg jellegzetes kilonb-
ségeket alalithar ki a tanulék motivumrendszerében (Rueda és Moll, 1994). A hitrinyos
helyzetl gyermekele tanuldsi motiviciéja a kutardsi eredmények szerint szimotteva
mértékben elmarad nem hétrinyos helyzet(i tirsaikéhoz képest (Fejes és Jozsa, 2007).

4.2.4. A tanulasi motivacié fejlesztése tanulasban akadalyozott
személyeknél

A tanuldsi motivicié fejlesztése nem egyszerd feladar, Nincsenek mindenki eserén alkal-
mazhad tippek, triikkok vagy dltalinos érvényii szabalyok. A tanuldsi morivicio fejlest-
tésénele tervezéséher célszer(i mindig az egyénbél és az akeudlis tanuldsi revékenységhil
l':i-indu|ni. figyelembe véve a kisrnyezeti tényezéket is, mint példdul az oszedly, 2 csalidi
hitér vagy az iskola egyes jellemzéi. A tanuldsi motivdcié kutatdsai ugyanakkor néhany
olyan Gsszefiiggésre és hatismechanizmusra mutactak rd, amelyek iranyadoak Jehetnck
a pedagogusok szdmira. A kisvetkezokben ezeker wekintiik 4 roviden.

4)8

. _Jd8
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Al
i avits uk

. 22 4 b - > . .
g motivalds célja, hogy megreremesiik az credmenyes tanulis feltéreleit. r
) g e i eit, rd-
a figyelmet a tananyagra s a tanulisra. Tanulisban akad

mtéﬁ"-‘“ Az crﬁ{djcscb!:) h'izmns..igﬂig.éa:l).( mialtr fontos, hogy m1m.|emﬂ:;::t(:t:1;:[:::l:
lbrdi{sunk a kn“w{ﬁ”' _"Z'“‘{"':"gkf k”ffg'_’“"c' B":f“l'l_\'nsodiunk meg rola, hogy a L;:-crmck
slapvet® ﬂiikst'glcff' (chst‘g.' TRDJS. m“"%““_”‘“*%’"‘- friss levego stb.) kid;s;in:u:kl
Bizmsitsﬂﬂk idoe & leh.cu.lscgl:ic m.‘kﬁcglm"k kielegitésére az iskoliban, a tanorik eléte,
Leote vagy akdr alact is! Tegyiink éree, h"g)’_ﬂ tanuld szamira az iskola és az oszedlvre-
i biztonsdgos hely legyen, ahol nem kell félnic semmitsl! Tegytink rola, hogy a biz-
(onsigos fizikai kornyezer mellere a szocidlis kbzeg is biztonsigérzeter n}’l.‘li(SD!\‘l;n'mdcn
anuld szamara! A pedagogus mint motivdcids tényezo fontos a tanulisban akadilyozote
anulok szamdra (Jozsa & Fazekasné, 2007). A pedagogus elfogadé atritidie, hgw i
messége, lendiiletes, magdval ragadé kommunikicioja, sajit moriviltsiga példaért'ékil
2 unulok szimdra.

Az iskoldskor kezdetén és az alsé ragozarban a tanulisra Gszténzés konnyebben si-
keriilhet, ha a ranulds a funkci6érdm kedvécre wrenik (Englbreche &s Weigers, 1999),
a jirckossdg alapvetden atharja a tanuldse. Felsd tagozatban a kogniriv egyensiily imoz-
ditdsa, a sajdc eldfeltevések, elozeres rudisok mozgositisa segicheri a bevonodast és az
akeiv részvérelt. Kezdjitk kérdésekkel egy-egy wma bemutacdsdr, kérdezzitk meg, mit
wdnak vagy hogyan vélekednek tanuldink egy-cgy dologrol. Minden ranulo részvérelet
biztosithatjuk példdul szavazeacdssal, esetleg piros vagy esoportos megbeszélésekkel, ahol
mindenkinek jut szo.

Minden életkorban fontosak a viligos, elérhetd eélok, azaz, hogy tisztiban legyenck
vele a tanulék, hogy mikor mic vir tolik a pedagdgus. A bizonyralansig ¢l keriilése érde-
kében regyiik ismerdssé az ismeretlent, az (j dolgokac kssiik mdr ismert tudiselemekhez.
Fontos, hogy tisztiban legyenek vele tanuldink, hogy a canulis sikeressége csakis rajeuk
mulik, nem pedig kiilso tényezokdl, mint példaul a szerencsétal vagy a pedagogus
kedvéwol fligg (Csékszentmihilyi, 1991).

Ugyanakkor a monotonidt sokszor éppen a viraclan esemény, a meghokkenrés (e meg,
Néha-néha érdemes ezzel az eszkozzel is élni. A ricudlék fontos részeiaz iskolai eletnek, de
haa pedagbgiai cél ez kivinja meg, elérhetiink toliik. Kezdhetjiik a tandric rendhagyd
modon, esetleg rendhagyd helyen. .

A motiviciéra pozitivan hag, ha a gyermekeknek, facaloknak edlasznisi ftﬁt‘fﬂﬂfgf‘("_“
k a tanulis tarralmde és modjic. Erre jo

adunk, akir dgy, hogy sajit maguk alakichatja ‘
2009). Olyan feladarok esecében,

Ich"‘m“él%ﬂ nytjthac példaul a szabad canulds (Horvdth,
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A motivumfejleszeés kezdetd lépese a .rmmia:{' ::zo:'wumamfk megismerése, feltérképe.
Jse. A motivumok egyénenkeént, rantirgyanként valtoznak és a tananyag jel lege, vala.
mint a kontextus is befolyisolhatja 6ket. Sok esetben egyszerre vannak jelen extringk
& intrinzik motivumok, 2 kérdés, hogy mi dominal (Wirzel és Mercer, 2003). E lérdés
megvilaszolisihoz sziikséges megfeleld pedagogiai diagnosztikai eszkdzokkel megismer.
ni tanuléink motivumrendszerét.

Az intrinzik motivdcid erdsitése a prébéllcoza‘sok megerdsitésével, optimlis nehézség
feladarokkal segithetd. Sideridis (2005) az osztdlytermi kérnyezet egyes jellemzdit emel;
inzik motivicior timogatd tényezéket. Ezek kozott szerepel a feladarok
trdeklodés szerinti kialakitdsa, az erdfeszités jutalmazdsa, a kooperativ tanuldsszervezés,
az cgyéni fejlodés ércékelése. A tanulis célja az ilyen kézegben a teljesitmény helyen
a megérés, a hibizds pedig a tanuldsi folyamat részének tekintendd.

Tanuldsban akadilyozorr tanulék esetében a szocidlis fiiggdség magasabb foka miat
«ok esetben az extrinzik motivécié domindl. Ez esetben fontos lehet, hogy visszajeluést,
kiilsé megerasitést adjunk tanuléinknak. A cél azonban a kontroll fokozatos csobkentése, a2
autonémiacrzés erdsitése annak érdekében, hogy a szabalyozds egyre belsobbé vljon (Ryan
és Deci, 2009).

Az extrinzik motivicio kapesin az egyik gyakran vitatott téma a Jutalmaziis kérdésko-
re. Az évek folyamén szimos kutatd foglalt 4lldst a jutalmazis ellen és mellett egyarint.
A jutalmazissal szembeni egyik leggyakrabban megfogalmazort kritika, hogy alddssa az
intrinzik motiviciét. Azok a jutalmak és megerésitések, amelyek a tanulé részérl nem
elvirtak, nincsenek negativ hatdssal az énjutalmazé motivdciéra. A viselkedés kontrol-
lildsa céljibél adott, elére megigért jutalmak azonban valoban csokkentik az intrinzik
motivaciot. lgy csak abban az esetben célszer(i alkalmazasuk, ha adott tanulé/tanulécso-

4 - . - - - " e ks 4 3
port esetében az adott szitudciéban az intrinzik motivumok miikodése nem elvarhao-
Jmazo jelleg

ki, mint az intr

L?;'Cflt}.;k a hosszadalmas, unalmas tevékenységek, amelyek esetében az dnjuta
izarhatd.
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4.3. Az infokommunikaciés technolégiak alkalmazasa

4.3.1. Bevezetés

Napjainkban a ranuldsban akadilyozote tanuldk iskolai és iskolin kiviili életé is egvari

jelentds mértékben dtszovi az infokommunikdcios eszkiziok, az infﬂknmm;l;i“i: ”“
rechnologia (tovibbiakban: IKT) jelenléte. Az fejezer célja az, hogy alapvetd ism ,I : J.LI?\
betekintést, példdkat nydjeson az IKT okeatdsban valé alkalmazisival |<1‘ c:“'[':b“»
iltaldban, illetve kifejezetten a sajitos nevelési igényi, azon beliil is a (Lll’l‘illlii‘\‘i[;;’\ uTc ;‘“
lyozott diikok okeatisira vonatkozoan. o o

4.3.2. A témakor fontosabb fogalmai

Azt, hogy az IKT alkalmazisa mic jelent, mic jelencher, hogyan, milyen forméban keriil
sz6ba mindez az iskolai kérnyezetben a tanitds és tanulis sordn, mn:[;, kell elézze néhdny
alapvetd, a témihoz kapesolédé fogalom rovid drrekineése. A 21. szizad kapesin gyak-
ran hangzik ¢l, hogy manapsig az informdciés tirsadalomban (information society) éliink.
De mit is jelent ez a kifcjezés? Természetesen kiilon-kiilon mindlkée szor kinnyedén
tudjuk érrelmezni, azonban egyiite a jelendésiik, a kifejezés jelentéstarcalma korintsem
egységes. Ennek toreéneti fejlédésére nem tériink ki icr, az érdekloddk alapos és részletes
ismereteket olvashatnak példdul Z. Karvalics (2007) munkijiban.

' Végeredményben az informdciés tdrsadalom értelmezésében abban mutatkozik egyer-
értés, hogy alapjiul az informicié minc éreék szolgdl, s ez a koribbi irsadalmi korsza-
kokhoz képest szamos vilwozist idéz(ewt) elé. Hyencker, minc példiul az dj informicios és
kommunikdcios technolégidk széles kordi elterjedése, a foglalkozdsszerkezet s a gazdasigi
tl.:lnnclés szerkezerének megviltozisa, az informicioval kapesolatos munka szerepének
""""!‘“f{és‘i (tuddsszenzitiv szektorok), a fizikai wér szerepének hdteérbe szorulisa a kom-
‘"H'!_‘kaCié. a kereskedelem stb. teriiletein dtfogd hilozatok kiépiilésével és a kuledrinak
(kiilongsen a médidnak) az elérérbe keriilése (Pintér, 2007). Mindezek hadsa megjelenik
az okeatdsban is.
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lényegesnek tind fogalmak a digitdlis (fﬂ!”?}ﬂ(’-{gffﬂffg‘ A dioi
¢ s - . . P s il
focalmai) kifejezésck. Az informicids tirsadalom Bl

fogalm;

- Hlorve 1k " il

At ﬁ:jlédf‘stﬁrlcncmk van, illetve tobbféle m"BkO?-C]fIés, mod lii
e

Az okrards kapesdn
kompetencia (¢s szar‘clit .
hasonloan ezcknek is s3]
mentén érrelmezédnek.l .

A digitalis dllampolgarsag
még éppen clrerjeddben van,

(digital citizenship) fogalma a hazai pedagégiai kﬁlnycl\-&
a pedagogiai szakirodalom mdr néhdny éve magyy “}'tl\v;n
is elérhetd forrasokat nyujcen nek meg'isEncréséhtz {?éldéljll) O!z::’, 2012; Olfé & mtsai, 2013":
Lévai, 2013; 2014). Az interne t-hozziférés egyre C‘]lf?rje.d'tt' mir M a g)’a'rorsz;igm, o,
adigiralis m-ékcnység', a digicdlis vn!a:g,lfan valé _I‘CSZVf:fel cgyre sadeaty
rétegek szamira cléchetd. Ennek nyoman egyes me.gllre,l?sek“szermt (példdul O 201))
mir 2 hagyomdnyos kérnyezetbelihez hasm:i!oim a ng:ItalIS kérnyezetben valg viselkedsr
vonatkozéan is feldllithatk hasonld normik és elvirdsrendszerek. {gy

internethaszndlar,

ezeknek az elvirisoknak és ir:iﬂymumlﬁmk“ak arendszerea hag)'om:inyus, offline kg
nyezethez hasonléan kialakitorta a kozosség szamira értékes, egyénileg is credményes
» Tl ) '3 X

illerve felelsségteljes és produkeiv tevékenységer folyraté digirdlis dllampolgir fogalmic”

(Oll¢, 2012, 0. n.)

A digicilis dllampolgirsig érelmezése kapesn talin a legrelevansabb az okratdsra vong:.
kozéan az International Seciety for Technology in Education (ISTE) dtfogé modelljc,
amely a tandrok (2017), a didkok (2016), az intézményvezetdk (2011), az iskolai admj-
niszeraciés munkatdrsak (2011), illetve az informatikatanarok (2009) szimidra egyarin
komplex kompetenciarendszerben foglalja Gssze a legfontosabb standardokat a digitilis
tevékenységek teriiletén (zdréjelben az adort csoport szdmdra kidolgozott standardok
a kényv irisinak idépontjiban legfrissebb viltozatdnak évszima) (ISTE 2017). Ki-
emelve a tandrok és a tanulék szimdra kidolgozott standardok rendszerér, mindkeus
esetében a felépitést a kompetencidk meghatirozdsa, és azok mindegyikéhez indikatorok
hozzirendelése alakitja ki.

A digitdlis kompetencia fogalma mar az ISTE rendszerének kidolgozisa kapesin is
sz6ba keriilt, de értelmezése, jelentése szintén 1bbféle felfogis, modell alapjin éreel-
mezddik. Megjegyezziik, hogy maginak a kompetencia fogalmanak sincsen egységes
értelmezése sem a hazai, sem a nemzerkézi pedagégiai szakirodalomban. Az azonban
elmondhaté, hogy nem egyenld a képesség jelentésével, hanem anndl tobb: ismerer,
tudds, képesség és artitiid elemeibél tevédik dssze.

A digitdlis kompetencia fogalmidnak értelmezésében is szerepe van az Gsszetett fel-
fogdsnak, birmelyik értelmezési kerer, modell is keriiljon széba. Az értelmezési keretek
kézil elséként a 2008-ban megjelent, Calvani és munkardrsai dleal kidolgozott modell
(Qf::n;;f, Cartelli, Fini és Ranieri, 2008) szokis kiemelni. Ez komplex mcgkbzeli:ésbcn-
hdrom alapvets dimenziéban érrelmezi a kompetenciatartalmakar. A szerzok modelljiik
mfnglkonisﬁval arra hivjik fel a figyelmer, hogy a digitdlis kompetencia fejlesziése nem
f:}gydlmenzids tevékenység, hanem egyiittesen 6bb reriileter érinté revékenységek alkotr
jak. Ez a modell mutarort r4 arra is, hogy nem cgyetlen tantdrgy keretei kozort Jehet/kell
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a digicilis kompetencidr az okeatis sorin, hanem az iskolai tani
m , : az iskolai tanit
kellene drszonie, tantirgyakban integrilean, ‘

fejleszeen asi-tanulis

folyamact
3z 4] technologiai tartalmalk
Ismerete 25 rugalmas hasnilata
technoldgiai
dimenzig
— az -.nf.(:rrn mhho: valg
fistgntf hozzaferes, vilogatasuk és

knikus ertekelesiik
integrilt

etikai
dimenzio

kognitiv
dimenzié

felelgsségteljes
IKT-hasznalat

22, dbra. A digitilis kompetencia modelljénck dimenzidi. Forrds: Calvani és mesai (2008, 187)

Az Eurépai Uni6 egyes szervezetei is foglalkozeak/foglalkoznak ezzel a cémakérrel. 2006-
ban az Unié elismerte a digitilis kompetencidc mint az egész életen dt tartd tanulishoz
szitkséges nyolc kuleskompetencia egyikér. A digitilis kompetencia fogalmir illetden
definicids torekvésiik eredményeként a szikebb jelentése:

.a digicilis kompetencia magiban foglalja az informdcids technologiik (IKT) magabizros
¢és kritikus hasznilatdr a munka, a szabadida és a kommunikicio werén. Ez az IKT terén
meglévé alapvetd készségeken alapul: szimitogép hasznilaca informicid visszakeresése,
éreékeldse, tdroldsa, elddllitisa, bemuracisa és cseréje céljibal, valamine a kommuniki-
ci6 és az egyiicemiikidd hilézatokban valé részvérel céljibol az interneren kereszriil.”
(2006/962/EK)

Tigabb értelmezésben:

»az IKT [....] magabiztos, kritikus és kreativ haszndlacaa munka, fogllkozeatds, rnulds,
pihenés, tirsadalmi befogadis és/vagy részvérel reriilerén kivizote célok eléréséhez. A di-
gitilis kompetencia rranszverzilis kuleskompetencia, amely, mint olyan, képessé resz
minker mds kuleskompetencidk (pl. nyelv, matemarika, a ranulds elsajdciisa, kuleurdlis
tudatossdg) elsajiritisira. Sok 21. szdzadi készséghez, képességhez kapesolodik, melyeket
minden dllampolgdenak el kell sajdticania a tdrsada lomban ¢s a gazdasdgban valé akeiv

részvételiikhoz.” (Ferrari, 2013, 2)
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A - Aapazint
Banpda sepitsepevel Bongeszesie tadom Secles kind keresi,
.1 kereseseker tndok | leasznailng az imernetet os | sorategiako |l.lmn.}|..i
CLIRRRRE LS | ap

sreliagrant. A Lajlokat

[ informaciok uian tudok finterneten e L
Sl ¥

cartalmakat (pl. kurarni online, Ki tadom | sés vagy bingeszes s,
rartalmaks £ St

s, Kép. rene, s ideo. | valaszrani a megfeleld in- | Kritikusan kezelen

[formacior. Ossre tudom | a megealalt informcig.

boldalak) menteni es | :
hasonlitani a kiilinboz6 | kat Erekelni cudon, 4,
:

W

rarolnt tudon, €3 mentes

| informacioforrisokat. informiciok valadisigs,
o

uran wira eld udom
| Tudom, hogyan kell ¢s megbizhatosigir. ;4.
fajlokar, informaciokar

¢s tartalmakar menteni, | a kapotr informacior.

szakat livoi, Tudom,

haav nem minden online rom ¢s nyomon kiveten

inforniacio meghizhato.

tirolni és megjelélni, és
sajar tarolasi seraregiaval

rendellcezem. Vissza
rudom keresni és kezelni
tudom az elmentett es
taralt informacior és
tartalmar.

Kilénbozo madszercher
s eszkiziker hasznalok
a fajlok, wartalmak é in-
formaciok rendezésches.
Szamos stratégidm van
az alualam vagy masok
dltal kordbban rendezen
es elmentent tartalmak
elohivasara és kezelesere.
Tudom, kiker kivessck
az online informacio
megosztasara szolgdlo
helyeken (pl. mikroblog!

# ngComnp 20 (Vuorikart, Punie, Carretero Gomez és Van den Brande, 2016) hiro
cvsel Lesobl wably biwiteue az elsé modell néhiny paramérerén. Eucker a technolo-
grat leflides wanya és wempoja, és ar ceekbol kiverkezd tarsadalmi elvirisok is osue
stk f valwasole jelilésével egyin, cgyben lithaok a DigComp 1.0, a Diglowp
‘ 21 v DigCompldu a digitilis kompetencia Daszetevoikent meg
biatareszon kompetencimerilewck a 8. tiblizatlan.

2.0, 4 Jhgf,mn[;
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Hazai keretek kizie clkeszile a DIGCOMPEDL anerekelésre alkalmazhato felizlere.
ai a pedagogusok sajat maguk hatarozharjik mes 4 digitalis cvkazok ok-

mazdsival kapesolatos erdssegeiket o gyengeiegeiker.” Ebben i dokumentum

ilis kompetencia fejleszresér tizik célul = chher drategial lepeseker hataroznak
reriilerenkeént szemlélve az okracis szakaszait. Jelentdsege abban i megragadhaio,
i Litér a sajdros nevelési igenyu tnulokkal kapcsolatos szempantokes s, mestoealmae-
22 22 akadilymentesités szitlescgességer, a fejleszecse mint cele jeldli kic Ural iz coyeremes
tervezés és az urdlagos akadalymentesites kizini kiilonbsegekre, clobbi <lonveire . Ela-
sorban 2 digiralis akadilymentessegre tokuszil (megfelelden alapul jelalve 3+ WCAG 20
szzbvinyt, amelyen belul az AA szinc elercser wizi celul), azonban modszertant czemponak
m Keriilnek eloérbe. Konkrér celokar togalmaz meg 4 ertlerre vonatkazoan:

* Akadilymentesiteni kell az okeacisi intezmenyek hunlapjaic, valamic & cnulok e

sziilok szamadra biztositute infokommunikacios telilercker (AA szinen).

* Kozponti szervezetet kell lécechuzni ennck ellendrzesere, beturtanisina, ama-

gardsara,
* Az ¢érintett tanulok, hallgawk aleal hasznale specialis szottverck es hundverck
icg)'cllck elérherok.
Az clobbickhez késziiljenck hasznalan uumucuok az erntettek, 4 pedagagusok
¢ az iskolai informuatikusok szamuari.
Seemlélectormilo wnanyag kesziljon, amic az eonenek, sailik, hallguak, ok-
rat6k hasendihacuak (Magyarorszag Lyigiealis Okaeasi Seraceguaja, 200010

0 v WEM )3 i
M A neriekedd felilen elérens: Ieagpssl e dpork hudsears phyy b et 2 A IR
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& efiesimeny

1ok ¢ forrisok lerrehozasaval, hasznalataval és kezelésével Vanusseyngy ,.

folvdmiag

..'.fr,.'m.r«'f- 2013; Spectar, 2015).
fzen 2 ponton, az edukicios technolagiikhoz kapesolédoan meg kell e

liteni 52 1KT mellert egy masik rejiélyes kifejezést is, amivel gyakran taldlkop.
hatunk czen o teriileten. A web 2.0 mine fogalom az internethasznilarial oy,
spefuesd jelentéstartalommal bir. Tim O'Reilly nevéhez MGzédik, akj 2007-beg

b kifejezést 2 szakmai és kozbeszédbe (2007). Azokar az internethaszngly.
ton alapule eszkisihet & wevekenységeket nevezie web 2,0-esnek, amelyek elsésorban
a lignbs scgre, & kazisség tevelenységére épiilnek, vagyis a lelhasznalok készitenek
telmabar, amelyeker sztdn megoszianak, tovabboszianak a weben. A megosziason
bitevéhenysegek s kapesolodnak hozzd, amelyek alapor adnak akér a tanulisia is

atyt

s
ercielike. velemenyeril, vitatkoznale vele, madasitjale stb. Jelentés mériékben a felhasns
ok s kammunikaciors épild evékenységele szvik wehicdc A web 2.0-vel kapesola
Gt 2 sezbarodalomban — é jelen fejezetben is igy tbriénik — vegyesen alkalmazzak aweb

200 esabiihechnoligia kifejeséselet, azonos jelentéstartalommal.

Aowets 20 1echnologiile csoporwositasira mér korabban is voltak brekvések. Azonban
sevsttemnatibut sealkirodalmi dnelimés és elemzés alapjan Bower (2015; 2016) 37 upust
kilonier el melyel anian 14 klasaerbe rendezbdick. Fzek az alibbi kategoridk (amelyek
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: (Raz, 2013; Fromann, 2014; Fromamn & Dama, 2046), kinvvek  Prevars
Fromann, 2017 ). A véma 4 jacckon dapulo mnulas dupne-oised learnang, L) even mas
kordbban is megjelent 1 pedagogiai esekzichan. Santen hhes apoalodian kiemel
hetjitk még 2 komoly jicckok Gerous games) csopartjit, imelvek celis nem cisaban
2 szorakozratds, hanem soldsal inlibb a canulis, cgyes kepesepek fejlesztese jirekan
seresztll. Ugyanakkor a gamitikicio a jacckos cemek dkalmuzasa jelent aem jirekos
kornyezetben.

Az intokommunikicios esekiveokkel kapesalaos togilmak kasic mey kell cmlien
s interafery tableit (lisd még: ohostabla, akov cibla, s cbla, digualis abla, wmnel
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" Az IKT szcrepe a gyogyped
jasba vozore tanulok oktatdsiban, fejlesziésében, nevelésében — termegye..
o o A etk szakirodalomban szisztematikus dreekingésel (pl.
Dirias é loannidow, 2013; Weng, Macda és Bouck, 2014; Kim, Park és Coleman, 2017,
_\c[{fltcﬁc‘l'-' meeismerni nemcsak az IK T-eszkéz6k alkalmazisinak lehetségeit o sajtos
evelsi jgcjn;'ﬂ ranulék okratdsiban, hanem azt is, hogy az ilyen oktardsi beavarko.
Jisol milven evidencidkon alapulnak (pl. Kim, Park és Coleman, 2017), azaz meny-
avire izazolt 22 credményességiik, megbizhatésiguk példdul az iskolai Leljr‘:siunénj,;k
fc-_i‘c.&?ll‘éiéb:ﬂ. A tanulisban akadilyozorr tanuldk fejlesziésében a kutatdsok alapjin
elsisorban bizonyos matemarikai képességek, illetve az olvasastanitds teriiletén alkal-
mazzik 2 tiblagépeket a gyogypedagégiai okcardsban.

Ebben 2 fejezetben a tovibbiakban néhdny olyan hazai kezdeményezést emlitink
micg  teljesség igénye nélliil, amelyek a ranuldsban akaddlyozorr tanulék okracdsival
kzpeeolatban mir elindultak, vagy jelentéségiik leher ezen a teriileten.

Az interaktiv tabla allcalmazisa mdr j6 néhdny éve kiemelr szerepet kaporr pél
déul 2z ELTE Birezi Guszidv Gyakorlé Alralinos Iskola és Gyégypedagogiai Mod-
szertani Kozpont 1abb gyégypedagégusinak ranitdsiban. A matematika, a torie-
nelem, a magyar nyelv és irodalom és mas tantrgyak estében az érikon a didkok
munlcdjénal seerves részée képezi a SMART szoftverrel felszerelr tablikon vald
tevékenyséy. A gyogypedagogusol viltozatos, sokrétdl, a tanulék akrivitdsira épid
feladatokar liészitenck és haszndlnak az ismerecelsajiritds segitésére. A wdbla segitse
gével a differencidls leherségei is béviilick, és tobb mod nyilik az egyénre szabot

@ képességelcher és sajaros sziikséglerck hez igazitott tanuldsi tevékenységek meg\d
Visitisira. A koribbi években palydzati forrdsokbol az orszighan szdimos iskoldnak
volt médja interakctiv wdblile beszerzésére és a gyopy pedagogusok képréscre. IE‘\.I
egyre szélesehl kiirben tudjale a vibla Ichetéségeir kihaszndlni a g}fégypudugégiul

an akadil
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e I-l-l"'f"”{ n_lw.u'nl\h.m ennck a reriletnek 1 mnicia filyscrmatba vald intewrslbdsies
f ~;!JJ1:1 EFOI ¢s V*_K.l' W program kerereben neezimeny digiralis 'r-|--n':r..-|Ir --Ir-.n.-;
pilvizati Ichetdscg ™). Iy p.,:ld.iul a tanubishan akadalyozor ";rml..k !-\.“:l.!”” ‘
:;nl;i-i'l-l lehet a [_:mgrunmrh.m} robatoak *ipi. LEGO) robar — Wel Y, ]5‘.,.;,,,,: Bluch ,;,
Jll-;ullll.l!--'l"i“-ll';- tibbelk kizdee az algoricmikus gondolkadas fejlessresere. A WeldO)
LEGO roborok alkalmazisaval kapcsolatban az ELTE Barcan Canera € v ‘,.“u i
Karin folynak kiserletck,” nem ciak tanuldshan alcadalvozorn tnulok kur"v.':-;‘n i

4.3.4. Osszegzés

A fejezetben drtekineecriik azokar az alaptogalmakat, amelyek 4 ranulisban ikadalvozon
anulék okratdsiban az edukicios rechnologiak alkalmazisa szempontjihol saikscusie
riiek. A fogalmak ismerete, jelentesik magabizios éreelmezése ilwlinos i‘uckumtt.x.u:_m
nytijta gyogypedagogusoknak a émaval kapcsolatos cudastrissiteshez., infeileszéshez,
az evidenciaalapd gyakorlatok szakirodalmi megismereséhez cgyarant, valamint kozis
nyelver biztosit a bbsegi pedagogussal valo egyticemukddes soran .

A echnolégiai fejlodés megkdveeli a tolyamaros tejladest, antejleszeest czen a te-
rilleten (is), amely oprimalis esetben egyiice jir a pedagogial modszertant korszenisey
fejleszrésével is. A ranuldsban aladalyozore rnulok okracisa soran - kilonas wekintetel
akadilyozotsdguk hererogén megjelenési formiira - 1 gyogy pedagogusnak alapos pe-
dagogiai, didakrikai és technoldgiai ismeretekkel is rendelkeznie kell 1z INT-eszkozok

91 Példaul: Poth E. (2011): 1K1 eszkozak hasenilainak lehetoseger & tanubisbun akadalyazue gyerme
kek matematika okeatdsiban. htLps:a’hidcuunmm.llur|1ufluu:u|ing:f.i.i.‘l.ia'-lkl ~esthuank- hasznalaanak-
chetosegei-a-tanulasban-akadalyocote gyermehek macmaiba-okiatasiban. (wiobo lkolie: 2024 03 171

92 Poch E. (2017): Az interakoy eibla felhasznalisi leheudseger az alsa tagnzas mateimaiha -
siban — digitilis résehépessiglejlesatd tananyag bemutitisi. heepseigon gl B 20dVS jusaba letalter:
2017, 11. 3.),

73 Benedekng Fekere Hajoalka: Tablewk az aseualyteremben. heaps:gon.gh! LdFqgs b fenli
201711, 03.),

Y4 Digivdlis Pedagogiai Maodszertani Kogpone hips:ll

gm:_g”ﬁk'\-'r‘lk (utadsa deradter: 2007 1 (i)
% LEGO robotokkal 2 wyermekelcfelesséscent (20105 heapsiddgao gl 33 HI 17 otk fealies:

QN7 L),
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4.4.1. A hazai gyakorlat rovid attekintése

javonia kiakikulisitol lerdve 16bh tudomanyighor ¢ gyakorlaj ,, 4
ot az clmil éviizedekben tovibh erGsodon muilidianuplj;._‘,,' ; 4

4 ovagy (A
L ¥

lethes kapesalodott:
..;:1,‘,-:::::. t?}:lll.iﬁ. amelyvben a teridpids E'A"“”df’l_"." a B}-d_g_v-,'|)r:_d;¢_gc':g£;:i folyanay 1
(olvamuatosan jelen volt, de jelentosen 't.'ll.'l'l').\t)tjil:!il (‘Lfﬂ{_}rfﬂf‘, "_’(1'(]4!43-Ull]. A klingj,
avogy pedagogia jellege azt fejezi ki, hug\.u' '.“d"':df"ﬂll.s !."'!!Dd‘-‘i “ beilleszkede,
:_i:_..\'.,- céljibol a diagnosat ilit, rehabilitdcior és terdpidr J-l“'ll!-! ,a IiDZt:IJpUmba (Gere
:{ )13). Ennck megleleloen az egyéni sziikségletek kiclégitésére koncentrilan §
r—unds,acrck. technikak megismerésére, alkalmazdsdra torekszik.
Ha meenczziik a gyogypedagogiai tevekenységek széles kirér, akkor lithatjuk, b,
+ mai, modern szemléletnek megfeleléen sokféle tevékenység jelenik meg differencial,,.
Aredl fuggoen, hogy a személyben (a WHO klasszifikdcionak megfelelen) 5 sériiley/ls
rasodis, 3 fogyatékossig vagy éppen az akadilyozorsig keriil el6térbe, rudunk valaszrar
az orvosi. gyogypedagdgiai vagy szocidlis céli prevencio, nevelés (okrads és/vagy teripi;
valamine 2 rehabiliticio tevékenységei koziil (Mesterhdzi, 2001¢).

A gyogypedagogia szimos hatdr- és forrdstudomdnydnak a fejlédése oda Vezeten,
hogy 2 gyogypedagigiai tevékenység terdpias hardsair is maskénr kel értelmezniink.
Felmeril az 2 kérdés, hogy a sériilt/fogyatékos/akadilyozor személyek gY6gy pedagosiz
terapigja milyen mértékben jarul hozzd az akaddlyozottsigok csvkkentésches (Meszer.
Liazi, 200]c).

A pedagogia teriileién az 1960-70-es években ismét megjelent a pedagogiai gyo-
gyitas gondolata.

stcle.

Lagry,.
f
L2 1)

Prq-l_

WAreredetileg orvosi érelemben hasznlacos kifejezése a gyogypedagogia cljardsain is
cllecadiél allcalinazni. A lelli és fizikai fogyatékossigok pedagogiai befolyisolhawsige
ertettel czen, amelynek eredményekéne a ﬁ)g)’ﬂtt"kussaig részben megsziintethero. de
legalabbic coyhithe,” (Mesterbezi, 2015, 22)

B"‘"—_"-L'“ (1968, idéei Mesterhizi, 2015) kiemeli a smisodlagos hibak” pedagogidi kor
rekeidjinal fonossdgi, de el ey az clsodleges sériilések, akaddlyozousigok e
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-, Fontos, hogy a rerapiaban az cuyen wileegleteinck kiclégitese hanos
meg (Ldnytné, 2012). |

A mai modern gvégypedagogia clmélen & #yakoran suakemberet iy sondolkod.
nak, hogy a gyogy pedagagial nevelés hatisira pozitiv valtos o
szer, valamine a pszichikus mikodes éresi folyamatiban.

,N'\l-':‘_\-‘;.ll WOk Fi

ulvesan jelenik
[ TR
4 ROVETREIK De iz wlesrend

T 1 - LTS @ { "
-Ezele a pozitiv viltozisok vagy (1) L orvosibiologiai ertelembien e svogyulas, vigy 12

az gjonnan kialakulo kepessegeker létrehoza kompenzacios folvamaok. « ey 1) A
lés ucjin, a pszichikus tunkciok ditferencialodisa, llerve (4) wpecialis yrogy pecdsgagial
cljirdsok allealmazisa dleal johenck leore” (Maserhoz. 2015, 24

e

Mindezek hardsira az ELTE Birczi Guszedv Gyogy pedagogiai Kacan 2000 sZeplem-
berében indule meg az MA-szinod gyogypedagagia szak gyogy pedagogiai terapia szak-
irinyon, amely képzés felkészin a hallgarokac a rerapiis munka alalines es specitikus
ismereteire (Gerebenné, 2009). Jelenleg a gyogypedagogia mesterkepzesi szakon (2016)
a gyogypedagogial terdpia specializicion 4 hullgaro ismeretcket szerez

-4 hazai és nemzeckiva diagnoszcikus és tejleszio cliarasokrol, kepessentepleszia es erapias
programokrdl; ismeri 4z egyeni és csoportos fefleszrest rervek, fefleszroesakiozok hatisa,
alkalmazhardsigi, kidolgozasuk elveir es modszertani szempongat es tovabbrejleszre-
siik lehetosegeic; rendelkezik gyogy pedagogian feflesaamuntin, 4 habilicicn é rehua-
bilitacio kiilonbozo szineerein az egyen eleckoranak, problemagunak. 1 nepessegcsapuct
sajdtossigainak, a beavarkozds jugi leherdségeinek ismereteivel; tszraban van az cgven
sdjdtossigols és megnehezile cirsadalmi beilleszhedes Konilmenvanek teloarsara szol-

galo modszerekkel és esekozokkel, ismeri 1 kitkinbozo diagnoszokus e terapias eljarisa-
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kat, valamint a g_\‘dg_\'pcdagégiai
EMMI rendelet. 2016)

Ennek megfeleloen képes 32 okleveles g)rg)i'zzig:;gz::: egyeni & Kiscsoporgog
oo soiai terapids teveRenyscg v x
ban folyd g}:ﬂfgzg::%:&?[:wgn). a sajdtos nevelési igény( tanuldk esetében -
5 :; Zc:;i;[;s}'ﬁégﬁgyi & pcdagé%iai,célﬂ habi]itét:i:i és rc};:fbi[i!r:ici{')s f(:lg]:likcz
heti id(jkerf_:(é( (2011. évi CXC. drvény a.r]:cmzcln ['0;:;:;2 Esm ): az Irinyely, P
el a gdeypedagigii tvékenységck cgyik meghatdrons dokumentuma .
és rehabilitaciés céld fejleszté (cr,aplak_magas :s;mtu m]'gl: OSL‘I:]:SM tlizi 1(', célul, ;
megfogalmazza, hogy 4% enyhe cr[c]rfnlfogyat'c oiranu 3 esetél Frfla mfnc'l koribhe.
megkezdert, hosszantarto, icndszcrcs és intenziv gyogypedagogial fejlesziés és rers
sa ... a f6 feladat. L
allm}in;;zg?pedagégiai a}apké['azési s%ak kﬁ\retelrf:;enlft‘:l r:::] SZ'OIE rcr;deler (2‘0]6} megfo.
gslmsra, hogyagydgypedagdgusképesassemelyck iényeic Fgyclembe véve, kompe
nevelési, okratsi, fejlesziési, terdpids, prevencios habiliticios és rehabiliticigs tevkeny.
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A gyogypedagogiai komplex Fo]yaTafban szdmos, az m:crdlszcnph?ans jellegéhg)
adédéan eltérd szemléletii terdpids cljirdssal ralilkozunk (augmentaciv és alternarjy
kommunikidcié, mivészeti, zenei, mozgds, jaték...), példdul ,A kognitiv ter dpia olyap
eljrds, mely az események automatikus feldolg.ozisa hcl'yeft' »mcjgtanirjaa az adotr sj.
tuacié informdcidira valé dsszponrositist, vagyis megprébilja csokkenteni a téves elg.
feltevések, »sémike alkalmazisit” (Zsoldos, 2004/2012, 462). A Sindelar-médszer egy
kognitiv fejlesz1é terdpia, amely a ranuldst megalapozé részképességek szisziemarikys
gyakorlisir biztositja.

A teripids és fejleszid gyogypedagogiai cljirdsokban az idegrendszeri és pszicholégiai
funkciok fejlesztése, mig a pedagdgiai tipusd eljdrisokban a funkcidk fejleszeése melley
a tapaszialatok, az ismeretck és a tudis kialakitdsa is el6rérbe keriil. Minden eljards w-
domdnyos értéke atdl fiigg, hogy milyen teoretikus és empirikus bizonyitékokon alapul,
a tevékenység egyes elemeire (pl. hatismechanizmusaira) vonatkozo kérdésekben vilasu
ad-e (Hllyés, 2012). Annak ellenére, hogy a nevelés és terdpids beavatkozdsok jellemzai
koziil a célokban sok az azonos elem, a tevékenység kivitelezésében szdmos eliérés -
pasztalhato (Lanyiné, 2012),

A gyogypedagégiai tevékenység sorin egyidejii nevelés, rehabilitacié és teripia zajlik,
amelyer a személy egyéni sziikségletei hatdroznak meg. A gy6gypedagégiai nevelés teripi-
ds hatdsa és a gy6gypedagdgiai teripia nevelési hatdsa neheziti a fogalom meghatdrozisit.
A gyogypedaggiai értelmezés szerint a terdpia a fejleszed neveléssel szoros kapesolatban
allé pedagégiai és egyéb elemeker rartalmazé specidlis eljdrds (Mesterhdzi, 2012), amely
diagnosztikai adatokra épiilve, individudlis alkalmazast kivetden a személy életére - di-
agnoszrikus eszkdzokkel mérve — kzverleniil hato, adaptiv vdltozdst hoz.

A gydgypedagogiai terdpia célja az egyéni komplex habiliticié keretén beliil a sérit
lés kverkeziében a tipikustol eliérd fejlédést muraté pszichikus funkciék helyredllitiss,
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4. A TANULASI FOLYAMAT MEGISMERESE ES TAMOGATA
3 AMOGATASA
/—————

alfeisa a meglévo ép funkcidk bevonisdyal g g
ik 1 e edlcks, speclis szktnsl Mt o e Pk epent
I ;:‘ ékségcs ismcrcct‘:k’ c]sa]:itit:?s':i'hm clengcdhcretlen speci:lgl?::[il:'irw:illslfiliﬁos,:d} %
:\ eripidk alkalmazisihoz specidlis végzettségre é5 szakértelemre van szﬁkséé. a:lk::s
pabilicdci6 csak fegyelmezett ceammunka eredményekén joher lcre
A terdpiak tehdt szakmédszertani alapokra — sajit médszerének megfelels dizenosztikai
eljirdsra— épil tervezett, szervezett programok, amelyek egyéni sziikségletekhez igui:haf
ok ¢s olyan kuianl?ozo teritletek fejlodésér i mogatharjik, mint a kognitiv, a vizuilis, az
akusztikus, 2 mo'lgas'ﬂs_ Yogy a")’““}"-‘l"_i teriilet. Annak ellenére, hogy hazinkban s-z:ir;ws
yogypedagogiai terdpids cljirds foglalkorik a kilisnboes képességek fejlesuésével, a teripidk
,Endszerszcm]é]etu tcmz}rl.za!as:;., az cl]-arasok tényezdinek — cél- és feladatrendszer -, tdo-
minyos meg,ﬂl:lpozml:sagana'k igazoldsa (Gerebenné, 2013), hatékonysiguk megalapozo
pizonyitdsa tanuldsban akadailyozott tanulék krében nem minden esetben tartént me
Az alkalmazott eljirds kivilaszuisi befolyisolé tényezck fobb csoportai: >
i diagnomizilt akaddlyozottsig szakérisi team 4leal wreént m{tg:mapi{;isa
« asériilés ripusa, stlyossiga, kialakuldsinak, diagnoszrizilisinak és a spcc‘:.;ilis ne-
velés kezdetének ideje,
+ 2 ranuld akeudlis pszichés és egészségi dllapora, személyisége,
illetve kognitiv funkcidinak szingje.

képességei és készséged,

Ugyanakkor a nevelés, fejlesztés, terdpia és rehabiliticié komplexen megrapaszralhato
eredményeinek elérésében a gydgypedagégus mellerr fontos szerepet kapnak a nevelés-
ben kizremiikddd partnerek is.

A hazai gyakorlatban mind a gyégypedagégiai, mind az egyiictnevelési folyamatban
a sajitos nevelési igény( tanuldk a kérelezo ranérikon kiviil része vesznek foglalkozs-
sokon, amelyet a torvény egészségiigyi és pedagdgiai céli habilicicios és rehabilicicios
foglalkozdsoknak nevez. Ennek a megvalésulisa lehec oszrilyrermen beliil és kiviil is,
egyéni vagy kiscsoportos formdban. A terdpia elnevezés ezekre a foglalkozisokea kevéssé
jelenik meg, tobbek kozdrr a terdpidhoz kapesolhatd szigori keretek és szabilyok miare,
amely példaul megjelenik a Sindelar-moédszer esetében, viszont a mindennapos gyogy-
pedagégiai gyakorlatban nem igazin jellemzo.

Egyéni fejlesziés sordn — amelynek 6 funkcidja a korrigilds és a kompenzilds —
a probléma jellegébdl adédéan a legadekvirabb megvilaszrote eljirdsok, modszerek
& technikdk haszndlatdval alakitjuk a gyermek képességeinek fejlddésér oly madon,
hogy az ahhoz sziikséges feltéreleket biztositani probiljuk. A fejleszeéssel kictizare célok
kézé rartozik az akadilyozortt fejlédésbol eredd hitrinyok csdlkkentése, hogy a tanulé
ismeretszerzési-tanuldsi folyamatban valé részvétele aktiv és eredményes legyen, a lehetd
legkevesebb nehézséget jelentve a folyamatban (Varginé Mezi, 2008). Valamennyi elji-
ris, modszer a kiilonbz6 szinteken megvalésuld beilleszkedést célozza meg elsésorban,
szerepe a hidnyz6, sériile pszichikus funkeiék kialakitdsa, magasabb szincre emelése, az
esetleges rosszul szervezddore serukuirik megviltozaatisa. De a kiemelkedd képességek
fejlesziése szintén a fejleszeé munka hangslyos tartalmi eleme.

433




VERMEKER ISKOLAI NEVELEST

A NEHEZEN TANLUILCHG

S

4 tananyag €s fejlesztési kovetelményck difrﬂ'rcnq-], ‘
450k és feladarol E:'usszclmngolfis:il'n:ln. A7 cpyénj Ia: aika
temp6 és motivicié egyéni biztositdsibap, , fva:": ?fj
|mas értékelés mesé]lap,'l.is;ibnn. A|1f1qz amn?an, hogy a |'¢i|c-.;_,¢-“.‘
mas ¢ e o koverkezd kérdésekre kell ismerniink a vilaszokg,. i Sy
ja, meddig, miért, mit, mivel é mibs). A “?glnn‘::df'
| rendszeresebben — terdpia sordn ak, Impom:"-

dés iiteméhez illeszkednek, illerve Polyan;
Lt [

glalkozds seEN
o fefleszrd eljdr

s kiala |cftasdban, @ haladdsi

A fejleszto fo
ban. a I-:épcssc'gcf:
technik:
kideritéscre alka '
terapia elérie kirtizott c€ g
kikkel, ki végzh hogyan, hol. -
<ok eredményességét poveli, ha mi ios
: zabortan valésulnak meg, a 1¢lodes % s

abilicicié telies ideje alatt.

egVenre s :
= yasaa h

a szakember @mog3
smet gyakorlat rovid attekintése

asznilt sonderpidagogischer Forderbedarf (8ydgype A
s az angol special educational needs (specidlis e, il

4.4.2. An

A Németorszigban 1994 c'n‘:l h. ,
eszeési sziikségler) kifejeze

ciai fej :
i : | szarmazik.

:gcr;i‘lj‘_r?i :):E:Iii rpuonkt a fejlesztés kozéppontja) szakkifejezés 9 eleérs célesoportjgna)
vikc‘t: Firderschwerpunkt Lernen, amely a tanuldsi k'éPff'fé'g fcj!fsflését kE‘ZéPPOmLa
;ffwzé rimogatd tevékenységre utalé, a ntfhczcn ta'nflo?c korér !CI(}.IO Flogallom. Az ebh,
2 kategéridba sorolt didkok a német tartomdnyok ?j‘[cro dx:.:,gnosz.[ ikai kritériumai ellenér,
ica kﬁ]ﬁn[jmoga{ést igénylok Jegnépesehb csoportjdr aJlkoanc az ’lskolarcndszcrben (a tan.
gyharmadir). Az 1999 6ta haszndlr fogalom ald tartop)

koteles gyermekek koriilbeliil e 21999 6ta g
2 kovetkezd eleérd fejlodésii esoportok: a [anuilam nef?'czslsggcl, Iiﬂ.ﬂu}aSl zavarral, ranylig
akadalyozortsiggal és enyhe értelmi fogyatékossiggal kiizdG személyek. Az ij fogalom folya-
matosan kiszoritorta a 1960-as évekidl el terjedt Lernbehinderung (tanuldsi akadilyozosdg)
& Lernbecintriichrigung (nulisi korlitol) fogalmalcat (KMK, 1999; Kretschmann, 2007)
A tanulisi képesség atipikus fejlédésér muratd gyermekek (Kinder mit dem Firdp,-

schwerpunkt Lernen) gybgypedagbgiai timogatisira az aldbbi formikar javasolja a jog-

alkord (KM, 1999):

* preventiv intézkedések, a fejlesztésre valé jogosultsdg megallapitdsa, a gyermek
fejlédésének elésegitése a tirstudomdnyok szakembereinek bevondsval;
« wbbségi okratdsi keretekben akkor lithat6 el a fejleszési sziikséglet, ha annak

objektiv és szubjektiv feliérelei adotrak;
+ specidlis olcratdsi keret arra az esetre, ha a t6bbségi kerereken beliil nem biztosithato

a szi.'lkségts fejleszio hards;

* kooperativ egyiitmiikddésti csoportok tanérai kereteken beliil és tanérai kereteken
kiviil, akr az eléré okatdsi keretekben miikodd intézmények kozotti partnerkap-
csolar kialalitdsa;

* timogatdi és tandcsadoi feladatokar elldté gyogypedagogiai fejlesziékozpontok,
amelyek kliensei a ranulok, a sziilok, a pedagégusok, az iskolaszék és a tanfel-
tgyeler lehernek;

* szalklépzési és szakmaorientdlt tevékenységek, timogatott dtmener a szakma viligdba.
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5 szocialis és individudlis jellemy o ;
< a ranuld szocialis ¢ ualis jellemzdire js jrg e I
b al6i 80-90%-ban hdtrinyos helyzer; cosfidtr o 72en 3 specidlis in-
k eanul6i 8O-2U%0-ban hatranyos helyzer(i csalidbal seirmaznak. Timoeatia
khen tarsadalmi szemponthdl is kiemelren fontos inrerpors, ali g1t
W ey 16 bold ; perszonilis kapesolarok
 és a kozosségben vald boldogulisnak 4 képességér. Felad: p
< 15 életh ka vilies : ger Feludaea tr}val}b;l.hnuy
esalidi életben, munka viligiban, tirsadalmi syinre & a 2
i woboekben felelosen cselekedni keé ntereken, kimyezctben
gforduld nchézségelkben & sewekedni kepes személyeker neveljen (KMK, 1999).
¢ K,c;schl‘";'"" definicibja (2004, idézi Hisnauer, 2010, 9) szerine a fejleseés a hagyo-
TR, S T : 5 -
mdnyos pcd:lg("g'ﬂ'.l”koffl"[‘( T'“"“'ll'“" "'“c”‘-'“ nem klclcglt(i fejlidés eserében mee-
erverett ¢s végrehajtote kiilonleges szolgiltarisok osszessége. Fejlodési krizis esetén T,
mi €5 szocidlis timogards érdekében az okeacdsi rartalmak kapcsolatai médositort
formiban kezelhetdk, differencidle szolgiltatisok és tanitds téreenhet
ormi : o ; : ;
A an egyeni, szeme ¥ a1 £ . "
Ama marhangsulyos] ‘;gy' ;_ ;‘F‘it.f}'ﬂ:fz_:lhcfrt fejleszeés fogalma a némee pedago-
gidban sem egységes. Az c Imé et és ogalom gyikerei a r{:formpcd:[gégi;iig nydlnak vissza,
amely gyermekkdzpontusig, az egycn komperencidinak fejldésér bizcosité akeiv revé-
kenységek olyan pedagégiai gyakorlatira ural, amely sorin a tanulé a tanulisi folvamat
felelds, tervezni €s eredményeire reflekedlni képes résztvevoje. Meyer (2004) az egyéni
fejleszrést a minGsegl okratds alapkritériumaként icja le, mig Helmke (2009) a gyermekek
cleéré fejlodéstiabol adédo heterogenitds természetes velejirsjaként. A ma terjedében
|évd iskolai nevelési méd azonban csak akkor miikédher megfelelden, ha a pedagigusok
megfe!clé diagnosztikai kompetencidval és gyakorlaral, a fejleszeends reriilerek felisme-
résének képességével, a fejlesziéshez sziikséges specidlis médszertani ismeretekkel rendel-
keznek, illetve, ha az egyéni fejlesztés nemcsak egy-egy pedagogus revékenységér szovi dr,
hanem szervezeti szinten is képviselt.
Groeben (2011) értelmezése szerinc egyéni, személyre szabore fejleszeésrél — amelynek
célja elssorban a tanulé sajdr oszrilykozosségben tartisa —az alibbi kritériumok megléte

A

A fejles?®
nfmlc‘ny‘.f
i kt“sr‘-h!ncr
|.;|',|f.tkl’l.i E‘..J n:1
1 kiilanbo70

{-rf.t-"

mellect beszélheriink:
az ismérl6dé kudarcok elkeriilése érdekében egyénre szabarr okrards kiépitése,

a tanuldsi képesség, a tanuldsi szokisok reljes kérii felrdrdsa;
a fejleszeésorientdle folyamardiagnosztika magas prioritisa, a tanuldsi folyamar

teljes megismerése;
elkérelezodés abban, hogy a pedagdgus a szemlélermad viltozearasic kovetden is

kitartson annak kivitelezésében;

a tanuldsi folyamatban minden ranulé a szimdra legidedlisabb feldolgozisi, gya-

korldsi lehetdséger vilaszthassa, a magas ardnyu pozitiv megerdsitésck mellecr;

* atanulé és sziil6 djékozrardsa arrdl, hogy mic, miérr és hogyan sziikséges a gyer-

meknek elsajdcitania, miére kell felelsséger villalnia;

a teljesitmény megbecsiilése, lithatdvd téeele, prezentilisa, az eredmények t6bb

szemponti értékelése (mint 6néreékelés, tirsak éreékelése, fejlodési naplo, pore

folio.. .);

* atanulé kellemes tapaszcalatokhoz, sikerélményekhez juctatisa, amely sorin iskolai
kereteken kiviili timogacdst is deél (pl. helyi szinten kulturilis kizegben).
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-akorlat sordn a g}'dg}-’pcdagégiai fejlédésdiagnoszrika Icgh-‘l:ék
tvalésul meg (Schrader és Heimlich, 2012). A fo nyab,
k harom lépése a kévetkezé: Yamag ;
 képességreriiler miikddésének dll potdrg|;

(pedagdgiai, pszicholdgiai, didakrikai) fﬂ:ékmy ’

A ranitasi g) :
a kovetkezo folyamar szerin

nosztizaldssal indul, amelyne

« hiporézis felillitisa egy-€g)

« intervencié adort komplex
keretben;

« hipotézis igazoldsa vagy elverése.

A vizsglodis lehetséges modja: mcgﬁg)'c.lés, (eszte:lés, beszélgetés az éringer képesse il
(sziilovel, pcdagégusokkal. :anuldvii)., [uba.kutat’as. .Ahhoz, hogy a fejlesztendg tErﬁIE
illapotdnak megismerése teljes kort és a Fe;lestes kaerlcs Iehcs_sen, t':lcngaedherm]E;I t
oktatdsban a tanulékdzponrisig, a folyamatorientéltsdg, a nyitort kommunikéciﬁ 2
a tanuldsi folyamar teljes folyamardnak végigkisérése. é

A fejlesziés tervezése soran az alibbi teriiletek befolydsolé tényezsic ajanlorg tangl.

ményozni, figyelembe venni:

« az egyén oldaldrdl az akeudlis rudis- és teljesitményszintet az irott és begzel anya.
nyelvhez és szdmoldshoz kapcsolédé legfontosabb tantdrgyakban; a hasznily g
nuldsi stratégidlear és (cljcsftménymotiv:icié szintjér; a megismerés FOIYamEl‘Uk
miikdésér befolydsold képességek szintjér; a tanul iskolai (érzelmi ¢s szocidlis
tapasztalatait;

a rendszer és kirnyezer oldaldrél az oszedlyban domindlé klimdr, interakcigs jel-
lemzéket tanulék kézotr és tandr-didk viszonylatban; a kézésség pszichoszociilis
dllapotit és a tanitds médszertandnak jellemz6it; az iskola specifikumait, érg.
rendjét; illerve iskoldn kiviili aspektusokat, mint a csaldd normarendszerét, szoc.
okulturilis jellemzit, neveléssel, okrardssal kapcsolatos nézeteit, szlikebb-tagabh

kapcsolatrendszerér.

Az egyén szintjén jelentkezd nehézségek, zavarok, akadalyolk elhdritdsir csak ezen aspek-
tusok komplex felcdrdsa és értelmezése utdn leher megfeleléen, individualizlc formdban
megtervezni (Schuck, Lembke és Schwobl, 2007).

A fejleszeés tradiciondlis modellje a pedagdgus tevékenységének dominancidji,
erbsen irdnyité jellegét irja le. A mai elmélet szerint azonban a pedagégusi feladatok
elsésorban a tanuléi akrivitds kisérésére, tdmogardsira irinyulnak. Az individualizil
fejlesztés folyamardbrdja (Id. 23, dbra) a tanuléi akrivicds lépéseihez illeszrve hatdrou
meg a fejlesztést végzd személy — mindig j kiindulépont, azaz koévetelmény megfogal
mazdsira épiil6 — tevékenységkorér (Liedthe-Schobel, 2012).
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Események megerdsitése: Maguk ele

aemélyre szabottan

A

munka- &5

a celok tanulisi strategiak
&s stratégidk megismerise,
egyeni tanulasi

ujragondoldsa

folyamat
lervezese

atanulds munka- &

AsiOkséges fejlesztés és foisemiatiban vl a ;
a kivetelményen vald vél- el tanuldsi straregisk ;
toztatds lehetdségelnek tajékozddas egyéni hasznalata Syt o bk
alkalmarisa
nydjtdsa
A tanulds| folyamatban vald
tdjékozddds elbsegitése;
2 lépések analithus mindsitése,
formativ érékelése

23, dbra. Az individualizdle fejleszes folyamacdbrija.
Forrds: Liedtke-Schabel (2012, 33) nyomin a fejezee szerzdinek munlkdja

4.5, Differencialt tanulas

4.5.1. A differencialt tanulas fogalma

A differencidlds kiindulé pontja, hogy nincs két egyforma tanulé. Az iS?COI:’I'J:ln egyiitt
tnitore tanulék kiilénbsznek egymastol, nem leherséges tisztdn huWOgen_csop?rtnknt.
osztdlyokat kialakitani. Ugyanakkor a kisznevelési trvény szerint m I.ndtnklf‘..t’.ljc joga van
4 kéP'-'SSégeihcz mért legoptim:ilisabb okeatdshoz. Ezek alapjin a differencidlds lényege
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’ st Tabardhvd reratle ag e
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korulmenvek. e

leszeesét” (AL Nidaast, . .

Bachory Zoln dehiniciojd szerint:

- wezishen ke jelentest talajdonih; s
dsszerverésben ket jeler o atunk: epy Peday,

ar: 4 lisnale o tanul
p rencidlisnalea R ]
A differe Sékenysépét fejezi ki anitvinyai epyéni kiilon),,

Iy a tandtd ¢r 4 ;
\ fat mely @ kiilonbsépek hez vild illeszhedén gy

j Mg
e itiny i
“ | e i) o).
ilo eszlozzel. (n')'r.f.'fnﬂ,‘ju 1992, 109) F(

_‘.th‘.lt-wl, ame
- pedapopiti pyakor .
|m:1:\.1|usitani minden rendelkerésre
i fa n
A differencidlds célja a t:um]t’llc'|l:lt('k.0.ll}' TI?Fl.lilsghlm,];ic'%l,t::;:m{ ::;rrf’.l:. ZIf‘}(}G. !4}. ann),
biztositdsa, hogy abban a tempdban [cll")d.r"thhtlTL“: .bl L{?']";j i ‘rl‘] ?_"‘gﬂl"li‘nﬁliuhh.
illerve onmagukhoz képest érjk ol alehetd legnagyobD Fejlodest, tcljesitvea I‘°"'L‘ttlt:1r"
ok meefeleld szintjét.

ny d:\ f:;;%i:ﬁi:;ﬁ f,:.liogcsultsﬂgﬁt az indnl;o!ia, l1cig)r a részivevék ala !n-c:a:n ki,
boznek egymistol. Nem ta rthatok azok a fel’[tt,eltf'l.?SEk‘s 3;“%'[11"3" cgy "f’“)’t‘lﬁi tesang);
felelossé a gyerckek tanuldsi folyamatban valé rc.:szve[clcne < szm\.!on:flaen:l _péidéul: clet.
kor. intelligencia, nyelvi fejlettség, apa foglalkozdsa stb. Helyerte inkabb bl Sajitosg
coviittes hatdsdt kell feltérelezniink. Azt, hogy melyc.k tzd(,. pontosan nem tudjuk. Mgy
2 kbvetkezd sajitossigait érdemes a ranuléknalk meg.lsmernl:Plctvabbhaladés]wz sziikségc;
elézetes, megalapozd tudds; akrivizdlhatosdg; 5"3]16: egyenl ﬂ“l_unka\régzés terén valg
fejletrség; egyticemiikodési képesség szinvonala; tarsas"hflyzet ]e]‘le.mzéi. Mindezeke,
figyelembe kell venniink annak eldontésekor, hogy kozo}s ta-nulast vagy differencig),
tanulisi feliéeeleker biztositunk tanuldink szamdra (M. Nadasi, 1986).

A differencidl ranitist jellemzGic Heacox (2000) igy foglalja 6ssze. Egyrésa szigord,
mert olyan tanulisi célokar riznek ki, amelyek a didkok egyéni képességein alapulnak,
ezzel egy id6ben motiviljul is 6ket, hogy erdfeszitéseker tegyenck. Masrésze tdrgyszerd,
mert 2 tanulds lényegére Gsszpontosit. A differencidlds nem azt jelent, hogy whb felada-
tot kap a tanulé ugyanabbdl a feladartipusbél, tehdt semmiképpen sem csak egy meny-
nyisegi tényez. Mivel a tanulds van a kézéppontban, ezért ez nem csupén szérakoztas
tevékenység a tanulék részére. Harmadrészr a differencidlt tanulds rugalmas és viltozatos:
amikor csak lehetdség nyilik rd, a didkok vélasztjik meg a tanulds és a szamonkérés
madjit. De azt is eldonthetik, hogy milyen munkaformdban tevékenykednének a legsai-
vesebben (6ndlléan, tirssal vagy csoportban). Es végll igy természetesen a differenciils
oktatds mindeneleel6tr dsszeterr (Heacox, 2006).

4.5.2. Differencialasi lehetéségek

Diflerencialasi lehetdségek bb szinten is rendelkezésiinkre dllnak. Elképzelhetd seer
vezeti szinten, amilor is viszonylag homogén csoportok kialakitdsa leher a cél. 1de
sorolhaié példaul az élerkorok vagy éppen a képességek szerinti differencidlasis. [2
a megoldds sajnos nem értékmentes, mert a gyermekeket egy adott oszudlyba, iskoliba
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' tink tanrery differe
ke draszimby, 1, célokly
n {rt_.rff."?. .’!“””.l]. a\v"ﬁ

p ‘.nrnrl‘l'l:
h s AanYns
1 Ap hizon ™ ;
! “.,f,_'llulrn"nlu'r1 és kiverelményekbe

ncidlisedl is, ami.
N tananyagsery keig-
rerzok gy zondol-
al ornak (Englhreche b
ilis makroszintiée (0 Brien. 2000,
inulok egyéng stiikségleteiher igzodé
s kiriilményeinek bi'z}(nqir:is: :

r.:lﬂlf:'-m_ a fene emlitertek a kiilse ditferenciilis gyakorlatiba o

|1L!r: 1996), vagy gy irjik le. mine 4 ditferenci, i
U r::l.ti szinten pedig a differenciilis lényege 4 ¢
feilesaeés €s/vagy %‘J.imllkl.‘.l kG nnlviuulrérun'r fejlodeé i povelis
‘;r_.h‘rl.lt.i}'-lﬂ. vigyis a n.‘llffurcncml.w megjelenése r:||1u|.-isw_.;rvwé.,', P'hl')r.lrn;n.h.m :,-:f
Nidasi, 2000 2“”-5.-'1 _("""""‘- me:”.' Weigert (1996) e megkizelitést nevesi bciu;
dlrfctf"‘zi'“'i""'lk (€ Brien, 2000 szerine ez 1 mikroszinei differencial

. 2 - ; s), amely ewy adott
Jalinos iskolai oszeily keretei kizore valdsul me Y <8
Flie

; i o & Ebben az érrelemben . ditferencialis
mennyiségi alapt mcgkuzl.:htcﬁcr €gy mindségi alapi vilthatja fel: ami
(esti lehetove, hn}SY_ﬂ"'- egyik E-',J"f-'mk wbber kapjon masiknal, hanem
kapjon. - " (Hortobdgyi, |‘)8‘-). 15). -

Fontos, hogy a tudaros differencidlr ta nulisszervercs hasznilata pozitivan hat az onér-
ikelésre, valaminca tirsakkal valo viszonyra is (Kds, 2015), A belsg cliffcrcncn:i!is‘m;-c-\:a-
[6sulhat zdrt és nyile okeatds keretei kizéte is, de hirom alapvetd tipusdt kii'finh(lzrclhc:ilik
meg. Lehera tartalom, a folyamar és a produkeum szering differencidlni. A tartalom,
vagyis az, ,amit megranitunk” differencidlisa wreénher 2 lenyeges fogalmak, elidrisok &
képességek szerint, vagy akdr a tanulds dsszetettségér is nivel hegi 2 pedagégus. A folyama
differenciildsa sordn a tandr a tanitdsi médszereit a didkok tanuldsi stilusaihoz, hailama-
ihoz igazitja. A folyamar médositisakor adhar dsszetetrebb & elvontabb feladacokac 2 pe-
dagégus, ezdlral készterve a ranuldkar kricikai és kreariy gondolkodasra, s kézben noveli
a anuldsi médjaik valtozacossigir. A produkeum a tanulds eredményét jelenti, ez pedig
akkor differencidlt, ha olyan elemekre épiil, amelyek szimos kiilanbdzé médon riikrazik
a ranultakar (Heacox, 2006).

Ha a differencidlis nyilr okracis keretein beliil valésul meg, akkor a pedagogusnak
a facilitdtor és az egyiittmiikids tars szerep jur. Hirom fa feladara szering gondoskodik
a differencidlc tanulds lehetdségeirdl, megszervezi a anuldcsoportokat és rugalmasan
hasznilja az idér (Heacox, 20006). Ugyanakkor fontos az is, hogy a neveld-oktato folyamat
differencidldsa a tandrokra is j6 hardssal van, Nem elég, hogy magabizrossigukar néveli, de
kreativabbakkd és rugalmasabbi vilnak, ami hosszi civon biztosithatja azr, hogy szivesen
alkalmazzdk tovibbra is differencidlt okeacis technikiit (Noble, 2004),

A belsé differencidlis megvalésuldsinak formdi, keretei mentén tovibbi szintekre
oszthat6. A differencidlis oreénhet: a segitségadas, a feladaok (Szekeres, 2011a), a reveé-
"“'“J'Ség'ik (Gadl, 2000), a szocidlis keretek (Englbrecht és Weigerr, 1996), a tanulisi stilu-
sok, a célok (Heacox, 20006), az érdeklsdés vagy az éreékelés (Szekeres, 201 1a), a rarralom,
dtanitds stilusa, a tananyag feldolgozisinak sorrendje, a tempd, 1 canulokra fordicore idd
(Papp, 2004) szincjén, hogy csak néhinyat emlitsiink.

Eack kisziil néhdnyar bemutatunk részletesen is.

* Differencidlhatunk a segitségadisban: ha egy integrild oszeilyban o canulisban aka-

dilyozote canulé ugyanazzal a tnanyaggal foglilkozik, bizeos, hogy szimira tibb

.nemcsak aze
is, hogy nase
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« Differenciilhatunk a echnikai kivitelezés, a visszajelzés médjin tekingye i példi
. I &

iris helyert szinezhetnek, osszekorhetnek, egyeztethetnek az irdskésséy e

s helvert sz “

nehézséget mueato gyerckek.

mes G i
‘ séock szintjén: haszndlhatnak- ‘
ségek ) ¢ a gyerckek vy,

« Differencidlhatunk a tevékeny :
milven eszkozt vagy nem. Koot vagy vilaszthato-e a tevékenység, A vj i

‘ e . N ok aer S . "
lehetdsée biztositisa fokozhatja a gyerckek motivicidjdr, felelésségérzeriikey ( Gail

2000a).
« Differencidlhatunk a szocidlis keretek szintjén: a gyerckek tanulhatnak cgyedil,

parban, kiscsoportban (azonos vagy megosztott feladatokon) vagy akir rugalmas

canulécsoportokban is (Englbrechr é& Weigert, 1996).

Differencidlhatunk a tanuldsi stilus szerint: egyesek inkdbb vizudlis tipusiak, m;.
sok auditiv vagy motoros bedllitortsagiiak, de eléfordulhat ezeknek a kombinig.
6ja is. Erdemes tdjékozddni, hogy egy csoportban/osztilyban az egyes gyermeke;
esctében melyik domindl és annak megfelelGen alaldtani az ismeretkdzveritést,
Differencidlharunk a célok szintjén: mindezek fiiggvényében irredlis lehet azonos
célol kitiizése. Igy fontos drgondolnunk, hogy melyek azok a minimalis kévee-
mények, amelyeknek minden tan ulénak meg kell felelnie és természetesen ezcis,
hogy 2 tehetséges tanulék clé milyen egyéb vagy plusz elvirdsok dllithacok.
Differencidlhatunk az ériékelésben: ha a fentieknek meglelelen szerverzik a2
olcatdst, alkor a szokdsos iskolai ércékelési modok (osztdlyzds, egyszavas mindsi
tés) nehézkessé, szinte lehetedlenné valnak. Ekkor a legjobb a tanulér 6nmagdhez
mérni, nem pedig valami standardhoz vagy épp a tdrsaihoz. A legalkalmasabb
forma ehhez a leiré, sziveges ériékelés lehet, amelynek felcéelei is vannak, Az
ériéleelés a konleré teljesitményre vagy viselkedésre vonatkozik, sohasem cimkéz.
Tartalmdban komplex, mind pozitiv, mind negativ elemek megjelennek. A fejlo-
dés elézi foleihoz kell, hogy kapesolodjék és a perspektiva kévetkezd foki jeloli
meg. Emellett a tovabblépésre vonatkozéan konkrée javaslacokat fogalmaz meg
a cimzeuek szimira differencidlian és érthetd médon (Gadl, 2000a; Hunyadyé
én M. Nidasi, 2004),
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Lll}Jrr:,lrnl\‘lr. I"'JJ"I '_k'”' }I'Nr.' 1iehersegesebb digkoknak erdemes nem mennyiséeileo
tabb. hanem I'II.“,"_‘I.L.I"'I[,CI" s, asszeretiebb gondolkodiisi lolyarmarnka .'rrx‘ui(l.:illl-:
'I'.’IJl!J[”k'" 'I(h“' f.i_""llllo}m” .Ii{{lti.d}m;_“” t"“”“.’k SO I’“ili_‘-l ldh unk ::t|.u ~
yabb 5,,,,,_1“Jk|u|.n| seinteknek megteleld kihivisokar (Heacox, 2000,
" Ez a taxonomia lehetove teszi, hogy i revekenyséocker ¢ suportositsuk, A zondolko-
disi szintek a kivetkezil (Fleacox, 2006, Vajnigne i Kékayné, 2008): -
o Thdis: A grmdu!kndin leghevesbé osszeten fajedja, amikor a diakoknak clézdles
mcgunu!t énycket és informaciokar kell felidézniiik. Pella: Soralj rel r,,,,-“.| ".,N:
hazidllarot!

Megéreés: Ezen szinten a didkok megmurarjak, hogy mennyire Srctick —

wakar, igy dsszefoglaljik a cuddsukar szaban, irishan vagy paratrazedlnak. Példa:
Murasd be a hazidllatolk életteltéreleit!

Alkalmazds: Ezen a szinten a tanulok bemutatnak, megszerkesztenck, felidéznek
valamit, amit mir el6zdleg megranultak. Példa: Vilassz ki kér haziallacor s rajzold
le 8ket!

Flemzés: Elemezé gondolkodis sorin a didkok osszchasonlitanak, cllencetbe alli-
ranak, osztilyoznak vagy éppen birilator fogalmaznak meg. Ehhez az kell, hogy
bontsanak részekre egy gondolartor (tirgyar, eseményt stb.) & azr vizsgiljak meg
kritikusan. Példa: Miben hasonlitanak és miben kilonbaznek az erdei é a hazi-
dllacok? [rd le!

Ertékelés: Az éreékelés sorin bizonyos krieriumok alapjan meghatarozuk valami-
nek az éreékér. llyenkor a didkok megitélnek, telbecsiilnek, igazolnak. Példa: Ervelj
az erddk védelme érdekében!

Szintézis: A szintézis sordn 4j vagy mis modon allicunk Gssze valamir, vagyis ujra-
alkotunk. Kreativ gondolkodiist kivin megeervezni valamit vagy éppen uj szabalyr
alkoni vagy éppen, amikor egy uj hiporezis felillivasira kerjik oker. Pelda: kepzeld
el, hogy te vagy a kisrnyezecvédelmi miniszrer! Készies olyan szabalyozist, amely

segiti megovni az erdei dllacok élereréd

Bloom szering tehir, gondolkodisunkac hat, fokonként egyre bonyolultabb szinere leher
osztani az egyszerd tények eldhivisicol (cudis) 4 szingézis megvalosiisiig, Mindef ma
midr nem csak analdg modon jeleik meg az éledinkben, hanem digicalisan is. A kdver
kez6 tibldzat eac foglalja Gssee:
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| Elemzés i
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i
I.r[‘:r(ékdés Javaslatok dsszehasonlitdsa Skype-on keresaij|
E-kényv lécrehozdsa
ISz:niczxs Podcast készitése \_\J

Gardner (1983, idézi Nicholson-Nelson, 2007) nem kérdéjelezi meg az ltalénos intelligeng.
t, de olyan intelligencidk létét vet fel, amelyek egy fogalommal nem irhacgk Je. Szeringe 5
intelligencia az agy sok kiilonboz6 reriiletére Gsszpontosul, amelyek egymissal kapcsolabgy
illnak. Es mindennck alapveréen hatnia kellene az okratdsi rendszerre.

Minden intelligencia (vagy intelligenciateriiler) hirom komponensbél 4]1: 1. Képess
valdi eredmény léurehozdsira, amely mindig fiigg artél, hogy a személy milyen kulegr
ban é és ort mi szdmit ériéknek. 2. Olyan képességek készlete, amelyek lehetgve teszik,
hogy valaki megoldja az életében felmeriilé problémakar. 3. Képesség az dj megoldis
léurchozisira, amely lehet6vé teszi, hogy az ember (j tuddshoz jusson.

Minr ahogy fentebb is ircuk, Gardner fontosnalk tartja, hogy a {gyégy)pcdagégumk
mindennapjaiban is megjelenjen ez az elmélet. Gyakorlatban tehdr ezdlial tudjuk az okratist
személyessé tenni és igy figyelembe venni az egyéni kiilénbségeker. Segit abban, hogy egy
tananyagor, benne egy fogalmar kiilonbz6 médokon kézelitsiink meg, Es mindez lal
megvalésuljon a gyermekek képességeinek a fejlesziése (Nicholson-Nelson, 2007),

A 10. tdbldzarban Vithat6ak az dlcala meghatdrozotr intelligenciateriiletek gyakorlati
példikdeal.
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crek segitségével tanulnak és ideyik fe) s mincizion!

a tanultakar.

Teéri wizudlis

intelligencia Készitsen képregényt, fora.

plakiroe!
Fogalmi gondalkodiisulk fejlete, képese :-—'—-_—-_-——— T g
,\.l.m'mati-. torvényszeriiségek mcgjll;:pild\'ir:pc“k :(“-Tp:mmm',"!
) i ; : A, CREISEn gy y abda ¥
-k‘"“;fgikmiz Szeretik a problémamegoldise é5 4, "“I"ph::,::.m:( ;'n. tablizator! |
intelligenc ok-okozari dsszefiiggéseker. sorrendjer! DR S
Képesck a dolgok tisztizisica, alkalma. |

Prakrikus zdsira. Megfigyelik, hogyan mikadnek ¢ syiijtson!

intelligencia  [a rendszerck, hatékony alakitsi leher- Figyelje Meg az esemenveker! |
nek a kérillménycknek és helyzereknek. ' -
Fogékonyak a hangmagassigra, a ritmus- S

Zenei ra és a hangszinre. Figgedleniil aral, Talaljon ki dallamor, EER

- AT i o ol
hogy van-¢ zenei tehetségiik, erdsen ha éncker!

rijuk a zene.

intelligencia :
Jatsszon hangszeren!

i Nagy izomerdvel és/vagy finom- R— ]
I_':m w3 motorikus képességekkel rendelkeznek. E.mcohm?. o
iie— VA leghatékonyabban mozgison kereszriil | “8YeM fesze drima- & szcrep-
intelligencia rarnilik jarekokaon!

Intra- Meggondoltak ¢és reflekedlék. Tiszuiban |, . ; o U
- % s : [rjon naplar, beszimolor, verser!
perszondlis vannak dnmagukkal és érzelmeikkel. P SR
intelligencia | Szeretik sajic maguk kictizni a céljaikar, | BT MEG AL
. | Alcaldban jol kijonnek mdsokkal, Tanitson meg!
Interperszond- | . = , :
e | orommel dolgoznak vagy jdeszanak Vegyen resar!
lis intelligencia B - SR
egyiice rdrsaikkal. Segitsen!
4.5.4. Néhany kutatasi eredmény
Szekeres (2011a) dokeori disszerticidjiban vizsgilta az incegricioban dolgozo cabbsé-

8i pedagdgusok vélekedésér a differencidlissal kapesolatban, Most kicrm:li‘lrfk néhiny
eredményt, A differencidlis nehézségei kapesin a pedagdgusok majdnem fele jelezee
dszervezési nehézségeker, illetve a gyermekek gyenge kogniciv képességeic. %!‘!u-uk az
esckzék meglécé hidnyolea, 25%-uk pedig a sajic eenddiker tarworta til nehéznek vagy
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sckor, hogy kozos tanuldsi vagy differencile tanulisi feltéreleker bizeositunk

szamira (M, Nidasi, 1986). )

A differencidlds médozatait tekintve a legtobb pct'iagt}gus a feladartok szintjén diff.
rencidl, majd a szocidlis formik viltoztatdsa kﬁvetkafk. valami Nt a segitségadds az 4 ¢,
riiler, ahol még a megkérdezert pedagégusok 69%-a igennel vlaszolt. Nagyon kevesen
vilaszotak a tanuldsi stilus (21 f6), a produktum (18 f6), valamint az érdeklodes (17 f5)
serinti differencidlist. Kiss (2016) kutatdsa hasonlé eredményeket hozott a differen;.
14s modozataival kapesolatban. Azt taldlta még, hogy akik jartak tovabbképzésen, azok
jellemzéen whbet differencidlnak a segitségaddsban, illetve a tevékenységek szerin,

A differencidlds céljaként (Szekeres, 2011a) a pedagégusok a legfontosabbnak 3 gyer-
mekek sajat Jehetdségeinek fejleszeésée tartjak, ezt koveti a sikerélmény biztositisa, Majd
a jobb képességek fejlesziése — ami alate érchetjiik a tehetséggondozdst is — és az egyiin-
miikadés fejlesziése kovetkezik. Majdnem ennyire fontosnak tartjik az ondllé tanulis
megtanitisit a didkok részére, valaminta helyes tanuldsi szokdsok kialakitdsd is. A meg-
felelé tanulsi médszerek megvilaszedsa a tanuldsi stilus figyelembevérelével igen fontos
tényezd lehet a j6 szokdsok kialakitdsihoz és igy pedig az 6ndllé tanulds elsajititisiho:
(Lappints, 2002; Strichart és Mangrum, 2002),

Eat kéveti a felzdrkéziards mint cél. Amennyiben a nem fogyatékos gyermekek felzir-
kézatisir értik alata a meghérdezett pedagégusok, akkor ez ite egy megvalésithard cél.
Amennyiben az integraltan tanulé, enyhén érielmi fogyatékos gyermekekre vonatkozar
juk, alckor ez a felzirkézis soha nem fog bekovetkezni. Az 6 esetiikben mindenképpen
mis céle érdemes kittzni. Urolsé helyre keriile a redlis énériékelés kialakitdsa, valamint
az onellenorzésre szokiatds mine cél.

artoryy f'umru..,ﬂl;

Ita?'r{'"élc.

ok, te

megfelels
tkogniy,
k e|dﬁmé_
tanulgjy),

Kiss (2016) kutatdsiban azt talilia, hogy gyégypedagégusok jelentésen gyakrabban
differencidlnak a ped agogusolchoz képest a , helyes tanuldsi szokdsok” kialakitdsa érde-
kében, valamint a ,minden anulé sajic lehetéségeinek fejlesziése” kapesdn.
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4.6.1. Tanulasban akadalyozott tanulék idegennyelv-tanitisa

A ranuldsban akndilyozou' (hangsilyosan az enyhén éreelmi fogyarckos) gyermekek
«dmdra idegen nyc!w':t mnu:‘ani nem kis kihivds. A kihivisok mindig mcgol&dsra varo
problémdk' A nehéz_segekct dlraliban azon nal érzckeljiik, miga Ichetdségek felismerése
hosszabb idét vesz igénybe. Amennyiben az idegennyelv-tanitdsra minc lchetdségre
cekintiink, a feladar megvaldsitdsa sorin sok tapaszealaror szerziink, ami dil'ﬂ':rcnci:;lia
madszereinket.

4.6.1.1. A nyelvoktatas relevanciaja

1988-ban az Eurépai K6z6sség okratdsi miniszierei megillapodrak, miszerint az eurs-
pai polgdrrd vilds kulestényezdje az idegen nyelvek ranuldsa. Tovibbi észténzést adore
az idegen nyelv-tanulds mindenkié paradigmanak az okrardsi esélyegyenloség definidlisa is.

Az Eurépai Bizottsig elkdrelezte magi a fogyarckos gyermekek idegennyelv-okra-
tasa irdnt. A Special Educational Needs in Europe cimii dokumentumban olvashatjuk,
hogy az Eurépai Uniéban €l valamennyi fiatalnak, fiiggeteniil fogyatékossig tipusarol,
és fiiggetleniil atdl, hogy t6bbségi vagy gyogypedagogiai iskolaban tanul, joga van az
idegen nyelvek tanuldsihoz (Eurapean Comission, 2005). A dokumentum megerésii,
hogy az idegennyelv-tanulds rerén valamennyi sajdros nevelési igényt csopore tanuloi
érnek el sikereket. Vannak, akik az idegennyelv-tudds magas fokira jutnak. Az alacso-
nyabb szinten teljesitd ranulékat a nyelvianulis egyeb elénydkhoz jurrada. Eseritkben
a szerényebb nyelvi teljesitmények mellete hangstlyosabb a személyiségiik, képességeik
fejlodése, gazdagoddsa (MeColl, 2005).

Magyarorszdgon az 1998-ban bevezetete Nemzeti alapranterv tetre lehetdve az enyhén
éreelmi fogyarékos gyermekek szimira a szakiskolik (kordbban: specidlis szakiskolik)
9-10. évfolyamdn az idegennyelv-tanuldst. Az Eurdpai Bizotwsig ajinlisinak meglelelen
a 2011, évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrél a 2015/2016-o0s tanévedl az enyhén
¢reelmi fogyarékos gyermekek szamira heredik oszeilyrol bevezetre az idegen nyelv okra-
tisdc (Meggyesné Hosszu, 2015b).
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2. A tanulasban akada‘lYozott__Q}'erm"'kek idegennyelv—tanulését
OTE  efolydsolo sajatos tenyezok ce sériilt, a tanuld szimg
2 2 kognitiy folyamatok harnml)-'lL:c seriilt, a tanu O szimira o
Amennyiben 2 i helvere kudarcokkal teli kihivis lehet. Timogatg 4
nység ;.a ranuloknak lehetdségiik van kiilonféle tanyls
1S hoz, a nehézségek enyhithetdk (Tanczos, 2006),

nyclvmn“]h
Noraj |¢ L

sromteli reveke . t
| l[‘Chnik‘ﬂ‘

kialakitdsival, amci_vl:: r
és strarégidk kiprobalasa

iria jellegzetességei G g ;
A munkamemeria jet 1 bb szerepet jitsz6 kognitiy valro. -
Iveanulis sikerében egyik legfontosa pet)q g ltozé 5 Munk,

memoria (Racsmany, 2004). A kognifi\' P szicholég‘i‘:i].‘)an & azﬂidcgcn oy c If'ﬂs:ljélil:isra
4 Luracisokban az elmilt évtizedben el6térbe keriile a verbg]ig Munkgp, .
mf‘;.“LOZO,L:TI:ZI‘-tanuI;isban. A kutatdsok eredményei aldtdmaszijsk, hogy sz:::
I\nl;:;n?;tcr\:ﬁ: a \'s.:rbaii is rrlu1'1|<:*_T_nemér.i a-l-.crpaciliﬁs f-s a(zf?' s n)’t‘l“;.'\.r;? lamint a7 idege:
elvi szokincs elsajaritdsinak titeme és sikere ozott'k ormos és 4}‘&"’“2?061
Henry és MacLean (2002) az cﬂ}-’l'l*?f1 értelmi f"g)’ — gYE"_Tl'CkCIf kérében Cs6kken,
fonolégiaihurok-kapacitast figyelc meg, illetve " kDZPO““;‘Tg"% ij“-'_SOkkEnf Tﬁkﬁdé&:{_
Rosenquist és munkatdrsai (2003) azt tﬁp-‘i‘ﬂ’tallak’ hogya '353? iapu [T:fﬁf milclok idﬁiegg
drolisiért felelés fonoldgiai hurokban zajlé, a hallorr 3"})’38 r 0_“'"d idejii belss artikulicigs
ismérelgetése enyhén értelmi fogyartékos gyermel):ck esetében hidnyos. ’l-.lenry és MacLegp
(2002) sszehasonlitortik enyhén értelmi fogyatékos gyer mcke!( memor '“telj““ményéi ti-
pikus fejlodésmenetd kortdrsaikéval. Az tn}'hé‘n értelmi fogyf;t?k?s :gyermekek munkame.
moridjanak problémdja a fonol6giai hurok korlrozote kapacitdsibél és a kézponti végrehajig
csokkent mikadésébsl adédik. A fonoldgiai észlelés stilyos zavara (Skoflek, 1996) miatta fo.
nologiai tirba kerilé informicidk torzulhatnak. A fonolégiai hurok korlétozott tdroléks -
tisa kovetkeziében a hallott idegen nyelvii informdcick egy része elvész, nem épiil be a hossyg
vt memoridba. A szétanulds nehezitetr, a székincs sz(ikésebb lesz, A sériile munkameméri.
miikadés nehézséger okoz elsbsorban az anyanyelvi szerkezerek elemzésében és elsajdtitasiban,
de természetesen az idegen nyelv nyclveani ismereteinek elsajdtitdsira is negativan hat,

A vizsgilatok eredményei az iskolai fejlesztés szamira segitséget nydjtanak, Munkame-
méria-deficit eserén a pedagégus révid, jol strukeursl, egyértelmé mondatokban beszéljen
agyermekhez, kevés ,nehéz” szét épitsen a mondataiba, az utasitdsokar ismétrelje meg, Az
instrukeiék alkalmazésa sorin hasznilja parhuzamosan az idegen nyelvet és az anyanyelve
(Meggyesné Hosszn, 2015a),

A grammatikai nehézségek hdtterében szémos egyéb tényezd is dllhat, mint példiul az
anyanyelv-elsajatitds zavarai, az abszerake gondolkodis nehezitettsége, a mnesztikus teriilet
zavara, az analitikus-szinterikus folyamarok meglassibbodisa, a esdkkent abszerakeios
képesség, a kovetkezterés hidnyossigai (Meggyesné Hosszn, 2015b).

A nye

ny

Az anyanyelv-elsajititds sa jatossdgai enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél
és ennek hatdsa az idegennyely-tanulisra
Az anyanyelv-elsajacit

- * - - e es = i
As & az idegennyelv-tanulds kozdrer szoros Bsszefiiggés van. AL
anyanyelv-elsajatieds 2

avarai negarivan befolyisoljak az idegennyelv-tanulis folyama-

446

.

L

——

4. A TAMULASI FOLYAMAT Mpe

e

ermek beszédpercepciés folya mataiban ¢| 4 ' _
(at. H-"‘kzi'if;kcz ményei vannak az idcgen nyelvi hcszéd?;::fciisé:aﬁi;;r‘::: F:[l;;al:.t‘z::cﬂ
, 006). ’
(S”E;,;:YZMﬁriii (2007) a tanuldsban akad; lyozorr gyermekek k
éreeclmi Fog)’ﬂfék”’-‘ gyermekek és a ,hatir eseti incellekeusd” anylol, azaz nehezen tanulé
|isban akadilyozott gyermekek) b'eszedP"‘:‘:F’Ci"’s folyamatait térképesee fel. A ké
beszédpercepcios folyamaraiban 3 bcszédészlclésben nem vol st: : iﬁ::iln k"'-[
[nbség. 2 beszéd megértés'bcn a10|:|b:}n jelentds el ozott. Ay E:f;hén értsclr:n-i
1tékos tanulok gyengébben reljesitertek.
fogi canuldsban akadalyozotr gyermekek beszéd
folyasolja az ifie'gﬂjﬂ)' elv-tanulds !rikcressé’g‘ér, Szegényes sz6kincsiik, a mentlis lexikon
esetleges eliihl‘-’ﬂsil idegen "").'CI’:’C" Is nr:,hez|r|k atanuldse, A transzformiciés észlelés s lyos
savara kﬁve:kczrcblfn‘ az frds cs’clva.sas nehezitett, ezért tanylishan akadilyozocr gyer-
mekek eserében az irds és DIVH.SELS'I'nIﬂI: nyelvi készség. nem hangsﬁ]yus teriiler, na;yon
kis mérékben jelenik meg (24. dbra). Beszédéreésiikre iellemzs, hogy beszédmegérrési
roblémaval kiizdenck (Macher, 2007). =
P Fazekasné Fenyvesi Margit a tanulishan akadalyozorr gyermekek beszédhanghalli-
sit vizsgdlva megdllapitorta, hogy a beszédha nghalls készségeinek fejletesége 3-5 évnyi
elmaraddst murat a t6bbségi tirsaikhoz képese. Idegen nyelv tanulisakor 2 nyelveanulé
Gjrajdrja a beszédéreés folyamatdnak tanulisir. Az idegennyelv-tanulds sordn az idegrend-
szer megint csak a beszédhanghallisra timaszkodik, csakiigy, minr az anyanyelv-elsaji-
titisban. Amennyiben az anyanyelven a beszédhanghalls fejlecesége nem optimilis, ez
problémdr okozhat a misodik nyelv (idegen nyelv) elsajaritisiban. Elsésorban a kiejiés és
a szoveg megérésében jelentkezhetnek nehézségek (Fazekasné és Jiza, 2009).

ISMERESE g5 TAMOGATASA

annd k

ét csoportjinak (¢ nyhén

anu
CEUPO rt .,
tereés murack

4.6.1.3. Az idegennyelv-tanitas sajatossagai

Az idegen nyelv tanuldsa a tanuldsban akadalyozore gyermekekben ellendllast vilrana ki,
ha azt éreznék, hogy szdmukra a nyelvranulds teher. Ezéce az idegen nyelv nem vilhac
teljesitményorientdlt tancdrggyd. Olyan tanuldsi kbrnyezetet kell teremeeniink, amely-
ben képesck gy mozogni, hogy sikeres nyelvianuloknak érezhessék magukar (Wember,
2006; Meggyesné Hosszu, 2015b).

A anulisban akaddlyozote tanulék dnéreékelése tanulisi nehézségeik, kudarcaik
miact alacsony, ami fruszerdciéhoz, akdr bomlaszes viselkedéshez is vezethet, WTanu-
lisban akaddlyozote-baric” canicdsi scratégidval a pedagégus csokkentheri, akir meg is
sziintetheti az emlitect tiineteker. A mentilis akacldlymentesités tanicisi stratégidi nem
pusztin médszerek a tanulisban akadilyozott gyermekek idegennyelv-ranitisihoz,
hanem olyan elénydk, amelyek biztositisa komplex személyiségfejlodésiiker szolglja.

Enyhén ércelmi fogyatékos tanulék idegennyelv-okratdsa sordn nem beszélhetiink
z) (eurdpai) nyelvi szintek meghatirozisirdl, mivel az idegen nyelv tanuldsc az egyeé-
ni képességek nagyméreékben befolydsoljdk. A kerettantervben megjelend fejleszeési
eBységek a Kizos eurdpai referenciakeretben szerepld késaségekre épiilnek, ezeker adap-
tleik. Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szimira késziilt kerettanterv nem
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24, dbra. Az idegen nyelvi készségek fejlesziésénck arinya a tanulisban akadilyozort gyermekek

idegennyelv-okatdsa sorin. Forris: Meggyesné Flosszu, (2015h)

A négy idegen nyelvi készség koziil a hallisészlelésen és a beszéd(ejlesziésen van a hang-
stly. A hallotr széveg értésénél torekedjiink a céloknak és igényeknek megfelels, auten-
rikus szovegek felhasznildsira. Az idegen nyelv ranitasanak és tanuldsdnak célrendszeré-
ben a kommunikdciés kompetencia fejlesztésén van a f6 hangsily. A nyelvi kompetencia
magdban foglalja a lexikai, grammatikai, szemantikai és fonolégiai ismereteker, tovibbi

ezek hasznilardnak képességét (Meggyesné Hosszu, 2015b).

4.6.1.4. Helyzetkép a gyakorlatrol

Meggyesné Hosszu és Lesznyik (2014) a tanuldsban akadilyozotr gyermekek idegen-
nyelv-tanuldsdnak kérdéseit vizsgdlva bl problémdr tdre fel. A torvényi szabilyouis
értelmében az idegennyelv-tanitist nyelveandrok vagy felséfolkd nyelvvizsgdval rendelke-
26 gyogypedagdgusok végezhetik. A jogszabdlyi eléirdsnak a nyelvet tanitok képesiése
szempontjabél t6bb iskola nem tud megfelelni. A nyelvet anitékrél elmondhatd, hogy
képzésiik vagy nyelvianitds-médszertani vagy gyogypedagogiai szcmpumbél hidnyos. Az
intézményekben viszonylag magas a nyelvet tanité pedagégusok fAukeudcioja. Tebbsépe-
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4.61.5. Osszegzes o\

A anulisban nknda!}'ozﬁl[ t:mu]olf ::llflli.‘-il'll)ﬂ i.skolai okratisinak vj rerilere az idegen-
n)’l.‘l\‘"[anl’tés' A ha‘tckony m.cgv:l lositas f:rdekcbcn nchany lepést fontos mn:zcnnf: o
A i;}".lkor]:ltbﬂn o sole blm[:l‘\vmlmsag‘ de a speciilis taneszkozok, modsz
mutatok mar elkésziiltek. A hatékony nyelvranitis érdekében néhiny lépest fontos mee-
cenni: (1) gondoskodni kellene mind az idegen nyelver jol beszélg g,-vdg\.?‘-d apdgusok.
mind a nyelvea nirok rovibbképzésérl, hogy a szamukra hi:inj.'r.c'; ﬁwaatdszcrt.;ni:‘rud.is
birrokdba juthassa nak. Az alapképzésben (2) modszertani ismereteker kellene korvetiteni
az srdeklodo lm”gﬂﬂik szamara. Kutatisokar (3) kellene folyratni a témiban, hogy mingl
(6bb szempontbdl tudjuk segiteni a gyakorlati szakemberck munkijir. -

szertani ue-

4.6.2. Digitalis tananyag felhasznalasi modjai

4.6.2.1. Az intézmény bemutatasa
A kaposviri Birczi Guszuiv Modszertani Kozpont™ a dél-dundnrili régioban kiemelke-
d6 szerepet betdltd, bt intézményegységbol dll6, egységes gyogypedagogiai modszertani
inézmény. A sajitos nevelési igényti gyermekek ellitisa parhuzamosan 2ajlik szegregale
és integralt keretek kozorr. Az intézmény tanulisban és érrelmileg akadalyozore, silyo-
san & halmozottan sériilr, illerve autizmussal él6 gyermekek dvodai nevelesér, speciilis
antervit dlealinos iskolai, szakiskolai, készségfejleszeo iskolai nevelesée-okrardsar vegzi,
wovibbd 75 gyermek/tanulé kollégiumi elhelyezését bizeosita. Az utazoszakember-hi-
l6zac integrdlan nevele gyermekek, tnulok gyégypedagogiai megsegicésée biztositja.
Pilydzaci forrisoknak koszonhetden (TIOP, HEFOP, TAMOP) IKT-eszkozeinek széles
tirhiza — digicdlis tibla, laptop, projekeor, tablet, internet — timogacja a hatékony neve-
lés-okeacds megvaldsulisir.

A rantestiilet a nergenericio kihivdsaira reagilva felismerte az | K T-eszkozokben rejlo
lehetéségeker, ezére a kurrikuliris és az excrakurrikuliris tanulisszervezés terlileten is
hangstlyos az infokommunikiciés eszkozdk alkalmazisa, a digicilis kompetencidk

folyamatos fejlesziése, egyenld esélyt bizeositva a tudds megszerzéscher. A rendelkezdsre

96 hupiwww.barcriiskola.hu (urolid lecileds: 2017, 01, 28.)
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46.2.2. Az jskolaban a '
A tanuldsban akadalyozott £) "

Ihaszndljak az onlin

Gavpedagogusai fe S P IS tartaly,,
E{?%Jii]mgazgéﬁokat vagy a szoftverpiacrdl beszerezhetd programokat. A G)’ﬂgypadagdgj,,;

pizik (GyITE) honlapjan taldlhato programok, Swu/iner Tildishiziyy,

; 8 5 n
frverck — Vardzsbetit,” a Mané oktatprg

Info-Technolégiai Eiz
Bra-

. . iscékos [ejlesztd 520
fellfl?::to 'tanagi;g’;; ;f;:]?;}gim ol"% — tartalmai szervesen beépiilnek az dvoda f, fal
e folyam rantdrgyi és rc?mhilitécié:s él:ziiba az cg?réni !(t;'):fzs,égek. kéPfSSEg:i;
fejleszése, 4 mar mcgtanult jsmeretek SIII‘I['CI‘I tflrtasalcs Eyakorla:]i:’ccl}a‘bc‘;lz .

Az intézmény tanuléi szdmdra ncmﬁnfmﬂdrg felelnel nleg :' ész d J?’H?l'_s tartalmgl,
dyta tana n).agfcjicsztés kiemelr jelentosegu, amelyhez a Lapoda mu'“‘“e‘ﬂ‘ﬂsz&kmtﬁl

Smart Notebook tiblaszoftver, Promethean tiblikhoz készitett Activinspire szoftver al)y.

mazisa hangstlyos. Az interakiv tdblak sf.:gi:tségé\'el a hagyom'.in'y?s papf‘r.ajapﬁ feladao
helyert dj tipust, tobb érzékszervet sdmulfﬂo feladarok alkfl m'a%:?sar? nyilik |ehetéség A
egyszer(i szOveges feladarokar kiegészité képek, hangok, a'm‘m?aok, ¢és a drag&¢drop (fog
¢és hizd) funkcié segir.ségévc[ a starikus elemek mozgathatévd, drthelyezhet6vé, dinamikyssg
vilnak. Emellett lehetoség nyilik a differenciilisra (t6bbletinforméciék megadasval) ¢
az akaddlymentesitésre. A reammunkaban lésziilt e-tananyagokat a kollégik megoszijik
egymist kzdrr, biztositva az intézményen beliili szabad felhaszndlds, adapricié lehetdségey,
kihaszndlva az IK T-eszkozok alkalmazdsdban rejlé szimos pedagogiai tobbletet, elényr, (1)
A komplexebb szemléletés segiti a tananyag értelmezésér, (2) a ranérik tempdja gyorsabbd
vilhat, (3) a didkok figyelme, moriviciéja hosszabb idcig fenntarthartd, (4) segitséget nyij-
hat a tananyaghoz kapcsol6dé interakciok szamdnak noveléséhez is (Kéeyi, 2009).

mok, )
kozdsok, az 1-8. ¢V

4.6.2.3. Sajat fejlesztésii tananyagok bemutatasa

Vardzskules” program (a Lapoda Multimedia Studio szerkesztojével keésziilt tananyag
elévhetd éc letoltherd az intézmény honlapjdrdl)"™

Az intézmény gyégypedagégusai dltal készitetr program kiemelt célja az 6voda ésaz
iskola kéizti dtmener megsegitése, az anyanyelvi és kornyezeti nevelésen beliil a nyelvi

97 hup:liwww.varazsberw hullewoldindex.hem (weolsé letéleés: 2017, 01. 25,)

98 hup:dhwww.profi-media.com/kateg-3-1-mano-oktacoprogramolc.heml (usolsé letoleés: 2017, 01. %)
99 hupdhwww.marconi.hultermekek.heml (urolié leréleés: 2017, 01, 25.)

100 hup:llegysecevolihu (utolsd leraliés: 2017, 01. 25.)

101 hnp:fhv'.vw.]mrcr_iisk::l:l.hustchilcsfFild\"aralskulcs.zip (utolsé letitrés: 2017, 01. 25.)
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mu[”mi-mgikai kompetencidk fejlesztése. A szoftver az
disi képességek fejleszeésér szolgilja a 6-9 éyes gyermekek szimira. A neh

iskoldsoknak segit a felzdrkéztatisban, a tanyl4si vigy &:Ikcl(é‘:é;;- ?e r:z'en
A program f:r.-ic':pirése Ichctfi'sc::get nytjt a differencialishoz, 2 FOIYM“:,;:DQT;;
erdsitések lmzz;ij‘::rulnak'a smc.m]:s kompetenciik fejlédéséher, i
A szoftver ha‘sznalam St klsg.yfm]Ek vilaszthat a kiilsnbozé bejirasi Grvonalak
gl Minden resz cgy k” lf’;'l' ’kepessigreruIe[?.:'ﬁgjltm‘ szorosan kapesolodva az alapozd
sznkaszhOE- A gy crn.ECkko'-ni‘ o Sﬂjit 'mepajan:.ak‘ megfeleléen jirhatja be a kalandos
sakat, amelynel sordn CH BVl cgy smurkita ny i segiségeca vidim feladacok
mcgold:isribaﬂ',AJaw» ]o s .<C|a] ot 'g‘r!,kmondok?k?,-,', dalokon, videobejitszisokon keresz-
ila gy;_-rckek észrevétleniil elsajdtitjdk az olvasds-irishoz sziikséges kulcskomperencidkar.

Aswﬁ'fﬂ kezelése egyszerd, barki kénnyen elsajaritharja, szimitdgépes szakeudist nem
ioényel digicalis cabldn is jol haszndlharé.
ig '

( MATC audiriv, vizudlis, térbelj

&8s
(fjéko
ha [ado k
(dsaban-

me

Jilfi lelj” faesze'dpercepffé{ fé{r'!eszm” }fm,:gany:zg

A hanganyag célja a beszédértés, beszédészlelés és az azokhoz kapesolads auditiv percepci-
4s teriileteket fejlesztése, a hangok, szavak, sz6kapesolatok, mondatok és szovegek szintjén.
A program mindezek mC“"CI:t allfalmas a munkameméria és a szokincs fejleszeésére is.
Ovodaskortdl egészen felndctkorig eredményesen alkalmazhaté azoknil a személyeknél,
akiknek nehézséget jelent a hangok, szavak, székapcsolatok, mondatok, szﬁvcge'k felis-
merése, érrelmezése. A fejleszid program kezelése egyszerii, nem igényel specialis ismere-
eket. Mind@ssze cgy olyan eszkdzre van szitkség, amelyen lejitszhacs az MP3 hangfiil.
A gyakorlatok elvégezhetdek fejleszid foglalkozisok keretén beliil vagy akdr orchoni gya-

korlaslként is.

A, NET-genericid” anyanyelvi készségének fejlesztése

Az elekrronikus tananyag gyermekverseker, monddkikat és az ehhez kapcsolodo szd-
mitogép-alapii feladarokar tartalmazd gyiijiemény, melynck célja az anyanyelvi kompe-
tencidk, beszédfejlesztés és a komplex személyiség fejlesziése. A versek specifikussigdr az
adja, hogy a magyar ABC hangjaira irddrak. A helyes kiejeés s poncos beszédartikuldcio
eszkizeként szolgdlé mondékik gyakorldsdval fejlédik a beszédmotorika, a riemusérzek,
segftséget nytjt a megfeleld beszédritmus kialakitisiban, ezzel javitva a kommunikdcio
mindségét. A gytjtemény timogatja a kultdrtechnikik elsajititisihoz sziikséges keészsé-
gel és képességek fejlédésér, konnyiti az dvoda—iskola kizri dtmenerer, segici a hdrmas
asszocidcié kialakuldsd, erdsiti a fonoldgiai tudatossigot, fejleszci a mentdlis lexikont és
a szemantikai, szintaleikai szervezddést.

A logopédiai terdpidban a kiilonbozé hangok szavakban toreénd auromarizildsa,
valamint a szenzoros és motoros differencidlis modszertani részekben alkalmazhato
hatékonyan. A feladatokat Power Point-eléaddsok formdjiban késziterték el, képeker,
hangolar, szovegeket és animidcidkat aralmaznak. A fejleszedjicék eszkozigénye mini-
malis: szimitogép, Microsoft Office Power Point program, fialhallgaco. A jicckor a gyer-
mekek — digicdlis kompetencidik fejletrségédl fiiggden — ondlldan is hasznilhagdk. Az
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ladat esetében biztositott, mivel anng| meg
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ANENEZL N TANULO G

. 2o minden fe
snellendrzes Jehetoscge minden .
darok utan.

megielenik a fela

A8 i‘

ok a tanulasi folyamatban
laldnosan elfogadott rény, | .
kel kénnyebb bevonni a g)-'t:rlfu.'l;?l.m a munkaba. Egy(-”ulmlh"l"
o k dvet, jarckosan ranitanal, szmcsmlc':t I‘i)glnllmzisolml '_*['
fokozzak ool skaldidt. A szoftverek intenzivy sokoldalti fejlesziés eredmén esi.
a lehetdségek skala) , orthoni egyéni gyakorldst is (Szili és Hlésiné, 2013), '{:;;“'{k,
a pcdagt.igiénak, mivel 11i;in):zé képességeker Péloll\;;t vK It
anélkiil, hogy stigmatizdlnd a tanftvinyait. A gy, ap
vos elemek felhasznildsdval 6romeeli folyamay

4.6.2.4. Valtozas
Napjainkban mar
valo ereje. scg:'rsi'giik
4 tanuldsi ke

hogy az IKT-eszkézoknek 4,

' lti.w;l‘-

tik ‘
célszeriien ramogatjak a
eszkozok j tiviatokat adn
ileszthet veliik a pedagésus.,
atornas informacioval, larvan

ak
wilds gof,

fe ki
U vl

CS
46.2.5. A gydgypedagdgusok felkeszitése a technoldgia alkalmazasara
X e o e ) mérés (2010) alapjdn, megdllapitdsra keri; .
Az intézményen beliili igeny felmérés (20_ ) P "d g _Pk s iilr, |'mgy Sziik.
pedagagusok digidlis kompetencidjinak, médszertani kultrdjinak folyamary,
_ pedag , ol t dolgozott ki az intézmény vezetése. Flos 1.
fejleszeése. Erre egy hiromlépcsos modelll dolg : zmé Fy zetése. Elg |
pésben a technologidval timogatott tanuldsi kérnyezet és a tanitdsi folyamat m egterye.
2ésér, megvaldsitasat segitd belso tovabbképzések, miihelymunkik megszervezéséye| vik
! B # - r * R
biztosithatovd a szakszer(i tech nolégidval timogarott, ered mcpyes pedagégiai gyakorar,
A kivetkezd lépésben megszervezték — szinten bels tovibbképzések és miihelymunjgy
keretében —, hogy a pedagégus mint modell, mutasson j6 példdr saji tevékenységehe,
is a digirdlis kor munkdjdra ésa ranuldsira, rendszeresen alkalmazza pedagégiai ey
kenységében az IKT-eszkozdket, és biztositsa a tanulék szdmira a hiteles forrdsokq
Harmadik lépésben a cél amely jelenleg folyik) a web 2.0-ds alkalmazdsok integrilis;

séges a

a mindennapi pedagégiai gyakorlatba.

4.6.3. Tehetséggondozas a sajatos nevelési igény( tanulok kérében

A sport nekem a szabadsig, Legkedvesebb emlékem nem egy van. Amerika, a koresolya
miatt, Olaszorszigban judoziam, Dél-Koredban pedig sieltem, de a hazai versenyeker
is szerettem, mert kihivds volt mindig, megmérkozés, a versenyszellem dolgozont ben-
nem. Az edzéscker, a sol gyakorldst szerettem, az nem vole teher. Az volt nehiéz, hogy
lekiizdjem a hirtelen haragor, higgadean dlljak neki djra és ajra. Sok dolgor leheten
belsle tanulniz segitékéseséget, sportszeriiséget, még emberismeretet is. A viselkedés
is, fegyelemre nevelt, foleg a judo, a koresolya meg tiszteletruddsra tanitorr, Nekem cut
tanitotta, ezt adta a sport.” (Arok Csaba olimpiai bajnok)

4.6.3.1. Intézmeényi keretek

Csaba sajitos nevelési igény i, tanulisban akadilyozortt tanulé 1995-ben kezdte meg -
nulmdnyait a kaposviri Barczi Gusztiv Médszertani Kozpontban, ugyanabban az évben,
amikor megkezdGdort a tudaros iskolai rehetséggondozds.
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A Impnw;ir? B;irczi, Gusr.r:i\i ()Vf‘ld;‘l‘: Altalinos fsko|
i Fejleszto [‘\Icwl:lcs—Ofﬁ(r:lt.;lst Végzo [skala, Kollégiy
t[:’;dszcrmni Intézmény 1948 éra folyamatosan bévitve s iltatdsair, biztositia az ¢
MO 1os, autizmus spekerum zavarral él, hal . it Siztositia az éopd
i mgy.m,lw o e T €10 halmozotan sérijly gyermekek, tanulok
ncvclésél. ﬂl‘f*“”rsf'lt' h [ésér.[i:)t:mrto "_‘"3}']" elliris rkc.re.;ébcn az incegrile sai:icosj nevelési
igényii mnulolcqrcl Ifsinl;creil'l [:T:] glﬂEﬂ ﬂg‘)’ Cg‘):t'nl t::k'rilk. tirsadalmi beilleszkedésiik
sikeres |L'g}"f-'"- . ” " N k‘ ‘ L;]O cByen! sajatossigaihoz igazods korszeri; pedago-
ai suemléletet lezvetitenck, a tehetséggondozist szolgilg tanulisszerverési midok,
médszereket és kereteker alkalmaznak. A, intézmeény rési modokar,
‘gusf’k szakmai-modszertani Fefkészﬁltsége
| 5sztonzése, terjeszése, a kereds kiilonb
felkutatdsa, személyre szolé modszerek

1, Szakiskala, Keészségfejleszre
im, Egységes Gybgypedagdgiai

zol [

r;lﬂit:iSi
a PL’dﬂg

rogra mo

arculacar meghatdrozza
-.1.'rch::tscggond016 tevekenységek és
zoseg, gyakran hitrinyos helyzetii
,ehcrscgf’f kil re 520l alkalmazisa, a feltételrendszer fejlesz-
o pzilya'ﬂa“ orr.aso : ‘e\ronasa, jo gyakorlatok terjeszése, tuddsmegoszris, eovenld
esélytl hozzaférés biztositisa. : i
Az intézmény kivaldra akkreditdle Tehe tségponr, a tehe tseggondozis orszieos és ne

: Lilézatdba bekapcsoladva td ja az intéaméry} " el
ke halézatdba bekap AMOgatja az intezményi és intézménykozi egyiire-

’ st . " v =
iladéseket. Pedagdgiai szakmai mihelyekben Mingsirers referenciaintézmeényként

B 5 ~ T . . - - # .. » i - - N :
Modelléreéhit merjrara‘fo m‘rezmm_)rkent aktivan segiti az azonos tipus és tobbségi iskolik
szakmai tevékenységér, kiemelr teriiletkéne kezelve a tehetséggondozast mine a hatrdny-
kompenzdcid eszkdzét. '

4.6.3.2. Az intézmény tehetséggondozasanak fejlGdési folyamata
A kezdet az 1990-es évekre teherd, amikor megsziiletrek az elsé nemzetkozi sportsikerek
Adlantdban, Lisszabonban, Sevillaban, az elsé aranyérem Grazban. Ekkor kezdre el az
intézmény kialakitania tehetséggondozo gyakorlardr, felismerve a kiemelkedd sport-
eredmények iskolai tanulmanyokera, viselkedésre gyakorole pozitiv hadsir. A rantestiilec
tjragondolta a tehetség fogalmt, a ceherséggondozis, a rehetséggondozd tandr feladard,
agyégypedagdgus Uij szerepkorét, a megfeleld kornyezet kialakitdsir. Elkezdee kidolgoz-
ni elsé tudatos lépéseit, az elsé ranuléi porefolidkar, megerdsiterte a személyre szaborr
differencidlds gyakurl;ll::it. Az 6nilléan guzd:ill(odé intézmény s az nlapicv:iny a sport-
egyesiiletek, civil szervezetek, villalkozdk felkutatdsdval, azok timogardsival bizrositorra
aversenyek pénziigyi hdcterée, a hirednyos helyzecii ranulék versenyfelkészitésér. On-
képzéssel, lehetdségkereséssel, a weherséggondozé szemléle (ki)alakitasival 2000-2010
kizote tudatossd vile a teherséglejlesziés, és igy Gjabb eredmények sziilertek a Sydney-ben,
Hongkongban, Monacéban megrendezett Paralimpiai Jirékokon. A reherségmiihelyek
szervezése, a teherségreriiletek és a bevont tanuldk kérének bévitése (sport, drima, fotd,
miivészer) a szervezeti felépités megviltozdsihoz vezetere. Szakmai szolgalratdssal, rehet-
ség-tandcsadissal, eurépai uniés palydzatokkal, a kapesolari hils bévitésével erdsdaee
az intézmény kdzponti szerepe.

2010-6l napjainkig ranfolyamokon felkésziterr szakemberek (pl. teherségranir, men-
tor, pszicholégus) a komperencidiknak megfelelden, wammun kiban, wehetségkoordi-
ndtor irdnyitdsdval, a sziilokkel, cimogaté szervezetekkel egylitrmiikddve biztosirjik
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t. A rehetscg azonositasit kéverden a tanulak Miihe]
Clyekly
:

{t, mentori ramogatassal, differencidlian i
B ﬁgyclcmbc véve fejlodésiik nyomon k{i‘-clé:;é;rtl :
ndozo programok: Szasz Endre hagyatéka fcia':;Ck.c
is komplex sport- és muivészeri lCthL;] nlis
avenna, Athén, Loano, Be

a tcheuézgonduz:is folvamar
resi kererek
eszicsbe

& ecveni fejlesz lkozo
kon:lélcx tehetségfcil s
menveit. Komplex tv:'hcr::cg‘s_:o1 )
60 6rds mivészeti program 200 éris komplex
k. Nemzetkozi és hazai eredmények avenna, Athér
ngm’mo . 18 eziist, 25 bronz 3 sportban; rovibbi miivészeti bemurtarsk,
pest): 41 31??;‘{;g3- a rehcrséggondozis esélyt teremt ¢s képes kompenzlni

fed.
iva)
g.[.’,nrll];m.’
II.“.' Ii.,d_j‘
k'“”"lﬂnnl'.
bizosyiR A striileglyg)
eredé hauranyokat.

nki tehetseges valamiben?

_A sajdtos nevelési igényt, valamint a beilleszkedési és talnul:ifi _z’_'"ﬂFOI_(knl —
: hetségesek, ha a tchetség kritériumainak megfell, lk(“

C

"k mring barki mas, Jehemek

:g}t;'{;}):’ 2013, 39). A tehetség Fog_alménak nleglfézch'résc a sza‘kiroda]makbnn il

avon széles kord. Balogh LszIé (2007) I\*iag:\'frorszagin a l(igclter;cd[cbbnck Rising|

g i2. A modell szerint a tehetség f6 sszetevoje az dclag felerri kéPESSég a I
tlagor meghalads specidlis képességekre vilasatorc Sr::;

modelljér tartj !

Ivet alralinos képességre €5 az @ megh : -

: inti elkdrelezettség. A specidlis képességek teriije
€n

tovabbi a kreativitds és feladar irdn
Gardner (1991) hé specidlis képességesoportot kiilonit ci: ll'ryelvi, zenei, matematiky;.
logikai, vizudlis-téri, (esti-mozgasos, SZOCli]IS—!,rl[CrPerSZ(?’Dllale, intraperszonalis teriiloge
meghatdrozva. Czeizel Endre (1997) a tehetség fogalmir a belsé adottsigok és 4 kil
“_;n;c?_ak késlcsonhatdsaként jellemzi, amely clésegitheti vagy gitolhartja a tehersé 2 ki
bontakozist. Fontos szerepet culajdonit a négy kérnyezeti tényezének: csaldd, iskol,
kortirsak, tirsadalom és tébbletként a sors fakrordnak. )

Az enyhén értelmi fogyatékos, tanulisban akaddlyozotr gyermekek, tanuldk eseréhen

Gjra kell értelmezni a rehetség fogalmic és a rehetséget meghartdrozé mutacokat. A gyer-
mek erdsségeire kell koncentrdlni, amely legtobb esetben valamelyik specidlis gardneri
eriiler, leggyakrabban a zenei, a vizudlis-téri vagy a testi-mozgdsos teriiler. A pedagdgus
erre a teriiletre épiti a fejlesztést, a tanulék ezen a teriileten szerzere sikerélménye adja
2 morivaciér, timogatja a gyenge oldal fejlédésének leherdségér.

A tehetséges értelmi fogyatékos gyermek kér kiilonlegességgel rendelkezik. Erés
oldala és sajdros nevelési igeénye a tehetség és a sériilés egyiittes megjelenése, a wbb-
ségrdl elérd informiciéfeldolgozds; a sajitos ldtasmad és kreativitds egyiitt hatdroza
meg személyiségstrukuiirdjit. A sériilés bizonyos esetekben tobbletképességekkel jirhar
kompenzilhatja a fogyatékossigbol eredd hatrdnyokat, kiemelkedé eredményhez

4.6.3.3. Minde

egyirr,
vezether.

Minchogy az egyén nmaga teljességében kirnyezetével egységet alkor, tehetsége &

deficitjei is egységet képeznek. A teherségek ellirdsdban a kiils és belsd hacranyt oko-
26 és egyéb tényezbket, valamint a tehetséger csak egyiite Jeher hatékonyan kezelni.”
(Gyarmathy, 2013, 37)
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A tehetséggondozés folyamata

matosan mcgﬂju}ld iﬁrézményi rchclséggnmlnz.iq célia
G Lomplex képcsscgﬁ:;k:sxtése. ertélerendiiik m:lg;lﬁ.‘ihb];'
N araciojuk closegitése a mivészerek, a spore, a drimg ﬂ
jnregr? jal fejlesztése. a gyenge oldal kiegyenlirése.

ll"-‘ “1‘ : I z o j_- I T,

A :chcls‘-gg_"“‘ UZ.I‘S’C,E)"E;'II ¢jleszési tervek, komplex teherséefeileszrs
mok alapian dlff'crc‘ll'l‘c.lif]ﬂ‘SSﬂ ' v:?|||m?_.‘|ms‘mnér;ti €5 tandrin I(iw.riiIigrc:-:é‘lf::ﬁr:'J PmEm'
\-ch‘uul meg: A tanulol ‘_lgﬁn)ft. f:etk(:lrt., élethelyzerer, lehetdségeker f !.Y“:gc I,WI

1 ki a megfeleld testi-kineszeetikus, interperszonilis zgnefréa tg,y‘;t.lwb.c vcrc
o s terbeli-vizudlis

. E a
\»,ILI.’J-[]' = P
: at, a sport (dzsidé, kor Eo s
{oglnlkﬂﬁ“s"k ; ‘p » korcsolya, si, atlérika, labdarigs), a miivészetek

. oménc, tinc, kongadob, drima, szinjitszds) & :
rnr.g), Uz . = v SEINY S?‘JSJ €5 i zenel pr 7 T
( . dez illeszkedik a NAT fejlesziési reriileteihey, - P ogramok segitségé-
vel. Min ) e > crethez, a nevelési célokhoz: egziszre
ilis szocidlis, specidlis kompetencidk (€letir, jovokép), egymisra figyel " ﬁ;lslmn‘
CRE itartd S R A asra figyelés, alkalmaz-
kodis. circlem, kitartds, cgyiitem(ikadés a siker érdekében egyéni és csoportérdek
2 S Gt iis S ' e
555':.6]13"30]“5:" dnismeret, személyiség erdsitése, pozitiv 6nérrékelés, dnbecsiilé
.. sc A komplex tehetséggondozé 3 ONDECALIES,
kreativitas- P g8 programok moduliris felépitésiiek, tobb
szinen ceszik [eheiEOVC - ngr?mba valé bekapcsolodise, biztositva az atjarhatosagot
3 . b - = »
egy-¢8y modul vfh}sz'tas:lt, a lassubb vagy gyorsabb haladist, sikerélményhez jurdsc
¢ a kudarc elkeriilésér.

A ervezés kozos tevékenység sordn, folyamacosan toreénik, és a tehetség azono-
sitasdn és a mindenkori statuszfelvételen alapul, meghgyeléssel, valamint teszeekkel
kérdaivekkel kiegészitve. Cél, hogy minél t6bb forrisbol, minél korabbi életkorban mu-
watkozzanak meg a kiemelkedd adottsigok, képességteriiletek. Ezekre épitve a tanuloval
a vele foglalkozo szakmai teammel és a sziilokkel kézosen hatdrozzak meg a fejleszeési
iranyt, és 2 kialakulc profil alapjén alakigjdk ki a fejleszeési kérnyezeter.

Az enyhén ércelmi fogyarékos, ranuldsban akadilyozorr tanulé akkor képes részt
venni fejleszési folyamatdnak tervezésében, ha minél szélesebb kiri leherdség és tamo-
gatd rendszer veszi koriil. Az iskola ezére kiilonbozé revékenységeker ajanl fel a tanulok
szdméra: tanulmdnyi, mivészeri és sportversenyekre valo felkészitést, wehetségfejlesztd
mithelyeken, gazdagité programokon valo részvérelr, szakkoraker, reherségnapokar,
kidlliasokat, projekreket, lazit6 és gazdagité programokar, nyilvinossigot a folyamaros
bemutackozdsra. A tanuléi életurat dnszervezdd csoportok, Gnismereti foglalkozasok,
mentori segitségnyujeds, tehetség-tandcsadds rimogarja.

A feilédés nyomon kévethetd a ranuléi porcfolioval, a rodukrumokkal és a verse-

]

nyeken elért eredményekkel. Koverésére alkalmazore dokumentum a fejlédésc nyomon
pontban rdgziti az eredményeker: belépéskor,

kévets lap, amely éves szinten hdrom idé

év kizben és tanév végén. A kiemelkedden teherséges tanuldk esetében bévitert terjede-
lemben és rartalommal késziilnek a fejlédést nyomon kéverd lapok, kirérve az dnisme-
ret, tanulds, szocidlis képesség, viselkedéskuledra, érzelmek, kommunikicio reriilerere.
A tehetség azonositsinak, fejlesztésénck, nyomon kéverésének ciklikus folyamartic az

alabbi dbra szemléleeri.
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5. dbra. A teherségleilesanés folyamatdbrija

4.6.3.5. A tehetséggondozas személyi és targyi feltételei

Ikésziilt szakemberek vesznek része, akik legrébbszor mg-
Bten Bonis Bona dijjal"™* elismertek. Az intézményben
tehetségazonositisra alkalmas helyiségeker

A tehetséggondozisban fe
guk is teherségesck, Jeoziiliik
cgyéni, kis- és nagycsoportos fejlesziésre, i
sikeriilt kialakitani. A fejleszréshez sziikséges teriiletspecifikus eszkozok (pl. tatami,
(izzomanckemence, téli sporteszkdzik) bovitése folyamatos.

A sikeres tehetséggondozis feliérele a bels és kiilsé cgyiitemukodés, meghatdroz
a tehetséggondozo ¢és timogaté szakemberek és a teherséges tanulok egyiicemikdése.
Kiilsé partnerck: a iehetségpontok, a nevelési-oktatdsi intézmények, a tehetséger delegilo
intézmények, az onkorminyzatok, a Kaposviri Egyetem, civil szervezeek, reheségsegité

tandcsok, pedagogiai .w.;iits;f.olg.'i|;1t.

4.6.3.6. A gyogypedagogus megvaltozott szerepe
A tehetséggondozis komplexen dtlogja a fejleszié munka egészét, inspirald, tehetség-
barit teret kiépitve a gyermekek, ranulék kéré, bevonva a szakembereket és a sziiléker

A tehetséggondozo rendszer kialakitisa rendszerszemléleret koverel. A modszertani

b, . = % ¥ gy “ 2a . - . 1
102 A Bonis Bona = A nemzet ichetségeién™ dij 2013 ravasza oua ad lehetoséget a It'|ll‘ln”[.'.};ll"d“!‘“h""'
liemelkedo munkat végza hazai és hatiron wili pedagogusok clismercsére. A dij elnevezése a Hons

bena discere, vagyis Jorol jor tanulni” latin kézmondisbol szirmazik.
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., spervereti keretek bivitése, a célok megfogalmazisa mellete ¢ Skenvi
s e s o Lk L Cricken 44
a mindl teljesebb és intenzivebh bevonis Erdekében, A ”Jlf'mF“lL
: . A speciilis fel-
szakmai reamekben
| got szereztek a diagnoszti-
e ] velesi igény i tehetségek érzelmi
galashAt = ) AP il Bidée T A S
_.lm,,g.uﬂf‘“l“""' i ]u?rtfullo rnllrlt Ff.:lmit.\r nyomon kovetd rendszer alkalmazdsiban
['I.m-icsadéi mentori feladatok elliisiban, Gj tipusi csalid; egylicrmiikidésben 1

q Lans . ite agjai < . . .
A [L.hcrséggondow 5£3kr:|‘l:l‘| team [.]};];[lh?l.l( ¢s a teherségfejleszes folyamacnak a ko-
Jindlisita tehetségkoordindtor végzi. Kapesolator tart a kiilsg egyiicemikods pare-
. kkel, irdnyitja a versenyek tervezését, szerve :

perclti=e

.k
sz A% intc

srestiileret
al A L.||;i|'.i-'i¢5|“""' a szakemberek tovibbképréscken vetrek részr
acdme . 4 P . A e v o
ad ek fel a megvaltozott pedagogusszerepre, jartasss

és? 4 motivicio fen neartdsaban, a sajitos ne

: =3 rervezesct, munkajirdl beszimol és javashator
amény vezetdjének. A team tagjai a tehetséges tanulé erds és gyenge oldaldc
kemberek. Munkdjukat mentor segiti, aki kozve 7
rchetséges tanulot példamucadsival, érzel

t
felesttd sza tleniil és kizveterren timo-

gat cg)’-ﬂg)’ oy i o bi . - mi timasz nyujrasaval, a motiva-
4 fenntartasival, a nyi vinossig IT:’,[OS[[‘flS:{\'al ¢s szponzorok keresésével. Problémis
|‘1l3|}‘1‘5l3[c[<bcn rche’mg-wnmfldﬁ psz_l.c%:nlogus kapcsolodik be a fejleszési folyamarba,
andcsaddst biztositva a tanui?nnk‘ sziilének, pedagégusnak, egylicemikddve a szakszol-
4lati intézmény szakembereivel.
b A |~ncgﬁ:!(.']6 szakmai tudds és kompetenciik, a sajdros nevelési igényt teherséges ra-
aulék fejlesztése irdnti vezetdi és a pedagogusi elkirelezodés, a kiilonleges sziiksggktek
kezelése, a kectds kiilonlegességii tanuldkkal valé megfelelé binismaod vezer a tanulok
és pcdagégll“’l{ sikerélményéhez, a sziilok megelégedettségéhez, a teherséggondozis
eredményeit felmutaté professzidhoz.
JA] tehetség potenciit, Ichetoséger, igéretet, reményr, esélyt jelent, valamelyik emberi
tevékenységi kirben, olyan kiemelkeds reljesitményre, amely cirsadalmilag hasznos,
és amely megelégedeteséggel, dromérzéssel, tehar sikerélmeénnyel jir elérdje szimara.”

(Balogh, 2007)
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5. Integralt nevelés, inkluziy iskola

5.1. Torténeti visszapillantas: a tanulasban akadalyozott
gyermekek egyuttnevelésének el6zményei

A fejlett orﬂigﬂkban' l'g): Mflgyam.rszzigo" is a 3)’63YPt‘dilgdgi:|i oktatisnak nagy ha-
méanyai vannak. A mai sz‘ohaszna.lfmal anulisban akadilyozore tanulok elkiilonicerr,
cregregilt okratdsa a 20. Sza‘l-‘i.d elején kezdddsce meg. Az elkiilonités nem jelencette
2 tirsadalmi kirekeszrést, I'}Cm' J'ﬁl‘?f"l"-'“ mindségileg rosszabb okrarst. Epptn ellenke-
z6leg, a2 addig a népokratdsbél teljesen kimaradt tanulék sziméra joce lécre mindségi
okratdsi, nevelési kornyezet. A szegregicio, elkiiloniilés a lécrejéteekor pozitiv ereji volt.
A fogyatékos, esetiinkben tanuldsban akadilyozort tanuldk szimira szimos hatdssal
birt. Definicick, leirdsok sziiletrek, a kiilonbézd csoportokar kategéridkba soroltik, az
azonosnak vélt csoportok szdmdra médszertani eljirisokar dolgozeak ki, az azonos prob-
lémdval kiizdSk szervezerileg is azonos helyre keriilcek (Haebertin, 1996; Wacken, 1994;
Muth, 1994). fgy az, ami kezdetben pozitiv és eléremuraro volt, egytieral elkiiloniterre
magdt” a tobbségrél.

A Magyarorszdgon 1985-ig kisegitd iskoldnak, ezt kivetSen enyben érrelmi fogyarekos

tanulok dltaldnos iskoldjanak nevezett intézményben haralmas cudis, rapaszralac gyiile
gssze a tanulok okratdsdval, nevelésével kapesolatban. Ez a udis timaszkodorr a gyogy-
pedagégia cudomdnyos alapjaira is. A kiilénnevelés mindenkori célja volt azonban a rar-
sudalmi beilleszhedés, integrdcio is. Ez egy végso cél, mig az egyiictnevelésben ez maga
a folyamat. A habiliricid, rehabiliticié szemlélete nem csak csirdjiban jelent meg, hanem
a gydgypedagogia tudomdny differencidloddsival ondllosule is azon beliil. Mindezeker
a folyamatokar timogatta a nemzetkézi (ember)jogi, szakmai, tudomdnyos és érdekérve-
nyesitést is felvallalo kérnyezer.

Europdban az egyiittnevelésnek, integracionak kiilonbézd formui alakuleak ki. Magyar-
orszigon 1993-ig is volt példa arra, hogy enyhén értelmi fogyatékosnak mindsicert tanu-
I6k egyict tanuljanak tipikusan fejlédé eirsaikkal, de ezek kisérlerek, rendhagyé formik
voltak. Sokszor elszigetelt lehetdségek volrak, sot kényszermegolddsnak ekinrereék dket
a gyégypedagdgiai intézményrendszer hidnyossigaira hivackozva (Papp, 2004). A szeg-
regdcio és integrici6 fogalmal érrelmezésére részlecesen kitériink a kiverkezo fejezetben.
A riénetiség felvizoldsihoz azonban elengedheretlen a fogalmakar abbéla szempontbol
megvizsgilni, hogy egymist kiegészitik, egymis néllciil nem léteznek.
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bharnyalja az a szempont is, hog)" a Eipilmsan fejlada Byerckek, .
hiszock cgymdstol. Az egyéni mintazatokban megjelen hcmck. i
. eliéré pedagdgiai vilaszokar virva. 4
Ezek a jelenségek, Ibi}-umalok”\-ezctrcfc aIII‘P.mz.a' 1;1 rnd:’ig.,}nin:;ih;ishnz_ amely ,
velésilozGfidban megjelent, és a kozoktatis, KGzneve & RYIk Kozponti vimg, - 1
az egyiirtnevelés kérdésér. A ku_lo]1:1c\-clcs mrmll os:.cg.gj tle l.-'-lpil.izt.‘l]ﬂ(u: a gyern, -{l:t
mmlde szolgalatiba kell 4llitani dgy, hogy f)rr apja meg a lobhlczszolg,ﬂmms' 1; /
a lakéhelye szerinti intézményben HE\'clkcc{Jk. ' »ihg)
A kordbbi fejezerekben td rgyalt, a f-"nluias'sm' kapesolatos [_'-'d_ﬂ-‘i béviilése, AL iiglyyy:
dulis tamelds é fejlodés fogalom “1"Sj"~'lc”"ff &8 3”{‘3*{ Ban talmi ?GVCf(fdése, valaminmﬁ
ezelkel Gsszefiiggd, 4 gyermek/tanuld, sziilo, \"ala’mm’r az |‘sk'ol.a és pedagdgusok 5 : i
megjclend jabb szl kséglerek a pcdagczglisk’cpzcs \:altcfzasat ISJSI'.il'gCl'[ék. Az elsg gkr?;
akeciokutatdsnak is nevezhetd cgyiitemu kod::st a I'BE:FC’ZI C..;uf.zmv Gydgype dagﬁgi;i']“ar
nirképzé Féiskola (tovbbiakban Féiskola) két tamrok’e;?zo f.'_omli(olzivai kézésen elip dfma-
képzése, a tanitjelolek problémas gyermekek nevelésére toreéné felkészirsse o tt
(Mesterhizi, 1988). Az itt végzett hallgatdk nem letek gyégypedagégusok, de , Prulifu—e
mds gyermekek ellitdsdra az dlraldnos iskoldban felkésziilrek. -
Ennél kordbban, mar 1981-ben elkezdédérr a Féiskoldn a halldssérii)e gyermek
integriciojival kapcsolatos kutatds. 1987161 kiterjedr a resti és ldtdsfogyatékos, v, hm.ek
az enyhén és kizépsiilyosan értelmi fogyarékos gyermekek/tanulék évodai és l'éSZE:gn in
kolai szinterére is. A Miivelédési és Kozokeardsi Miniszeérium dleal tdmogatott Kand.({!:_
newelés drfogo tudomanyos megalapozdsa cimi kucatds (Mesterbdzi, 1988) rtészrt"rnaij:ﬂu;:u
Pirdinyi Teoddra (1991) részleges integrcikutatdst vezetetr, amelyben négy enyhg‘,:

A képet tovi

is nagyon kiilén
eleérdl eleéro sziikségletek. e

értelmi fogyarékosnak mindsitert tanuld vere részt a 16bbségi iskoldztardsban,
Zsildn, Hajdd-Bihar megyében egy dlraldnos iskola mellett miiksdg kihelyeyery
tagozar, 1bbszdrisen Osszevont osztilydba jir6, enyhén értelmi fogyarékos tanuldkar .
tegrilrak az iskola 16bbi osztilydba tigy, hogy bizonyos érikon megmaradt az Gsszeyon
osztdly. Ez a megoldds is részleges integricionalk rekinchetd (Szigetiné és musai, 1991
X 1993-1995 kozott a Felzdrkdzds az Enrdpai Felséoktatdshoz Alap (mvdbbiakb;n
'I~I:FA) p:if;.'a’zimin nyert timogatdssal a Féiskola integriciés projektjének részrémi.
ja volt a tanulisban akadilyozotr gyermekek kétrandros modellben toreénd okratdsy

a 6bbségi iskoliban. A Magyarorszigon elsékénc kiprobilt modellben kézéppontban

dllc a koopericié, mind a programban részt vev szakemberek, mind pedig a tanulok

kbzéie (Papp, 1995).
Eat kévette a KeF (kutatds-fejlesziés) timogatdsival a Féiskolin egy kutatds, amely

a“spunrzin integrile gyermekek felkurardsic cizee ki célul valamennyi fogyatékossigi te-
rleten Budapes, Kecskemet és Jiszberény virosiban. Fzen kiviil célja volr a meglévi
mﬂif-”cfctnyom?" ]‘6"":“":“'5"- valamine a sikcr:elcnség okainak feltirdsa (Papp, 2004).
G :k:] i)f;;nt::::] t;f:ic: T}sr.k r%-r]{ilct‘ erds cllfnérzé’sulckef fogadra az integricios gon-
1992) A kizoktmgchon Lo Akaddlyozott canuldk tbbségi iskolai nevelését (Sabé
tatasban bekiverkezere wrvényi és oktardspolitikai vltozdsok révén azon-
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iskolik kapesolodrak be a tanulishan akadilyog,
YOZOIt gyermekek integrilr okea-

jjabb S
pan 4l cvelésébe (Metzger & Papp, 2000; Lapp, 1995. Papp, 2004)

[.'?i.'i.'ih""n

A canuldsban akadalyozort ranulak cEyurtnevelésének wirténeri el s
\entén két szakaszra oszthatok. Az elsi szakaszban nines ogi | hmrpe}nye: vl
Idikae litjuk, kuraedsi keretbe dgyazortan zajlé kise l’ gli R i
gk, e : serletek jdnnek léer oY
.‘c;.k:aszr‘-"‘k is van azonban jogi alapja, az 1985-85 oktatisi wirvén h s
’ ! ¥ ; Ny - x :
k cargyaltdle — drrendezte az alapfok ¢ kozépfoky okrards e
" ] L . 2 _
cmbcndﬂ-émmgk szakasz az 1993, éyj LXXIX. trvény kizokratdseol h
e 5 oo e . v a kozokratasrol ha-
; | k B ﬁn—ngv‘l k eis:; OII_)“”“ torveny, amely aleernativakene lehetové terce
Magyarorszagon az ggq clcst- torveny a késibbiekben ( peldiul) 1997-ben, 2003
! ) : ih . 5 : /-oen, e
ban sz4mOS mddositisban részletesen szabilyozeg 4y egylittnevelés feltéreleit. inézmeéne:
5 * Zmenv

jogi éreel

cllitd korée stb. Egy¢b jogszabilyok szintjén s pontositotea az llam az integrdcic inklizic
g y inkluzié

miikodését. M indezeket az intézkedéseker a nemzetkozi, foként az eurdoa: :

hez csatlakozva, azok szellemében igyekezrek végrehajeani. R Rt
A ﬁkc".'f’ft’k kialakitdsinak anyagi és szakmai hdtterét s24mos Orszdgos prow z

lyizat szolgdlra, ﬁsszeﬁh:ggésbcn Magya rorszag Eurdpai Unigba tﬁrrér;égbél-?"%flﬂ?. pi-

mjncréforr;is_—f'ejlcsnés: Operativ Program: HEFOP 103 Tarsadalmi Meey; 3 T?ch (H",l'

Program: TAMOP™). Az alibbi altémik jol reprezencdltik a harck —— a1 s

széles szakmai rartalmaic: TRy CErtmevais
» pedagdgusképzési programok kifejlesztése és bevezerésének t isa az inkluz:

nevelés megvalésitasinak érdekében; PogRR sz inklutiy

pedaggus-tovibbképzési programok kifejleszrése és megvalosicisas

tirsadalmi érzékenységet névels képzések kidolgozsa és mcg;v;ll..;‘;s:'[é\.a.

tij modszerek kidolgozdsa az id6 elérri iskolaelha gyis megeldzésére és 1 I‘cmomo—

lédds kockdzatdnak korai felismerésére:

az integrilt nevelés know-how-jinak kifejleszeése:

madszertani adatbank lécrehozdsa.

A fenti programok keretein beliil megvalésule projekrekben szolgdleatdsi programeso-
magok késziileek, amelyek ajinlisokat tarcalmazeak a sajdos nevelési igényi gyerme-
kek, tanulék kompetencia alapi oktatdsihoz. Az incézményi szincii in:ov;iciél'{on ol
taneszkozfejlesztés is toreéne, valamine a jogszabalyban 2003-ban létrehozocr Egységes
Gydgypedagigiai Midszertani Intézmény (EGYMI) standardjainak a kidolgozisa, re-
ferenciaintézmények timogacdsa zajloce (Faragoné és Papp, 2011; Papp és Mile, 2012).
‘ Az egyiittnevelés magyarorszigi treénetének jelencds dllomisa az EGYMI létrejicre
esannak kézvetlen elézménye, a forrdskdzpontok megalapitdsa killfoldn és a Tanulisi

-

l o g 4 . . ’

03 :/nmr!nrrajorm:-ﬁyz’e.rzm.- Operativ Program (HEFOP/2004/2.1.2.) keretében pilyizaci program
eriile kifrdsra A sajdtos nevelési igéupd tanulok incegrdlt neveléisének rimogaisa intézmenyi egyiire-

| Mikidés keretében u kizokeards teviletén cimmel,
04 A"' Egységes Gydgypedagdgiai Madszertani Intézmények dltal nydjtore szolgilacisok fejlesziése és
aszolgdleacise timogatd eszkozik beszerzése (TAMODP-3.1.6/11).
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s evnedagdgl
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cudastartalom;

a jogalkotd felismerte
yi szinten.

az elébbi szempontokat, és kerethe foglalta 4 ik
A Funkeq.

béviilést intézmén
bilyba foglalt feladatok tartalmainak kiteljesedg
- évtizeden 4t tartort. A tevékenységek, intézmények, segitd szakemberek halézag,
mek/tanulé keriilt a kozéppontba. Az EGYMI mint tobb funkeig ellies i.i an
mény koordindlni rudraa kiilonboz6 feladarokat. Szakszolgdlrardst nydjtotr 4 g)‘en::'
canulé szamira, valamint lehetdség volt a szakmai szolgdltatds biztositdsira i Eb; :
kifolyolag leheréség nyilt az EGYMI-vel egyiittmiikodé befogadé intézmények fclk'?
citésére, az ort dolgozd pedagdgusok wovibblképzésére, az egységes és hatékony SZakm::
tartalom biztositdsdra. I

A fenti folyamatok mi kdésénck vizsgalata kuratisi fokuszba keriilt, igy vizsglidk:

+ a befogadé intézmények és a kiilénnevelést biztosité iskolak kézi fSEllegé;

konkurenciafolyamatokat (Papp és Perlusz, 2013);

o a sziil6i véleményeker (Takdcs, Szekeres és Perlusz, 2013);

« a gyogypedagogusok munkadjic ebben a folyamatban (Szekeres, Perliusz és Takdcs, 2013)

+ 1 befogadé pedagogusokar (Schiffer, 2013). '

Az EGYMI fejlodése, a jogsza ¢ kg
egy

a gyer

Kirajrolddrak az innovariv intézmény jellemz6i, viligossd vilt, hogy rendszerszinien
érdemes az egyiitnevelést érielmezni, timogatni és fejleszieni. Egyéreelmii e, ha
a gyermek/anulé dll a kézéppontban, mindegy, hogy melyik intézményben van,  kin
vagy Lbent’, kiilon- vagy egyiitenevelésben részesiil, meghkapja az egyéni sziikséglereihe:
igazitore ellacdse (Papp és misai, 2012).

Ennelca folyamarnak veterr véger a koznevelésrdl szolé 2011, évi CXC. torvény, va-
lamint a_sz;nl;smlgéhti feladatok leirdsdt tartalmazé pedagégiai szakszolgdlati 15/2013.
“1:263 EMMI rendeler. A fentiek érelmében a pedagégiai-szakmai szolgdltatdsok teles
cgt:lzféhc.n I|<i|u:r'uhﬂck):r.r. EGYMI tevékenységébl. A pedagogiai szakszolgdlari feladawk
i ol S

A 20, szizad utolsé és a 2] .‘“L' : 'I- hez kcrullllek‘ - )
gyermekek, tanulok c'-fu;:;i Ilultg:-d'é:ld| ?Ii() c\‘[md?bm - ?gxu[{"we!&b‘?" ps ‘”WE
is clérhetd az oktatdsban a kﬁlbnT—m slugli{ha]f' Riszens lszepfu#, valam.mt’u fcls:’)fu
2011b; 2015), Litszolag nagy ivii :f'fb E’;'U'f ozdsra szm'qu‘ személyck sza‘mara URPIP.

sima (t vezetett a mai egyiitinevelési helyzethez
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V ISKO A
-_—

i azonban tobb ponton diszfunkeidk tapasztalunk mi

dig a rarsadalmi résavérel szimos mis P”r!ri;in. alunk mind az cgyiirene-
1ogy a fejleszeések sorin dsszegyiile rudys rc.
nem torrént meg, Annak ellenére

\.-Ciﬂ'" mi"d pe
Ug)’ [ﬁmk. |

lies kisrii disszeminiciéia,

iy ]
e e me q A
es2Ies & sem, hogy Magyarorszie az elsik

::::IJ" ratifi k-ilfﬂ 2 anyiltéli“?ﬂggd] €l személyek jogairol sz6l6 Egyezményt 4 2007
¥ XCII. :i‘:rw-"'j nyel’.‘E’, mogore az a szakmapolicilai logika lle, frmgy s 4 ,;|[lm;
\*czc[ﬁk Cirﬂgad’ﬂk nlfilfaﬂfkkal " hennlt.' Frfg!.:.]]mk;”' akkor egyurral kﬁ;&:itx:k m.’]"tllk it
) iogsmb;ﬂyimn és l’mczkedcshc’n torténd kiteljesedéséee, Mis logika ‘R‘rinr:r.:(i};b
Is?.iik.'it"gﬂs me tcrcr'n[cm az Egyezménybe foglalr eldirisokar, majd csatlakozni is .|hhn;17
hivnmlﬂ-‘f'” (I'farr)mf), 2013). ' )

5.2. Az integralt nevelés és inkluziv iskola mai
értelmezese

‘ P IR NG o o i
Az integrdcio gs'mklu u,TIFOD ’nlzak nem szinonimiil egymasnak, ahogyan ezt korabbi
&bb fejezetben is hangsulyoztik a szerzék. Ugyanakkor a gyakorlati szohasznalatban,

sBra jogalkoiéSbﬂﬂ sincs egyértelmi fogalomhaszndlac. A tankényv szerzoi magyar nyel-

ven a
nikdciot,
fejlédési fokon leirni, értelmezni. Az alibbi fejezetben azonban a kér fogalom nemzetkozi
érelmezésének bemuracdsit fontosnak cargjuk.

Az integrdcid kifejezést kezdetben a fogyarékos személyek cirsadalomba valo beil-
leszkedéseként érrelmezeek, hiszen a gyogypedagdgiai nevelés a kezderekben is célul
dizte ki aze (Taeh, 1933; Papp, 2012). A mile szizad misodik felérol kiilénbozo, jol
ismert tarsadalmi, fSleg alulrdl kezdeményezere és szakmai okok alapjin, az USA-ban
és Eurépaban az iskola vilagiban mdr bdvebb rarralommal kezdeek alkalmazni a nem
fogyatékos tirasakkal valo egyieeneveles megjelenitésére.

A fogalomhaszndlacban alapverd kiindulspone volt, hogy a kerdbban elkiilonicert
részeket egységesitsék, a fogyarckos és nem fogyarékos emberek életrerér, ranulisi kor-
nyezetét tjra dsszeillesszék azzal a céllal, hogy abbal mindenki elényhoz juchasson. Ez
tehdt 2 kordbbi elkiilniilésen, szegregdcion, vagy ahogy azamerikai irodalom hasznilja,
szepardcion nyugszik. E16bb el kellere kiiloniteni, szegregilni kellece ahhoz, hogy azein
integralni lehessen, igy az integricid és szegregicio egymast kiegészitd fogalmak. Az in-
I_r.'gr:icié fogalom egyben cél és it (Speck, 2008). Az elobbi az egyén cirsadalmi reszvérele
feldl kizelit, a demokratikus rdrsadalomfelfogds alapjin az emberi jogokat mindenkire
érvényesnek tekintve. A kiilonnevelésben is foncos rehic az incegricio minc cel.

Az integricié mint tr értelmezése eleér ecedl, mivel a gyermckel( &s ranulok kezderek-
6l valé kozos intézményes tanuldsi kirnyezetér értik ezen. Kiemele corekvés a részvétel
f‘-s anrendelkezés. Az eldz fejezetben emlitect ENSZ Egyezmény a fogyarckos emberek
jogairdl viligossd teszi az incegricio korldtaic (Pupp, 2012 Hinz, 2002; Schiffer, 2008). Az

2 egyiittnevelés kifejezés hasznilarira biztatnak, ami megkénnyiti a kozos kommu-
és az egyes rartalmak kifejeésénél lehetove teszia jelenséger az éppen akrualis

463

e




: FEEr P e
I LS L,
||u-| i In e A L LU vt les e int lteapsiase »
ey LA LR atoA TR T .
W adilige imegrilhond™ Azokata bk .,y

|“ ||t1|.:'| 4I|1|I| l 1 Fn \
I|| || -|<l|| vt

i h1!l|l I .1' .I“ Ih Rr AL .l'-"I“”"
a Aelzarkomarann’ boyl:

mil epbirzelitil o dlakines pe dapigim cdledoay o

o ek € vamibil veerdt,
rs
y s

ahadalveotresd

Wevay
v pyvogvpedapos "2

RO ELLLALL AL

nehesmett " vl a7 elleinliminlen e !

| LA "".i

9 A1
vl e hanerd

it
g e |1|I|III1 i |;||l;||11rll"'i'F It berst v P Fifs S -

T lill'.
Ay ke K B
laril welenn. € ey I.H-..Il'-‘l|llll1|n||ll|l-,||..|| illzs ok, 3, '
pobiiikan rermnsk el e
i) .IHIII'“I” a "“l.““l"l e 1"‘! et nLl | Ies hies [ tide

Rzadomeni Yk ur !
H08). Ar LINESC Valal 1994 hen defekierer wtleiman,, |

P Nedspflier y

= i ) : p
¥ I pedapopnn crrelemiben eloszon az prdelvezeo Topaliman, bl 2y
frassadil. Cld it . ' ikl

wrerkezetet l'|'|""""'i"'II”I"”"'”' "l”""'r-"ll' I'}""'I"' \,;l,u;.-l-:. i
Nt AFARLFL A + & . . by
Vg HBeewer, 2000) Farvalmaban evieelesen kagzalidon o, ot
e Aanido o "
wléler, amely alapvetoen e iskalareforma cprenc: dskola mind, tlianel
srectbcier. J al 2 I 8
Pav belorade iskola viziog Liszadil, ahol a korabbi, eldzeres kigel, e
folvik a7 ey wrmeveles;
v ilven ikduay imvalisagn alvakanos skolak a legharchkonyabily ¢op) T
it ik | o i
kil atoadok l--!',\-.m-\.-m-l.. epyinkluzi tarsadalom i.ll'lillr.-.i.‘lll'L € 3 Minges)

seamara meglelelo nevelés ,.u-_u\.llmnnn.n||-.l|\: azonteli] hatekony neveléy biztusitss |

avermek sainuira és cazel javitjak az egész okwarasi rendszer Iy onysigdr” (]

I

i llji n :
Salaminea Statement and Framework for Action on Special Needs Education, 1994 4

)
Nem kell koribban elkiilonilt reszeker dsszetenni, integralni. Mégis Ggy winik, ey,
valt egvertelmuve és Lithatovi az integracio és inkluzio fogalmak alapves kiilonbscee
A Salamancar tezisel lomos tizenete a7 imbdizio s26 haszndlataval az, hogy a terminoliei.
szorosan osszefiige o nézoponteal, az emberképpel, az iskolarendszerrel stb. Fzck 4 w_,,.:I_
(itegvaco e fnkluzio) nem szinonimai egymasnak.

£2 a7 erddlenseg a nemzerck szohasznalatdban érheté tetten igazdn. A nemzeckiin do-
kumentwmok angol nyelviek. A francia és spanyol forditdsokban az inregricio kifcjczes:
fiasanaljik. ugyanigy a német nyelvieriileten is. Nagy-Britannidban nagy hagyominya van

<2 dutegraciolinklizio kérdésenek. A hivaralos dokumentumok mégsem egyérielmick o
munol6gizhaszndlarukban és definiciéikban. Nem konzekvensek és alaposak az inregricz;
2 m.a‘.r/.w.f.:.:ré ltejezesch megkiilonbozieiésében. Ha a fogyarékossagiigyi jogszabalvokat aue-

kannuk. inegracios koncepeia alart taldlunk olyat, amit ma az inklizie fogalom if le. Ehhez

jarul meég az a hc_l yeet, miszerint Nagy-Britanniaban a IAISITERIING, HIdIRSITeaming st
fonio: hivatalos fogalmal, ellenben az insegraciolinkhizio a jogszabdlyokban egyaltalin new
sectepel. Ugyanaldhor 3 wudominyos vitdlcban kiemelt szerepiik van ez utdbbi fogalmak

k. Az wtesraciandl az inkhiz
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\ ranulihere illeszhkeda, Lakabelyeher bk, b peés . telies {full
’ . e ] AELEATR) oy

(putrt-Larme 1 lrsror) \neericiohor vercten. A leekevesbe kol ares
i il LOTVRICRL Lh st v ent

. Alesrrirvriole /
saptidPEAIIERLY TCTIE letieezesnek rerrnsitrearnny Mandate) 1« e reriidle. Ko .
7 . " ey \ VETY

clvre e
duscknmindlis veszely ellenében orokos egyensilyorin viviak | kér oy OO TrY K
lpan 2 Lakohelyhez vald allealmazkaodin o o Jegleveibe kordra kienseser” Ay e
[;.;-J,IIII'JLI!!.II'; ellencre ;r'-““d"' f"I"fII(‘N. h!lﬂf-' siltiban bistomatsak o sk seees feltels :.-’4‘.:
5 ranulok szamdra.

£ vezeteet el az individualzile okeavis kialakiasihor (ndividialized Fducazin i

JEP). A _[._..:.,L;,:-Jexl-n_‘- korlitasi kirnyeret " elv epyengette w it s masiecarn e focalomic

& honcepcidig, Addig ugvanis a gyerck clhelyereser dichoim madon <eprettek cl: vagy

intcgricio vagy szegregdcio (vagy-vagy). Ebben az érrelerben wzanban gy todhviamat clenik
mey az dlalines pedagogia és a gyogypedagogia kazow, cay lehetoles niem kirekeo, ko
Lzt képzési kindlareal. Tekintertel arra, hogy nehez i lepkevebe kodatozn koenyezc
henck preciz dehnidldsa a @rvenyben, 4 maniereaming kitejezes tovabbra & wkiclentean
maradr, és minden esetben Gjra kellerr crrelmcent (Covneling, 2008)

Mz Eszal-Amerikiban a togyarckos canulok 61%6-a az iskolai napak $0%a-iban 1 wdbi-
chkel egy oszrilyban ranul. A szam folyamatasan bavil. A togyatckos tanulok cey harmada
2z iskolai n;ipOli cgy reszee a specidlis vszralyban wiln. Ciak s anulok a-a jar specialis
:_':.'éé:.‘pcd.igdgi.li iskoliba. Az okratasban, az iskolaban 1 kulcszerep & minasegbunitason
van. Hat alapecrelre tamaszkodva erik car el

* Az clso alapeéeel egy kozos vizio es erckeend kialakitisa o alkalmazasa, amelver

az iskola vezetése el is ir.

* A masodik alapcérel az egytrrmukodes, koopericio, teammunka, ami kdlonbiza

végzetrségl (interdiszcipliniris) szakemberek egyutres munkaja 2 oszealyban, e

a ﬁ:leld»é5 villaldsa valamennyi tanulo iran
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A NEHEZEN TANL

« A harmadik alaprérel a tanuloi éreékelés megvaltozeatdsa, ami a qapy ..
Fi : EL
a kachpumba‘ ! rﬂ[r_-r_
kembere

biztositott legyen-
rvi, modszertani folyamatol folyamatos fejle
X NGy
ey an.

z cg}'éni kiilanbségeket, a tanuldi sok r‘”“éBf' h
differencidlds minél jobban mikodjon, Brelemb
¢ mint egyenjogy partnert vonja be g,
42 cpyiy
1.

mator allita ) - ‘
S k és a ranuldk timogatdsa azér, hogy

h Ztatds Yafoly,
tel a tante

Iapré(cl a sza

matos iskold
Az drodik alapté
lében, hogy @
belso
tel pedig 3 sziild
(Johnson, 2016).

nak érde
lehessen venni, 3
A hatodik alapté
nevelés folyamatdba
bbvizsgdlodva ldeszik, hogy egységességrol schol s
Kintetében. Az O em begyg).
interakeié akaddlyozott & nem akaddlyozott tanulgk |
Az UNESCO a Salam (1994) sem ad definiciét, hanem egy s koz&iu_
kritériumkataloguson kereszeiil jeldli kia kezdetét a tovabbi fogalom mag}’ar;mo I:-h:rnﬁ
Az integrécid ¢s aZ inklizid fogalmak kozott tehdt lényeges nézépontbeli Lo If“k
ség van. Az integrdcid 32 egyén feldl kozeliti meg az egyiittnevelés kérdésée. A t oni';)_
beilleszkedésének, eredményességénck, tsbbletrimogatdsdnak szempontjai él'lnazkeg}’in
zéppontban. Az inklizio pedig a vendszert llitja a fokuszba. Az iskola valamenny; aki.
mek befogadé kozege. Az iskolit kell olyan médon miikédrerni, hogy az 555155),1 gyer
részvételér tudja timogatni (Hinz, 2002; Schiffer, 2008). A részvérel kifejezés rlar3u|ul
kulcsfogalom. Az integraciban az egyes gyermek, sziil6 szandélcaként értelmczez"’ab!n
kezele norma és éreék. Az inklizio Foglél:::rlf

az inkldzioban a (bbség ilral természetesként
1 fentick érrelmében nem csak a gyégypedago’gia mai értelmezési keretében megjelens
jelend

gycrm:kckfmnulékiﬁ:fnt’i[tck vildgdra terjed ki, hanem a tarsdalom valamennyi tapjd
igy a tirsadalmi viltozdsok fiiggvényében béviil a rartalma. gfira,

A tankényvben kovetjiik a ez6haszndlatban azt a magyar gyakorlator, miszeri
aszndljuk. Ez a sz6 magyar, a kézosre és nem a kiilonbségre [Il:]:'z

rgy.t'.f'm.fr.'.'f/f": fogalmat h

centrdl, valamin dthidalja azc a nehézscget, hogy megnevezziik a gyakorlatban reljeser
2 A . o s [ & i L

rermészetes modon megjelend, nagyon kiilonboz6 fejlettségi fokon dll6 jelenségeler

Nemzetkozi szinteren 1OV
hetiink a hdrom fogalom te

mint folyamat definidlodik:
ancai tézisekben

5.3. A tobbségi iskolai egyiittnevelést segit6 tényezok

5.3.1. Jogi szabélyozas

:]:;1:[2:;{?; :i(;h:ﬂ. ﬂ?g)’:::}z:;zlzsr Ite%;tri) tényczok ké?:i.'ll alapvet6 jelentéséglli a jogi keretek
érdekében a veliik foglalkoz szali a iﬂzorj[{(.anulok. megfelelé elldrdsinak biztositsa
A tankényv kordbbi fejezeteiben é - c"r'nc g kell az érvényes jogszablyokat
Réjnk utaha ebben a Ffestben 2 egyien csbbszir is bemuratcunk jogi seabilyo20

z egylitneveléssel Gsszefiiggd elemeker vessziik sorr.
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ECD (1995) megkozelitésében az integr
actg
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M,

e 1}.,".”"(-uclcs jogi szabdlyozisinak készéppontiil
;i . iogeeyenlaség deklardlds: abin iz esélye
il ey BB e hirinys s
yok |.¢ iz L dlad tr»nhlcnngnk.lr is tartalmag _ml‘lgklﬂnnbnzrurés rilalmir és
jcios clemek s megjelennek a vonackesze % : -"jnlrldlszkrimin:ici,*,‘ G é
it cchoal 616 személyek i 0 jogszabi itiv
irckossa ral ¢l személye b le 5 alyokh:
ey bihindethsd ek jogaid! 516l cgyermeny i 1y
KO Al 2 smc
ly.:'la 4 li’ ’ i tku;sun] 2616 2007, évi XCIL. 1 ¥ & az ahhoz kapesolods
»alyok keretének, kiindulisin: AL térvény reki i
' dsanak, Annak ekinthetd a magy:
lakozé dllamnak a sajir 1k egyes pontjaihoy i nagyar-
sajar J{)gs-;“]h“]yi & in(ézkud»]- fl."lu I“c‘i‘!’,kt’dl’.}(‘n kell
C51 o yamats: 4
amataie rervezni,

rvenlfisée me ]
gyenliség megvalsy-

Jisa
a patran
Jiul&rimln

A Fogys
F;lknlmtfv Jeg
nr.sr.:igi jogsza
vala n‘lt:nnyi csat

1 ".‘1":” I - ”'],IIIPUI Aarl ;tlgtgptillt)‘-eg |Iuip(l kllll cneima ; .F.\ dprorveny.
n b\f' s’ﬂg‘:’n az S g 8 L 0
Ik H 12 | P ( ¢

D,_-klar:ik:ln crenig ﬂ)gl:{[mrik a megkiilonbozterés nélkil;
Eloirja ovibbi azokat a kiilon intézkedéseker, nm;-l m.k i ‘I!I'J‘F'\’cr('i jogok biztositisa
dalmi felzdrkozdst biztositjik. Ezen intézkedésck ¢ i{c az esélyegyenloséget és a o r;.'l_'
személyek csoportja- Kozvetleniil az okratds és ncvji t ?‘.",T""""l'f‘l'l."lc;npnr tjaa ﬁla}’ntél;;)s
iﬂ“:'ﬂ“""jés":k‘:r a nemzeti kéznevelésrdl szols 2011 }zv‘-'rg‘?m t:.rvéHch jogokat és Klon
|<"55'1""-"""-'|éSi orvény), valamint miniszeeri rcndt:k(el.( w:h‘; e ff)weny (a tovibbiakban:
A sajdtos nc velési igény megillapitisira, az ella’rr':in:é'ymi'mk- "
E feilm(éﬂ 5 l.]IcECk ﬂ.‘leghani rozasira jogosult szakértoi bim‘m'my ‘Ei'filﬁifﬁéw, valamine
? kszolgilad intézmények mikodésérdl szl 15/2013 0.26) miikédését a pedagogiai
biakha mkszo[g;ila:i rendeler) szabdlyozza. A sajiros n zI-'G:J ?M.f\‘“ rendelet (a tovib-
elldcdsa, egyl:jfrmfve[ése szempontjibél a nevel éSi-okIm[Z::: I‘-: igényi g}'crm:‘kck, ranulok
a lznevelési intézmények névhaszndlacirél szol6 20/2012 [:/zmm'\rek mikodéséral és
(a ovdbbiakban: 20/2012. EMMI rendeler) clsﬁsorban—a i ¢ i 31'_) EMMI rendeler
azon beliil a kiilonleges bdndsmod bizrositisinak tcri.il-:r:ﬂ: :’f_*jﬁ—ok[;?m Megszervezéser,
idos nevelési :_gényu" gyermekek 6vodai nevelésénck ir:invélum' ozaait szabalyozza. A Sa-
ranulok iskolai okratdsinak irdnyelve (a tovibbiakban: [fii.n\rclc c; a 53]3(0:5 nevelési igény
a s;!j;itosl nevelési igényti gyermekek, tanulok eserében a t:m'al:i ) “;"il LcIF 5{°'galia. hogy
sajdtossigol éppligy dsszhangba keriiljenek, mint mds g"ﬂfmelcia 1 yozds ésa gyerm eki
wségén jol iikrozi, hogy a jogalkoté a kézneveldsi . §L lrllek;r\ing‘m}baly jelen-
is felhivja a figyelmet az [rinyelvben foglaltak bclnr;jSirf 21§ (11) bekezdésében kiilén
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Az dltalinos 30 =
mw]é;li 1;;;: }[’::;w lc:l. :::glc{)k 1;:::”::(!: a}liozm.:vclési torvény meghacdrozza, hogy a sajdtos
laporink me gf_z’lelé e tlu: : tiuTulor:uk joga, hogy kiilsnleges biandsmad kerereben
részesiiljon artffl; kezdélZ[e‘oE;golgMI' En P ﬂhgégi:,li' 'kunduk[iv pedagogiai ellicisban
bindsmodnak megfeleld '“1‘: .J(‘)g)’ lgerl?’joug.os.ul[sug'u[ megillapitoceik. A kiilonleges
ok szeitiie keell bizngo . ‘tA:l[-:M # sz";fkn_?rtm iJ’lzD[tS:lg szakértdi véleményében foglal-
ol TS ”I.‘,‘Ii.ln-l. ‘smkerrm bizotesig a gyermek komplex gyogypedagogiai,
giai és sziikség szerine szakorvosi vizsgilaca alapjin javaslacot tesz arra, hogy
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veles igenyd anulo meg nappali rendszerd liepzesbien veliet resze

5.3.2. Szervezeti, mukodési kérnyezet

Az egyunnevelés elsadleges hielyszine, szervezeti kbrnyezete ertelemszerten 4 o

iezmeny. Tanulasi akadilyozotsag esetében az alapfok és kozepfoki fukols. A b
fejezeickben ar cpyiinnevelest imogatd gyogy pedagogiai taralmu pedagogial 2=
setlgalani revebenysegral, valaming az EGYMI egyiittnevelésben betohou seerere
tnar it esett. A antegracio, inkhizio fogalimalk jelentésénck vizsgalata soran kidsrs

hogy az wiobbi jelensep cale a befopadd imézmény rendszerszintu valtedsainas =
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s b A ledveyvevelinr coalvilvnrrd ik
& sl prratlonreer clerne ks (i ares g "
" dprigne Oy e s iy kemehksres 1. pie
o Befonsaddee it arneny dlvg) e
hot :
y et j08 eabualy corelmebsen v W cordse .
et T e L (L e b rars oidivenens
sl it ki 8 »_Iglu.|||||'1|n N iz ve lead (nrae e "
L patisd INIEAITENYES (TR RTSESTEN | STV [0 (PO
il k0% 37 il e e ey benint i 16 beierw e (& "
5 ' .
apparton | acharokar Lienk o cgeyes it térmmmink e S
L s (enmess perse i st wese ek o debichandkboan nen llerseg g
\ useine lirsa tar ny &/ R N T (TR (P T
g, e mem TR chiviisate v oo bl yirn bevenn aet aen -
it it batelesettie el i e W kérdeseken ral b P
o A mikddes Roriyezct oy Wibn chee, o kisrnevelé v
i Ipeny .'__.-;-”.-',-,. W, Gl 1oy PRI

g 4 RO neveles igenyrol tupgoen wenkseses ipr

et tills BpOgyAsZALe € eb techmiban szl tneole

perren ak B JOMI syoey pedlagogia, kondukao

leolicsanacset is dlachara (Mide, 2016G)

A repdagerszinty siervestl feinkades kuseaban o betoeads e

, [V ;l,hk.:'l-.r.'. S aull inar o hetioe

i velitke valo harckany cevanmiakades

s erdelecben. Ezeken kivill minden cuy
:

speisdra is szileseg lenne. Ennek eyik lehetiepes cukone

avan, = -ten

cileszrert iskolarejlesziesi po

i COmMORItorsLis scgiizcdevel Tam

BTN B

_".llb.l VeVedgyne Wi

gram az Ewrapai Unio izecialpulittiar alipelvenet Ngclembenetelevel ke

afejleszeest modern madszertan dapokra helvezn, & miowes

14 1 Wizeppuntn. AL isleola valamennyi résarveyojenck reasvetelere szt 2 skalas
Kireheszeés ellenében wireno IE]JC‘,L‘!-. Meglenatose o kb Ifcledone hepezt & Talyaumiaio

Az individudlis dimogacis hiram dimengaban zahiks o aamleler, & program o

dac szingjén. Az incezmeny crolormaainak szambasetshovel czehre @ limensd

1 loncenerdl. Az fukluzios fndex minden gyermek hetigaddsdid izt avag

ulasca l&rizda:ugl clethen vala reseverelkent ericlmezr, cppen czeri cralorrashent

R k';!'ﬁ[]t)u.{ij::guhl'-.’, A raoudokon ol brzrositgs az lede aenlelete 1 palagogi

¥ [',|j[21cl{_1;]].]g,l[J_Mi I, l:L_'-‘ [u;,[“», .uld:;gl']ul\ kezeli u.mul.lu ex il kolas st talis
o/

fobvamarokban valg réspverel skadalyar valaming gk cimogatisaiak lehieninse

Ennak crdsitésére 4 részovevik kil kerestetn az cratinmasaikar.




P DT R ISR A 2 EVELT&)

VNEMETEN TA?

. ... e

Az inkl Ty hasznalaa gmogatia az intezmeny valamennyi STerepliiidy o

=« frifefseziox fnden i L A Jo el 2 : U1 abd,..,

" Alix ranulas ¢ fejliides leherdscgent keressck, vegyik szimly, S i,
s A ¥ a5 ;

(71

ismerél meg a anuldk cgyéni tanulic oy, o
LT | P

hoey a7 ind'l\'lJll
allfrsale ]u"m'-|1pnnl|1;+ az cgymastol valy Vatmlie
¥ tiny

’

ranuloi ismereret. apasztalatot.
ak Kialakulasar. ba a ‘

agogusok }-1“"t|"||\'r-d:i-..-|!-;;m erawiti az osztilyon heliil Mt
differencilds szcles ko allalmazasival . A el

ramogassak ann
ilvon beliil. A ped
o szandikat.
alasat han

Josacplt
oo (oeyvarckossag megszimterése nem lehyeqy
hogy @ fop ik B mCg W nem ftll[lr‘pl.r.'_. d

.
vil
Wi

a i“.l‘\l'l ( AL
HF A ,l';j 'fﬂ/’_.h“. .’ﬂ! CXL dlam I'II. A lanay ¢
/ 11an P ; iri.,.

i\\.‘h.'\L'\L'Th Il I g

feleloss 3;\-1” pytilvozza tovabba

CICHOSCE Y L !

\?iil-&cr‘r‘llmr kazos fele
Az [ndex fontos tizencic.

vokat uiikkcnthc:iiili.

Uyy

iz a folyamat pedig nem a pedagipustil, Iz

akadal ) stk mee, hanem az intézmé
fiigeetlendl masok dlal vezérelten torrénik meg, hanem az itezmeny map, hatire,
. mas ; i g ; 1
B auiban, hogyan tudja esolckenteni az aleadilyol.,
hatd AL+ 1 I

meg. hol tart @ befogadas folvam
ennek erdekében egyiint mukodésre 93710
Harvathne Storczer, 2012; Nagyné Schiffer, 201 I'}, )
A7 Index dvodai viltozata (Booth, Ainscow és Ki ' .
ben koveti az iskolai verziot. Az inklazio mint ériék dll ovibbra is a kbzépponthay,
Kilonbség az életkori &s intézményi sdvban van, célesoportja az évodiskory !;)’rnnr,l
keket korilolels krnyezet, az évoda, az évodapedagégusok, dajkdk, segité szaken,
berek és sziilok. A jarékfejlodésben, tanuldsban valé részvételen és gondoskodiso,
kereszeiil, annak keretei kézote timogatja a befogadé kdrnyezet alakuldsit. Mig 4,
iskolai /ndex magyar nyelven is elérhetd és felkésziile szakemberek rudjik timogaini

27 iskolakat a haszndlata soran, addig az 6vodai viltozar csak angolul jelent meg,

dnzi az dsszes szereplon (:’ffmr:u—.ﬁk.rmfrri'r{; 2014
' oa. ?'.

ngston, 2006) céljiban, ek

5.3.3, Pedagobgiai kérnyezet

£ 2011, évi CXC. kisznevelési trvény gyogypedagogiai nevelésben, okratdsban részrvevs
nevelési-okrarisi intézménynek nevezi azokar a kéznevelési intézményeker, amelyekben
2 sajdros nevelési igényti gyermekek, ranulok nevelése, okrtatdsa a obbi gyermekkel, ta-
nuléval egyiint riénik. A sajdtos nevelési igény az ismert, ilealdnos didakiikai elveket
felislels rarralmi és eljardsbeli differencidlistd] eliér6, nagyobb méreéki kiilonbségrérels,
a2 atipikus fejlodéshez, a ranulisi akadalyozottsdghoz igazodé specidlis eljrasok alkal-
mazisit, illerve kiegészitd habiliticiés, rehabiliticiés, valamint terdpids céld pedagogiai
eljirasok allalmazdsar teszi sziikségessé.

Az elézb fejezetelben részletesen szerepeld, jogszabilyban eldirt tobbletszolgdlara-
sok keretezil a tartalmalaat. Az egyiitinevelés sordn létrehozandé pedagogiai kornyeeet
elsé) szamis tényezdje a személyi [eliérelel megreremeése. A felcérelek mcgllatairo!‘ciﬁﬂ
bvodai foglallords vagy tandrai foglalkozds céljarél fiigg. Ennek ércelmében a jogstd
bily egyérielmen két helyzeer kiilonit el. Amennyiben a foglalkozas elsodleges CEI'}{
a sajitos nevelési igénybél credd hiurdny csblkentése, az egéseségiigyi €8 pedagogiy
céli habilitaci, rehabiliacio, akkor a sajatos nevelési igény tipusdnak megfelelo szakon/
seakiranyon seerzen gyogypedagogusi, gyogypedagogiai tandr vagy terapeutd, konduk:
wr, kondulawr-tanits, konduktor-évodapedagogus, konduktor (tanito) vagy kondukter

470

PMEECIAT Sy g e
v T

|.lL';"'l“"] ""';I‘-I“;I"".rﬁl.” stk "';’l"'-- -"cml'rlnu-ih |
h ) FEn g nogl,

wJaper 3 .
g T ¥ hiier i g
A0S r‘|..\\.~|._‘\'l rgeny il c.r"llll hl"l"“.v etk rrr'”":"'“" Franly g Irl.l“ PI“"”"L!'-”“.." et
" hahilicd iojar. rehabiliciciogir seolgilia, abhan |, | BESELy da precl o,
| . #mothe 1 Wit
| ren oz altalines 4k e is

crerine kell eliarni. az adon m,.;,m_,nv”p” ol
Wk,
.““p“;fl.d\ meg Jel " ||]f,f,-l -‘"“ﬂ.

o|ési |T‘-"|"]-".l'l_l.",i.ll ledrnveror tovibbi ie

falr t:|~'1‘ N
dvamnalk, ¢ Intireynak,

¥ .:! :Ht"-’

. peyLITENEVE ! )
AL CBY  asnbrele: A kuleak [ ————
Assrererele. A kule \'IF'III_I'.;,|I|1|” a "‘”""'”"’f‘?.'.'.'.r,i. A bef =/ f rronsee, -

i + 1\ belogad

'i'i(‘ 14"
] nogyermek es : o e L
inden gyermek és tanuld kirekeszrés el o Feoge o

Ll

tlone
spasabanm pedagiein ek

dson il a gyermekek és o ot ]
s gy ks anulok egyéni ke

a
|
i ¢ 1
= A7 eltogan Fisa all 4 OO
han. > -"_:Ill.'hqn “k & x
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har g [r-_||.il.{|-:-’.l.ll munkar. Ez a gondolkodi nem Gyciembevirale
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1 . " . o . ol ol . . . !411'1- sy
'Ill\i\'til('r‘.kk‘“l rendelleezds gyermekeker és tmulika illitfa seer I-" : A
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L czel hizonyos csoport tkat, egyeneker kiilin, hanem mindenkir

arordd mc

ke Lic A kitlinbséeek pedie kislestinisen soviie e b _I:r'-"llr:c'<. okl

:.::‘::I:Ir':;::;::ttlrli. BEK peclig Moletingaen cgylietrmikidd kienyeretben tud-
£z az alapéreck nyitoee, betogado iskolai kirnyeretet feltéreles. Ay e, |

crimos szereplot és szinrerer érint. Egyiitemiikodés seervereni sinten. o :;:I::.‘.:Hm:‘k?‘
eyt szakemberek kozore, tanulok kozor, pedagogusok és vilik k“-m{: .11. « :I.nln( o5
cg’\'c_b kombindcioban (Mile és Papp, 2016; Perlusz, 2013),  J1Retve svamos
7 A kiilonbozdség az iskola viligiban, ahol a nevelés, okeatas, tanulas ill + kizeppont-
ban, széles skilde jelenther. A WGz rargyon valé munkalkodas” A’f!*fi'mwaorle;u,-:4{;
okatdsi format kivin, illeszkedve a gyermekkozponti pedagogiai gy ='=kurlj;hm \s
cgyéni képzésen alapulé okratds a differenciilt tanulisszervezes viltozatos esakiarisinak
alkalmazdsic jelenti. Az oszrdlyrermi kirnyezet a tanuls kore szervezadik, azt szolgalia.
Out virhaté el tanulas, ahol
akeiv ranulds Fﬂl}’ik. V:lg_via a ranulok maguk is akov kozremukodok, nem csak

befogadok;

« ahol a tanulék megvitarjik egymassal a remakar, vagyis a tanulok megranulnak
kiilonbdzé nézépontok meneén gondolkodni, mas velemenyt merlegelni, <lgon-
dolkodni azon, mis dllispontjic, érdeklodeser hgyelembe venni;

+ ahol van timogacis a folyamatban, ahol lehet révedni, kockazacor vallalni:

+ ahol a bemuracds, gyakorlds és visszacsatolds harmas cgysegeben lehet tevekeny-
kedni folyamatos ellendrzés és értekeles kiséretchen (Amscow, 1994).

A befogadé pedagdgiai kirnyezetben fontos, hogy a pedagogus ismerje 4 tanulok @nu-
macioja arrol, hogyan, milyen kérnyezetben,

nulnak leghacekonyabban. A kiilin-
thetok terren, hanem abban is,
kkal egyiicr, cgy rerben vagy
nrerem clengedhere

lisi szokisaic, tanuldsi stilusit, legyen infor
milyen tipus pedagogustdl, melyik esarornin
boz6ségek nem csak a ranuld anuldsi folyamaciban ¢
hogy milyen eszkazokkel, eszkizokbol, egyediil vagy maso
kilon szerzi meg a tuddst (Ainscow, 1994). A canulase dszeonzo
len, ahol az eszkozok elérherdk, az aszaalok, szekek mozdichawok, 1z ko
rendezhetdk, ahol egyénileg, pdrban, csoportosin, egysiett akar tabbréle szervezesben

tolyik a tanulds.

Akrualis helvzerhe:
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selésének két megkozelitése a leggyakoribb, A, elsd g )
i 5 i ' S0 eseg

fokuszal a pedagégus. Ez az egyedi tanulgi szemlcley 5 e

4ctere stb. kovetkeztében tekinti specidlisnalk - SI. ta.

o P o - .s cl“éll}

kiilon pedagégiai eszkoztdrar, kérnyezere; e karf

¢

A NEHEZEN TANUL O GYERMEKEK

A ranuldsi probléma ke
az adort ranul6 jellemzoire
nuld tulajdonsigai, csaladi h ‘
a tanulér, kiilon csoportba sorolja,

A 4).
¢ hasonl6 tirsai koré (Ainscow, 199 ’ ' o
: /:s;::i)k esetben a problémdra feladat és az osztalytermi feltételek fels] Kzeliig :

g,

Ez a tantervi vagy Lurrikulumnézet. Ennek a felfogds rfak,a kﬁzé]_:ponfj;iba naza Bondols
4ll, hogy birmelyi k g}rermekftaHUIé [apas’zta“'lat ne’hcz'seg?t az :_sl'(cila'ban. Ezek 5 nehé,.
ségek, az opti malis megolddsuk a pe'dn’g.ogusok S‘Zill'flam is facilitdléak. Arry
ugyanis a pedagogust, hogy diagnosztiza ljaa prczbl_cr.nafr majd keresse meg a saji Szerepiy
is 2 megoldsban. Figyelje meg, h°$Y ~ P ed?g'oglal_ kornyczc‘lf t_]'_OI szorul viltoztassy,
esetleg az hogyan okozhatta a ranuld nehe?sr.'fgtf, ﬂjl_l]}’fn esz‘kozok.kel elézherg Mmeg |eg_‘
kézelebb a probléma stb. Ez a gondolk"’daf e kove}tkezr'eben ”Ietrejijva uj El’cdmény
fejlesziés a wbbi tanuld szimdra is megharam.zo.“ A vaJn?z;fs az 0 szdmukra is hasype,
Mindez a pedagdgus felelésségérzecét is noveli. Ot ma”gat‘ is a folyamac részeséyé feszi.
nem egy kiilsé szakemberre bizza a—megoldést. Ez»a mukb’des nem jelenti azonbap m:
hogy egyediil marad a pedagdgus. Eppen ellenkezdlég, a timogards, az egytictmiikgdes
1 szakemberek kézorr is fontos, és sziikséges ennek megszervezése (Ainscow, 1994),

Az osztily szocidlis klimdjic jelentésen meghartdrozza a pedagégus azon képcssége
hogy hogyan vezeti a ribizotc oszedlyt. Ez a tudds sszefiigg az oszedlytermi kﬁrnym"ei
is. Mdr a tanitds megkezdése eléte be kell rendezni az oszedlytermet, végig kell gondoln;
a pedagégus(ok), tanuldk, eszkdzok stb. helyér a reremben. Meg kell tervezni a tany,.
lécsoport szabilyait, amiket a tanulékkal kézosen is megbeszélnek majd. A szabalyok
az iskoldra dltaldban, az osztilyteremre, illetve a randrikra és egyéb revékenyscfg.:krc

kf‘szterik

vonatkozharnak.
A befogadé pedagdgiai kornyezet a tanuldsban valé részvérelt valamennyi tanulg

szdmdra biztositja. Ez a szemlélet és gyakorlat a lehetséges akadalyok lekiizdésér célozza,
Az akadalyok elhiritisibél szirmaz6 tudist pedig felhasznilja valamennyi tanulé tanu-
lisinak fejlesziésére.

A tanulds kézéppontjiban nem a tananyag elsajdtitdsa all, hanem a tanulé és a2 6
tanuldsi folyamara, aminek természetes része a konkrét tartalom is. Figyelembe kell venni
a terhelhet6ség hatdrat is tanulénként. A ranuldsban akadilyozotr tanulék egyiittnevelése
sordn kiilon gondor kell a gyégypedagégusnak arra forditani, hogy timogassa a befogado
pedagdgust az eltéré (az Irinyelvekben megfogalmazort) kévetelmény értelmezésében
anclkiil, hogy ez a tanul6 kirckeszréséc eredményezné.

A kiilonbozé tanuldsszervezési médok széles lehetéségert biztositanak ehhez. A fron-
tilis oszedlymunka, a kooperativ tanulds helye, szerepe és célja a tanulds folyamatiban
Flfg!}atirozo', ugyanakkor a (gydgy)pedagégusok szimira is tanuldst, dsszehangoloddst
lgf")’fﬁ ﬁ'::lya’ mac, A‘csopormk, parok alakitdsinak eljirisai, azok kériileekint6 alkalma-
e e e e T
rencidlt egyéni rétegmunka tcr).,,mr{at ey ’ranul'o‘ esetchen e w

czése, tartalmdnak kialakitdsa a befogadé pedagogus &
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;,gypcdﬂgéguf f:-gyu[tmuklo'dﬁsenck cre'déje. Az individualizgle i
- 4rolagos lehetoscget 8 mnu 15 a,n akadilyozo anulé szimgrg
K rencidlds), sem a habilitici6s és rehabiliticigs foplalicoys
diﬂt 2307; Sszt'rt‘.f, 2007b)- o
(P;.f{if’-[ _nuldsban akadilyozott tanulék tanulisy reye
(olagosan @ tankdnyvre nem korlitozédhar, B4,

16i kdrnek dolgoztak ki, szimos foi
-nnek a tanu g L szamos fejlesziaideek 5
getten € Jatek dll rendelkezésre. Ezek
- CZeKer

jpis-capulés alaetv folyamaciba be kell kapesolni, A kisz ealisptkan - or
kapesol6do kiilonbézé exteriorizicigs szintii feladarokar ke tul sziikséges
: at

anulis nem jelenche;
SEM A tanorin (belsg
(kiilse diﬁerenci:ilis}

agy

k?nységhcz kérorr, eszkdzigényes,
nincs specialis eszkoz, amit kil':eje—

q[an

i rananyaghoz

sziteni.

4. A gyégypedagogus kézremiiksdesé .
? az egyuttnevelési folyamatban nek formaj

» egyiitinevelést segitd tényezdk utdn az egyik legfontosabb szerep|g : .
Aussii"rogunk részletesen foglalkozni. Szimos fci:datot ellichar :E::)e‘:la ?Oﬁ:iﬁiig?‘
«amos szereppel is rendelkezher (ez utébbirél a 7.1.4. fejezerben lehec részletesen Olvu;:;

Alapvetéen a gyogypedagégusnak két fontos feladara leher az egylitnevelésben, Eg},:
részt a tanulok szdmdra biztositani az egészségiigyi és pedagégiai cél habiliticiés, rehabi-
litacias fogla[kozésokat, amelyek megvalésulhatnak egyéni vagy kiscsoportos formdban,
illeve az osztilyrermen kiviil és beliil. Ezek az intézkedések elsésorban a ranulisban
akaddlyozott tanulékra irdnyulnak. Misrésze vannak indireke szolgdlrardsok is, amelyek
elsésorban a tobbségi pedagégusra és a sziilre irdnyulnak, peldiul tandcsadds vagy
konzulticié formajdban.

Amikor egyéni ésfvagy kiscsoportos fejleszeést biztosit a tanuldk szimdra, alapvetden
a gyogypedagogus felelés a megfeleld szolgilatdsokérr, fejleszésekére. Természetesen
kompetencidinak megfeleléen haszndlhac szimos kiegészité, timogats eljirist is (Liitje-
Klose é5 Pollmeier, 2014).

Az egyéni fejlesztés a gyermek képességeinek megfeleléen tervezendd. Ehhez pontos
pedagogiai diagnézisra van sziikség, hiszen csak ez teszi lehetdvé a célzote és sikeres be-
avatkozdst. Ezért az egyéni fejleszeésnek mindig folyamatkdzpontinak kell lennie. A siker
feltérele természetesen a gyogypedagogus ¢és a didk jo kapcsolara. Egy alsé ragozartos
tanuldsban akadilyozotr didk eserében azon képességek fejleszrése dll a kézéppontban,
amelyeknek a gyengesége a legjobban megneheziti a tanulds folyamacir. Egy felsd tagoza-
os tanuléndl mdr mindenképpen a probléma- és cselekvésorientilr képességfejlesztésnek
kell a fékuszban lennie. A tanuldsban akadilyozore gyerekeknél dnirinyitore tanulisi
lépésekre ritkdn lehet szdmitani, ezeket sziszrematikusan kel felépiteni és intenziven
segiteni (Benkmann, 2009). _

' A kézvetlen egyéni vagy kiscsoportos fejleszeés esereben (kifejezetten az asztaly'{ermv.?n
kiviil helyzetben) vigyazni kell arra, hogy a tanulé ne figgjon a gyogypedagégustol.
chogy igy 6ndllétlansighoz vezessen a folyamar, vagy éppen emiatt kevescbb lehe-
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roscge legyen interalciora @ tohbi anuléval. Ez ellent mond az cpyiitnevelé _
(Benkmani. 20 )09).

A tanulora iranvuld
ades valosulhar meg,
s cgveIetes 4 g
Lic-lmr kevés hatdssal van ¢z
g ar elkiiloniile” fejleszics,

feileszések mellett az intézményhen dolgoza Pedagipe
hiszen 4 lc}l_\':mmlknzpnnms;ighuz lontos a folyar 3
PR T . - B Matry

k haladdsirol, sikereirdl, nehézségeirdl. A, ;, y
° ey

Lt\'ﬁttl‘ﬂlﬂ\'
4
a munka, igy a 1udds terjesuégy

kapcsnlanart;i:«
ményi strarcgidra ¢
kalmas. Veszélye lehet mé
Amennyiben a gvogypedagogus az EGYMI alkalmazdsiban all, utazo BY6eypeday
eusrol beszéliink. Az egylittnevelés terméke lehet példdul az egyiitmikadési tery, apy,
2 két intézmény kozott mcg\-alésulé kapcsolat részleteit rogziti. Az cgyiittmikide,
i{ialakl'[:'i:iél segiti az incézmények kézotd kooperdcié, a célok, elvirisok, o

cumok. ellenérzés modjinak a rogzitése (Képatakiné, 2008).
1 mindig a tanulé llt, de természetesen elképrelher;

4 fentick esetében a fokuszba
len célcsoport a @bbi tanulé, a pedagbgusok ésivagy

olyan megoldas is, amikor a kézvet
2 sziilék (Licgje-Klose és Pollmeier, 2014). K6parakiné Mésziros (2008) ezt a tanulgyal

foglalkozé partnerck kazorei konzulticiénak nevezi.

Szekeres (2011) gyégypcdagdgusokat kérdezetr arrél, hogy a fejlesziés kapcsin mir
cekintenek 2 legfontosabb célnak. Elsé helyre keriil az dltalinos képességfejlesziés, majd
2 kommunikicié, a kognitiv (megismerd) képességek fejlesztése. Az utolsé helyekre so-
roltdk 2 kollégdk a szocidlis alkalmazkodis és a mozgis fejlesztésér. A felzarkézranis,
korrepetilis az utolsé helyre keriile. A gyogypedagégiai fejlesztés mindig a képességek
kibontzkozasit kell, hogy célozza, ezért a habiliticiés, rehabiliticios foglalkozisok nem
vilhatnal korrepetildssi vagy nem lehet a céljuk a felzdrkézacas. Ez ut6bbi azért sem,
mert az enyhén értelmi fogyarékos gyermek nem fog felzdrkézni, hiszen a probléma fo
tiinete 2 kognitiv funkciok lassibb fejlédése (Mesterhdzi, 2001e).

A vizsgalt integralé iniézményekben elsosorban az egyéni és kiscsoportos egészségiigyi
és pedagégiai céli habilitdcios, rehabilidcios foglalkozdsok vezerése dll a kézéppontban.
Faek elengedhetetlenek a fogyatékos gyermekek minél optimilisabb fejlédésehez, cuzel
t,c_f;yiin ebben az eserben nem nytjtanak elegendé segitséger az osztdlyban tanito peda-
gofgumi-: szdmira. Igy az oszdlytermen kiviil megvalésulé fejlesziések rovid drekintese
utdn nézziik meg, milyen lehetéségeink vannak az osztdlytermen beliil.

yerme
A -
1a nem valosul meg az epyepe

1131

al
(Kopatakine. 2008).

kulrira

5.4.1. A kéttanaros modell fogalma és tipusai

A kfna ni o8 modell sorin egy tibbségi pedagogus és egy gyogypedagogus dolgork
;ﬁﬁ:jlzﬁn ﬁ;:gy kﬁzi{scn iranyitsanak egy heterogén dsszerérell oszedlyt (Fricn:
lmﬁa. / 1: 1’9,::' gy {:‘.f..'slkl‘.‘l“("&{l:.n mt..-gvalésuljun. kiszisen kell tervezniiik, kozosen |

p niuk é cn Icrwc:‘?(:n kiszisen is kell ércckelniiik (Murawski, 2009).
]t;";f:i"fﬁ‘:iﬁ) ;_lcuvcrl_cgzr“; tipusokat hatdrozta meg a hazai gyakorlat alapjin:
oy e Z s suitencia megvalosulisakor frontdlis oszudlymunka 241
yben a gyogypedagigus feladata, hogy az integralt tanul6k lépést ludjilllﬂk rartf!
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"4| n A kérranaros modell formiban cey-coy uyermek tkrulis net et ] g
cheft ; BT R F e N4 A ke = v nehezsegeinek mevol-
-F_"c_'t“-f-'“l‘ (Kemdny, 20080 A kir pl_'li,ll_:!"‘:“\ ennél 4 forminil A l‘-'
. . W colengar

‘I I;_Iillfl b1

o ceyertett, valopban elkiloniilen v 5
és h‘|.lu.|.|ru|~.lr g ! een wéayik munkdjukar 1z osseilyreremben

. . keivrcsern koo ACH i ; .
-‘.I.l'.:"(r:”'“lk l\"-"" 1 k | raci |]| VY M l_:”ph,.nrl L Endadin fsbvesioes — E
5 : f £ m #I L 14

Ap

g 7 e " ]

|jr-*lﬂ- tf_m-;,n,uyf.i‘ 5 !‘v’fr‘l:{yi ri, 2006,

1A r:'l'ffrrrm'mfffi tdmogatassal tipusban mire nem csak frontalisan zalanak !
- 2 ) = - . L s LR anaK xz oras

mc}!ic!cnnck ugyanisd képességek szerint ditferencialison alapulo homogen kissopor-

ok vagy mm.l;]p;irnk. akiknek munkapit & gyoeypedagiens weiti. A tibhsegi sedago-

pcti a tanordc, mig a gyogypedagogus a sajitos nevelési igényi, illetve gyengebh

s Ve
) 5 J RIF L 4 . L] K - £
bépességi lemaradozi tanuldk csoportjaval toelalkorik ( Kemeny, 2004).
| wondhatjuk, hogy a kér pedagogus kozont nincien kamolvabb

windkét tipusrol eln
iirrmikodés, jellemzoen nem egyenrangu felek, valaming as, hoey samaontevoen

=
:;L,ygbb feladarrész hirul a whbségi pedagogusra.

3. A ream reaching soran mcgv:llr}.\ul a pedagogusok kozotn kapcsolat immaron a ta-
nicdsi ora keretén beliil is. A két pedagdgus egyenerréku, egyurmikodesuk valodi,
feladackoriik jol kériilharirole, A teamranitas folvaman a pedagogusok kompetenciaa
és feladatkore minden részrvevo szamira egyertelmi. Szakmai egyereries, indiitein
irinyitort munka, azonos nevelesi elvirisok jellemzik az oszidlvban folvo munkar. A ker
pedagogus figyelme egyenletesebben tud megoszlani a anulok kozow, ami wegithet
lecsokkenteni a stigmacizaldse (Kemény, 2004).
4. A kooperatty tanulds, kooperasiv tanitds tipus sordn a @nitds heterogen csoportok-
ban zajlik, ahol a pedagdgus ésa gyogypedagogus egyenrangu felekkent vezetik az orait
¢ mindketten, minden csoport szamira elérhetk. Jellemzden kouperaniv csoportmun-
kit alkalmaznak. Ebben a tipusban a gyermekek Gnallosiga van 1 kézeppontban, vala-
mine a konflikeusok cudatos feldolgozisa, a kér ranir kdzdrt viszany megrapaszialisa,

illerve a segitd-rimogaro viselkedésformik elsajiritisa. Ekkor rud leginkibb crveayesitlni

az integrdcio pozitiv szocializdcios hacisa (Kemény, 2004).

o vizsgilaa Goblydsne Kezer (2011). Azr aalal-
[kalmazhato a tanigisban, séc egytaica
kimutachato.

A hazai alkalmazds lehetdségeic kisérletbe
ta, hogy a kétcandros modell mind a négy cipusa &
fokozator alkotnak, amely a tanulds eredményességeben is

A nemzetkdzi gyakorlacban a kéttandaros modell mis feloszeasae hasznalidk. Ezek
kéziil kiemeljiik a Cook (2004) ilal megtogalmazou hat cpust. Szimos angol nyelva
munkdban hivatkoznalk rd.

1.. Az egy tanit, eqy rm-g]::gvrf (one red
vezeti az oszedlyt, mig a masik elore meg
gyeléscker. Eze a modelle sokszor az ngiilm:i.ikbdé; clejen hasznaljik, amikor meg nem
T ‘ : z = il Srdesek
tsmerik egymist a pedagogusok. Jo echet akkor is, ha egy diaklal LJFLT:I ;tbm l;tnl ‘;-
et o ; o e dle ooy (LASE Al Osszehasonie-
{uu-uh;i.kk,m' vagy ha egyes anulok ereclmenyeic ,'mt.m:l\ = ;"‘b'l‘ it I'ZL egy :Iial\

ni. Példdul: tudni szeretndk, ki keedi ¢l 2 muult.il gy gmpurl i, i e g '

ha elakad, hogyan hat egy figyelmetlen didk a @bbickre stb.

b, ane observe) esereben az cayik pedagogus
hatirozott szempontok szerng vegz 4 megh-
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o teachmg) madelliében kén heteropen esoporion fi,, I
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azt o tananyagot, de nuis modszercl, o
ek s

viel har
vy azokon az ordkon, amelyel
J £ 3

et de nem

seszeket, illerve ‘ 5
- letve imacloplalig

daszet
retnenck attekimtent Nag

L e oltalis f;wmﬂa
Kiilon ranitik meg agyan
losithatd és a diakol is akuivabbak tadnal ey,

hing) eseréhen a pedagogus egy nagyobls
. : S oy bl (o
portial lit?-l:.:l')f.jll c:.‘:}'llm‘ mig g}-l,g}wlgn'r.i;lgtl}:ll:\ gy lmt'llugcll osszeteteli lisehily Cs0-
in alkalmazhato, vagy csak az 6ra clejen, vagy végen, |

Jetre ]mi.‘;ug;u_xuk o
4 differencialas gy joblan megvi

A alternativ sanulis (alternaive e

SOV
:

porttal. E22 modell az egése ¢
- modell & hazai differencialds ramagatassal tipusnak felel meg legi nkabb.

6. 4 zeam teaching modelliében mindket pedagogus cgyidejlien ugyanazt a tanany,
got tanitjs ugyanannak az oszeilynak. Ketien vezetik az ordt, vitdban az ellentétes illis.
pontot képviselik vagy cppen kéeléle modon illuszeriljak a problémamegoldast. Mindke
pedagogus lelelos a2 0ra meglervezeseert, és az oktatds egészéért, hiszen minden anulo
cgyiittesen tanitanak, & megosztjik az oktatdsi folyamat egészét. Probaljik bevonnia di-
ikokat 2 folyamatba, vitira é megbeszélésre dszionzik Glet. Ez a modell teszi lehetine
2 legnagyobb krearivitdst &s spontancitdst az egyurtes munka soran. Az egytnmikodes-
ben gyakorlatlan p:dagdgusak nem szivesen alkalmazzak ezt a tipust, hiszen ez a modell
miegkiveteli a7 egylires [ervezest is.

4 modellelord] részletes drueldinrés olvashaté Botos (2014), Kelecsényi (2013) es Vitaszeh

120314) munldiban.

5.4.2. Egyittmikodés a kéttanaros modellben

yiitt dolgozni, hdrom
rmiikédeés kezde-
nisszum, majd a

Coately éx Cately (2001) szerint, amikor kér pedagogus clkezd g,
Lfal:amm Jeell, hogy végigmenjenek. A bevezerd szakaszban az egyd
ti sinten valosul meg, a kivzos munla hatdsara alakul ki a lwmp.rm
zgybtr{::ﬁlfdeé.ui wzint. J6 Jenne eljuini ez mabbi szintre minden pedagogus
A lf"’”‘" sl soran hat ényeed eseiében ligyelheok meg czek a szakaseok. A ket
Pu'j_""l:"-'gf"- liiser végbemend haékony (1) kommunikicio -:Ia:ugcdlwlctluuiil szliksege
¢ kévianaros modell meglelel mikidéséher, A bevezerd szakaseban a Kommunikiow
meglontolr modon wnénik. Eldaor még ismerkednele egymis verbilis ¢s 1

nak.
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o, cgylLresen wezetile 3 LanoraL.

A4 (5) oszrily veretése, serveesse,
szakasziban <aleszor elafordul, hugy 4 gyogy pedagogus hgyeli w autaly
¢s fegyelmezi Gleet, amig a wibbscg pedagogus anita aket. A pedagogus kapcakat
'..ump:umi:azumi szingjcn a szabilyok kezelese g wel |
<oy aremiikadési szingen mindkee pedagdgus ugyano
ezetst, sLerveReset Erintd kerdesckben. Idével czek a zabalyok = okasok meg s
szetctecbbeé valnak.

Az (6) ércékelés
creckelési rendszer van, amelyet 4 wb
szakaszban a pedagogusok felismerik az alternany erickelest [chetasepeket. Aze
mikads szinetd kapesolat socan 4 pedagigusok megtelelien cudjak ddkalmazat i ki
crekelési normikar és egyiice éreckelik canulakat (Gusely éx Gasely, 2001

A kooperativ kapesolat fiejladéser Ligje-Kluse e Willenbiring (14999 13 lewrta. A2 el
sint 4 cg-activity, amikor hasonlo feladawokac L el 4 gyoyy pedagigus = & iwh
wbgus, az oktardsi feladarokar alupvenien ellsrilon veygik. Oeleterbet, ervether nem
vagy csak ritkdn beszélik meg, ¢ nem fernek cgymuastt 1 vagy ak
rickan nydjranak tdmogatist. A nasudik sane i Louperdcto,
cgyernctik orarendjiket ¢ dltalinos céljaikuar, de nem biztos, hogy resleresen hes
dsajaos nevelési ig@uyd wnulo ’pu.ll'-l“a gmk;cglm:iu]l. A lcmadih sanea Loardamgei,
amikor mdr 4 wWhbségi pedagogus gyopypedagog bizni kezddenek cgymmashian, o il
besrének egymis feleldsségérdl 4 fejleserest fulyamathan & kados wevekenysegehe ly e
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cieleres | amely az inegrl te cgyent vanukisi Tolyama- - anukok LAMORIL N rctnlclkl.'-rufk az Orik elokészindsere, &y meghataroreak o koris ranor neneier
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o JSUEROTEER — lok elérésé el " | mcgv;il:uz.lw nem ».znikr.égsm:ni, cllenben 4 fcnr.n:pl-.imlm tanaroknak 1 Xeranaros
a lejlesziesi cclok elérésdé- | tejlesatd munkira valo " :
b 2 catdly ahulds T L ) : modellben szamos dolgor meg kellerr viltozeacni,
cenke tolamatanak kicriékes | nek megillapitisa; reflekuilis: S, S B iy . ,
unRa3 i e P . « Az dlealinos iskolai pedagogusok pozitivnak es crorosnak itelik mes + munka,
oo petickrilas asajar o kizos wanora kiériéke- | a fejleszid diagnosarika diffe- | g kolai ool livelariog - | s |
: . - -5zépiskol: 0 ;pedettsege a teampartnerel seamatol of veemely heset
munkara lese; rencidlt dokumentaldsa A kozepiskolai tandrolc cleg i partnerck seamataol o3 veemelyiseaeta
a kézos munka alkal- | figg. B
mankénti [eliilvizsgilata | « A kérrandros modell tobb iddc kinal a pedagogusoknak & ditferencialis o iz

cgyéni szitkséglerele Agyelembevérelere.
* Egymis Scleteinek kicserélése és ezzel parhuzamosan a problemak kapcian cgvmas

3. 62 alatok :
ERE AR ' tdmogatdsa (Tuschel, 2011).

Nemzetkozl szinten egyre gyalarabban haszndljil a kérrandros modellt (AMastropien.
Serups.. Graeez, Norland, Gardizi és Meduffie, 2005), igy egyre t6bb kurtatasi eredmenyt
obvashacunk 2 megvalositas lépéseirdl, elonyeirdl, nehézségeirdl. Peldaul Sileo (2003) az
waliles hogy nulishban aladilyozon és értelmileg akadilyozou anulokar eredmenye- : : dmerilo problemikar
cen integralial kénandros madell segitségével a kbznevelési incézményekbe. Murawski mogatja és éreckeli Skec. Jol cudnak cgymissal lliummu_lllkdll'll- s rflcm g E:.l, i ik
& Ducker (2008) szerint a csoportosszetétel jelentos tényezé a ranitds eredményessege megfelelden kezelik, Megoszejik egymissal cliképeelesciker, kerdeseiker s nehensegahet.
zmpuntjabol. Wicher € Feng (20100) azi ralilidk, hogy a kéttandros modellben taniwou Alapvetden nem konkurilnak egymuissal. .

2. dimenzid: Tanulds egymasol megfigyeles, reflexiok ¢
megvilozaachatjik egyéni elképzeleseiker, .:.[ér[:k:l‘hctik |
disaikar, 4j szemszighbél nézhetik 4 tanulot. A meghgyelések

Eay svajci kutatisban (Henrich, Bawmann és Stueler, 2012) 1 kooperacio negy dimenziojat
azonositottik be a pedagogusi és gyogypedagogusi valaszok ‘Jhpqm.
L. dimenzid: Kolcsinds elismerés és bizalom. A kouperalo telk erzik, hugy tirsuk -

1 piscdcdrobls altal. A reszives ak
jat cddigr rudasubag, megal-
el canuleikar bespuhenk

dizhle jublban tchc.'.ill:nc}-:, Ennele olcar abban laal, hug_‘,’ gy pcdagégus kevesebb tanu-
v okrar czaltal Wbl inerakeiora van leherdség a tanérakon, illeove nagyobb figyelmet
e tamopatact kapnale a didkole. Az integrilan anulo sajatos nevelési igény ranulok .
wearniata e jelentén empont, sajde ordikba is.
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48 éves korban feilodnek intenziven, ra_nul:isbalj al(a-dily{;mu‘gyc_”“f'(ckné
maradast capmraltak‘ Ez a meghkésettseg rmr: a ’ 1at vizsgdle Icémég
lendé azonban, hogy az egyes készségek "“Bkéﬁﬂuség&
k. Szamos nehézséget rapasztaltak a teszefelvétel sorgp
az eeyiitnevelés sordn is érdemes odiaﬁgg.'elmz o

2) .ardzatot kellett biztositani akar szavakra, aks, i

« részleresebb instrukciomagy 1l helyzeition Kisielien
P i helyze iemelte o
wésekre vonatkozéan, vagyis egy ranulasi icy n hgyelniink Jg|

ismeretlen szavak magya razatra; ’ o
« tobb idére volt sziikség a feladatmegoldisra, vagyis érdemes kevesebl Reladar

A NLCHEZ

| \"is;{ Om
setchyy,
TN

4-6 évnyiel
kimurachato volt. Kieme
eavéni kiilonbségek lehetne

bs

* AMelyre
lay

tervezni; . s i btetoalat Jastos
« giinetek beiktatisa, vagys érdemes mis aktivitdsokar, lazité gyakorlatokag beik.

tatni a megterheld (nagyobb ﬁg)'f!me[ igényl6) f:eladatok kdzé;

« 2 figyelem cleerclhetdsége miatt knnycbben elféradtak

« 2 motivaciés problémakat tapaszraltak, vagyis érdemes a motivici6 fellceltésére ¢
fennrartasara kiilon odafigyelni és tervezni a felkésziilés soran (Jdzsa é Fazekasns,

2006a; 2006b).

J6zsa és Fazckasné (2010) azt taldledk, hogy az integrdltan vagy szegregilran iskolds
kezdé (vagyis 1. osztalyos), enyhén értelmi fogyatékos gyermekek intelligencidja, vala.
mint a f6bb csalddi hreérvilwozok kézott nincs kiilonbség. Az integralt enyhén érelm;
fogyatékos gyermekek szamolsi készsége és beszédhanghalldsa jelentSsen fejlertebb,
mint a szegregdltan tanulé arsaiké.

Jézsa és Szabéné (2010) 3. osztilyos gyermekek esetében vizsgdlrdk a matemarikai
készségeket, az olvasdsi készséget, a szovegértést, valamint az irdskészséget. Minden
készség esetében az integralt tanuldk szignifikdnsabban jobb eredményt mutartak, mint
a szegregdltan tanulé kortdrsaik. Jozsa és Szaboné (2009) vizsgdlataikban azr raldlik,
hogy a tanuldsban akadilyozott tanulék szizas szimkorbeli alapmiiveleti készségei jelen-
tbs fejlédést muratnak a vizsgdlt, 3., 5. és 7. oszedlyban. Mindezek ellenére méga7. osz-
talyban is szimottevéen elmaradnak a tipikusan fejlédé 3. oszrdlyosok dtlagos szintjétél.

Az ardnyossigszamitast tekintve az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek mindhi-
rom évfolyamon 30%-kal maradrak el a tdbbségi gyermekek dtlagdrél. A tanuldsban
akadalyozott gyermekek mértékegységviltisinak fejlédése jelentds, ennek ellenére a he-
tedikes fejlertségiik nem éri el a tobbségi harmadikos tanulék dclagos fejleteségi szintjét
Kelemen (2009) azt taldlta, hogy a tanulisban akaddlyozott gyermekek matematikai
szovegesfeladat-megoldé képességének fejlettsége jelentdsen elmarad a tobbségi tanu-
l6khoz képest. Tudjuk azt is, hogy a tanuldsban akaddlyozott ranulék szﬁvegér[ésénrk
fejlettsége még hetedik oszdlyban is szignifikdnsan elmarad nem akadalyozott harma-
dikos drsaikéwsl (Papp és Szabdné, 2008).

Integriltan tanulé 7 és 10 éves tanuldsban akadalyozort didkok széranuldsi vizsgilat
sordn azt taliltik, hogy az egyéni kiilonbségek kiemelkedéen nagyok. 10 éves ranulok
esciében a fofogalmon beliili tévesziések voltak nagyobb ardnyban az ugyanabba az 05
talyba jir6 nem ranulisban akadilyozott ranulékhoz képest. Mindkér esoport szAmird
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5. INTEGRALT NEVELES, INKLUZIy

ISk A

» izonyultak nehé ts kisnnu
LIE)’"H:IZOH Sfal‘::ﬂlr: :)E::l;i);)’twot ["eh::gzt ‘: |fC:nnyur'|ck_ Akutacds végill megillapitora
hot H,UIaS ? «{ I( ‘ aféb gﬁ'b"k el szotanulisi és szbakeivalgs; Pfobléma’vzl kii '
lj»nfk‘ §zotanulds folyam an hibdik ardnya magys, szoakrivaldsha . liz-
¢ mutatnak (Macher, 2016). n pedig kb. 6 éves
Ugyanezen tanuloi csoporm%mr vi}mgélva azt talaleik, b
ini kﬁlﬁﬂbs":gd‘ va‘nnak mmd'ket csoportnal, viszon
c!érchalndlﬁ\fﬂl am n"'f‘-"b“ n":lkadalyozur{ gyermelek ese
oJés nehézségének jelentés szerepe van az olvasistan
amatdban. Szignifikinsan leggyengébben mikodsre
¢ eredményezheti a szétagidétarcam és a széraghac

ogy aszerilis észlelésben nagy
v az ériékek szérisa az életkor
tében nem csokken. A szeridlis
ulds és az iristanulds neheziterr
a ritmusészlelés, amelynek a ne-

¢sil

foly

hézscg - ; s feldolgozdsinak problémajdr
: han ieazolédotr a transzformdcids észlele e : jar.
A kutacdsban i8 zlelés nehézsége is, amely olvasdstechnikai

roblémakat okozhat (Macher, 2014a),
; §zineén integraltan tanulé ranulisban akadilyozore gyermekeknél

———  resrs azt taldleak, hogy
gyenge az akusztikai és a FU"(’IUSW észlelés, ami neheziti vagy akdr leheterlenné tcsziiz

iskolai haladast. Meglep6 médon a beszédmegériés dtlaga szignifikinsan magasabb letc
minca beszédészlelés mindsége. Az integrile koriilmények kozoce megvalosulo okmzis:
nevelést timogatja az a tény, hogy a fejlédés tireme hasonl6 a ranulisban akadilyozoce
gyermckek csoportjaiban is. Figyelni kel arra, hogy az iskoliba léps gyermeknek iegyen
némi ruddsa a mondarok, szavak, szétagok vildgdrol. Ez a tanulisban akadalyozort gver-
mekek kognitfv nehézségei miacc jelenther nagy kihivist. Mindezek mi:{tr.egyérrci‘mﬂ
ezen tanulék esetében is a metakogniciv fejlesziés szitkségessége a nyelvi rudacossigra
vonatkozoan (Macher, 2014b).

2014-ben az adapralt Orszdgos kompetenciamérésben része vevs integriltan tanuld 6.,
8. és 10. évfolyamos tanulisban akadilyozotr gyermekekrol tudjuk, hogy az dtlageredme-
nyiik a szovegérrést vizsgild feladarokban szignifikinsan alacsonyabb az egy¢b pszichés
fejlédési zavarral kiizdé sajitos nevelési igényi ranulokétdl. Ha az oszedlyfokokar kiilén ele-
mezziik, akkor azt ltjuk, hogy a 6. évfolyamon a teljesitményiik azonos a beszédfogyarckos
és aurista tanulékéval, de a @bbi sajitos nevelési igényii tanuléi csoportnal szignifikinsan
alacsonyabb szinten teljesitercek. 8. és 10. évfolyamon minden mds SNI csoportnal szig-
nifikénsan gyengébb eredményt értek el. Minden évfolyamon ugyaneze kaptik a kuracok
a tipikusan fejlédé ranuldkhoz képest is (Szenczi, Vigh, Sackeres és Zentai, 2017).

Az Orszdgos kompetenciamérés sorin a ranuldkar hét képességszinmek megfelelden
be is soroljik (Balkdnyi és mitsai, 2017). A ranuldsban akadilyozotr canulék tobbsége
4 6. évfolyamon a tobbségi tanulokeol elvirt 3. szint alace eeljesitetr, vagyis bonyolultabb
gondolkoddsi miiveletek elvégzésére nem képesek, csupin a szdveg kér tarcalmi eleme
kozorti kapesolar megkeresésére vagy a szoveg s 2 mindennapi élet kﬁ?ﬁ[[i kupcsol‘a:
felismerésére. A ranuldsban akadilyozote ranulok kozoce valamennyi é"*f’_l}_'“m“ff calil-
tak wnulokac 4., 5. vagy 6. képességszinteken is, ardnyuk a;fonhan nem “‘? jelentdsen az
életkorral, A legmagasabb, hetedik képességszintet egyik évfolyamon sem erte el egyetlen
anulé sem (Szenczi, Vigh, Szekeres é5 Zentai, 2017). N i

Szabé (2016) vizsgilta az indukriv gondolkods fejlercségee LP'“"ld"lu' 'i_}"m hl? il

0 kereszciil; azonossigok, kiilonbségek felismerése, sorbarendezés stb.) integralran es

483



D

) RERISKOLAI NEVELEST
S ““,(_\;um!
A NEHEZENTA

Alvozort didkok és 1obbscgi tarsaik CSCIEN. Meps
. A

. ; cad
: ; tanuldsban ak ey ; eills.
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CaAEVS" 4 Ny

pitorta. hogy a gYOEVP
érrek ¢l mintaz integraltan 1an
A kutatds megerositerte aztd fl_’lllf\("hi. B i
ST cnndolknd-.isénal\' fejlertsége kozott tob R e is apasya)
nuldk mdlu : kasné ¢s Jozsa (2013) a rendszerezokepesség (keresd r':’l-"lncré\‘ sl
: .zcmm"Tzi:s.t:\rké;‘az-ésl feildését \'izsgarh‘?'kl rat1u|;i:~l'-:1|1 ak:qd:i]}-n’m“ tanulgl c“;
cilis. szortirozs. éserrséger taldlak a tobbségi tanulokhoz képest, dtlagosap, 3 e
r_é!acn, il]}f“;t*?;:'r‘:il .\3 c;:.?‘.ﬁii"'l kévetden ennél a csoportndl nincs jelengs r(‘ill;dé‘l
L\e‘li::izri:.;.éképussi'g egyes 6557,cu:v6i1 érdcmc‘s ]’(G|ﬁn |'s la'ltlflr(ll'l'[‘(:ni'. hiszen ¢l il'|:
icmzéi segitségiil szolgdlhatnak egy tan?m mnﬂc.sT nlﬁcg\; I;an:;s.a sordn, ’Lq%hnmaubh
a tulaidor;s:igoi: alapjan toreénd FclismFms alakul kl,l T\g \cls'o] pe |Ig i sorkcpzc‘s kt"s‘aségc_
Fclismcr:ésben 4 tanuldsban akadilyozort ta?u 0' cnak 1. osz'ta. yban ]fb‘ I“-'fc"vn)ri A
maraddsuk van, 4m harmadik osztdlyra mcg,liaz.iflltlk a :?btisf:gl fa;:,ul,ok h_armadiltos
fejleeségi szintjéc. Hasonldan alaku]“:a szele]f[alas :.)sszetc»:rl) hs’ HST:R f“ef’"y' Elt‘namdés
capaszialtak a kuratok, ami nem is .cscflfkcnl |c1enrose’n Tzc etkorral. A felvétel sorin prgh,
|émdc jelentett tbb szempont cgyndc;u)ﬁgycln::mbcvcre c. |
Szortirozasnl hiroméves elmaradist taldltak a szerzdk, a legnagyobb kihjvise azok

2 feladatok jelentették, ahol ,tGbb halmazba kellett kivalogatni az alakzatokat és a halm,.
20k tulajdonségait is tbb szemponttal” (Zentai, Fazekasné és Jozsa, 2013, 138) aduik meg,
Akiknél nem alakul ki a szortirozds készsége a 3. oszrdlyra, azoknil késébb egyiltalin

nulé tanuldsban akadilyozott didkok s a tobbscyi tamuly
f : " 2 Ol
hogy a ranulasban akadilyozor ¢ , t6bhggg;

i FI la‘

1316,

nem vagy csak alig alakul ki.

A rendszerezéképesség negyedik dsszetevije a sorképzés készségének fejlédése is ke
éves lemaradast murat. A rendszerezdképesség fejlédésére a csalddi hdreér a tanuldshan
akadilyozore tanulék esetében nem meghatdrozd, a nehézségeik az organikus okokra
vezetheték vissza (mig a tipikusan fejlédé gyermekeknél a csalddi hdteér meghairozs)
(Zentai, Fazekasné és Jozsa, 2013),

Mindezen szempontokar érdemes figyelembe venni az osztdlytermen beliil vagy a2
osziilytermen kiviili, egyéni megsegités sorin megvalésulé fejleszeés sordn. Erdemes egyre
lomplexebb feladatokar tervezni, a szempontok szimdr névelni. Mivel a 6bbségi és a ua-
nulisban akadilyozort gyermekek fejlédése hasonléan zajlik, feliételezhets, hogy a két
csoport médszerei hasonléak lehetnek, amely igy megvalésichaté az egyiitenevelés sorin
(Zentai, Fazekasné és Jdzsa, 2013),

5.5.2. Tarsas kapcsolatok alakulasa

Az cl6z6 alfejezetben betekintés nyerhettiink a tanuldsi eredményekre és az egyes alap-
késaségek fejlédésére vonatkozé kutardsokba. De az iskoldban a tanulék oldalirél még
sem a tanulds, a tananyag vagy a képességek fejlédése a legfontosabb, hanem azok a kor-
térskapesolatok, amelyekert akr az osztdlyon beliil vagy akar azon kiviil az iskolin bell
tud kialakitani és fenntartani. Vannalk olyan kuracisok, amelyek azt emelik ki, hogy
azok a didkok tanulnak jobban, akik érzelmileg és szocidlisan jobban integrilodnak az
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5. INTEGRALT NEV] LES, MK vy
. < ISKfa

T

be (Schwab, Hessels, Gebhardy Ko

'3«:«."[.: T
oo ko7e i er, 2015 K
,ul"' t fontos, I'l()g)’ [.hSUk. hﬂg‘,’ A2 inte L

. egek miat rilra : ;

‘f"ﬁ.‘fﬁl‘k hogyan érzik magukat egy 1<ﬁ‘tﬁ“‘t‘gh:"n- '“":‘r'::\: e
£ e ket a rébbick. o
II‘“.I [azai kutatisok en nc:k a I(_crdcs’m:!c Miir szimos aspekrusiie vizsgilrik, M irozc
mpnm;irs:lk el-és hcfn'gndnkcpugﬁge (Fischer, 2000), 4 yero eehatiroz
feti ¢l kirelezettség Uw’".".""? . ‘r(""[’f-’f{h("iué. 'ZDI L Papp, Perlysz, Schiffer, Szekeres és Tuk
Jo1.2: Schiffer, 2013), az individuilis médszerek alkalmagis, amelyek csakkercherit
" ermekek kozotti kiilonbségeket (Kipataking, 2008), 22 egyiten o .C_m entherik
a L-)}mz?.:i:ill:is (Majoros, 2009); az integrilt tanulé szemgl i-b'.y g [?H s
. do ércékelés alkalmazisa (Kipatakiné, 2009); , pedag -y_:tgl w.d”' 2”“4}_: @ be-
I:Ililt ékonysdga ( Horvithné Storczer és Szenczi, 20) 15); vng}: E—;ﬁ::‘l t;;i{ﬁ%y.Pcfj'.l_g“gfmk
énhe . 2 7 i J segl osztilveirsak
(nhatékonysaga Uj\"dgym' Heg.r_e(!m.JZDI)j, E )

Egy adott kozos'scgcn |_:vc!u| a tirsas k:lpcst?!:}(()f( alakulisinak megismerésére szimos
izsgilatban a szociometria valamilyen formijic alkalmaztik: a wbb szempont szoci-
ometridt (Mérei, 1996), a tirsmegnevezést (pl. Viran, 2005) vagy a tdrsér:ékclést‘{ I
Baydik é5 Bakkaloglu, 2009). Irthon integrile kriilmények kszice tanuls tanul uhfn
akaddlyozott tanulok (Szekeres, 2012) tdrsas beilleszkedése mellerr halldssériile {P;,-;,,:_..
1995), hiperakeiy (Benydk, 2006) és autizmusban érintert (Mehes és Stefanik, 2017) l:—
nulékrol vannak adataink. A hazai adacok feldolgozdsira és elemzdsére ki(lo!;;c;zt.1k c‘;‘.
keretrendszert, err6l Horvith és Szekeres (2017) tanulmanyiban lehet részletesen olvasni

Kiemeliink néhdny eredményr, amely integriltan tanulé tanulisban akadilyozotr
ranulék tirsas kapcsolataira és beilleszkedésére vonackoznak. A tanulgk énbevallisa
alapjin megillapitdst nyert, hogy a tanulisban akadilyozore fik szociilis szemponii
beilleszkedése sikeresebb, minc az integrilt Linyoké. Ez viszon ellent mondore a peda-
gogusok és a gyégypedagdgusok véleményének, akik jelentésen sikeresebbnek itéleck
meg a tanuldsban akaddlyozotr linyok beilleszkedésée, minc az integrale Aukér (Szeke-
res, 2011a). A obbségi tdrsak szerint a tanulisban akadilyozore linyok inkdbb egyediil
jszanak, amikor a t&bbiek egyiicr, csendesebbek a tandrikon, valamine inkdbb igaz
rdjuk, hogy ,,még keresik a bardtjukat”, mint a ranuldsban akadalyozore fikra (Sze-
keres, 2014),

A nemek kérdésér még rovibb bontva azt ralileik, hogy ha az incegrile oszrily-
ban t6bb a fid, akkor erdsebb a ,vezér" szerepe. Az inregrile anulonak valojiban vele
kell j6 kapesolator kialakitania ahhoz, hogy a csapar, a kézisség részéve tdjon vilni.
Azolkban az OSthi]yokban a ]egkcdvczé:[encgbb a l;in)rok szociometriai helyzete, ahol
6k képyiselik a tobbséget és az integrdlt tanulé is liny (Herbainé és Szekeres, 2016b).

A tnulisban akadilyozort tanuldk jelentdsen kevesebb rokonszenvi vilaszedse kap-
nak tirsaiked| (Szekeres, 2014). Sajir maguk pedig érzékelik beilleszkedési nehézségeiker,
e tikr6z6dik is az egocentrikus vilaszeisaikban (Szekeres és Horwdeh, 2014). A teljes
Integricioban nevelkedd ranulisban akadalyozore gyermekek szignifikinsan tabb ro-
konszenvi vilaszrdst kaptak, minc azok az incegrile didkok, aki részleges integricioban
anuliak (Szekeres, 2012), Hasonld eredményt kapotr Rea, McLaughlin és Walther-Tho-

5 s, 2015),
in akadilyozore

apesolaeaik vannak, hogyan

A€ s or " .
Jehet? AVELCTON ¢5 0 neveldrestii-
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A002), akik aze ralilk, hogy a teljes ||1|L4F;.-|L-|nlmr? f,llllllll "‘“‘_"'-“han Jkall,ih.,_”
R vi credmeényed €8 tarsas |‘~-"I“~"‘"|‘"*” jobbak. ming aroké, akik ., .
l“ i LI A # * * . N
1 vzt Azt is 1“-1«,i?"m-n.:lt.'||t. |1ugy a |l']|r< integr

(eok tibbet jarnak iskoliba, clégedertehhbek.

ik ey,

evermekel tanulm i)
24, ACI00; .
) 'aim 4

pes integracioban vesz nek e

i "0 fi

anulisban akadilyozort € ) il <

1.171‘}14 i koriilmeények kazort a kutatol azt taliliak, hogy az integralian - -
azai kori : el o5y wiltan .

kel t;“ i van kolesings L':lpc-.nl;n.'l. Minden osztalyban megjclenik 45

el OOV -1k Vil :

. . S445 b hr:ll"'“l-llm
amelvet altaliban az integralt tanulora oszt ki a kivziesé :

| “ E HJT at
anulo szerepe . b at iwl .
: “;L | 1Iih'n;ful'| wanulok sok esetben rendclkeznek kalcsonis kapesolstg
asbhan akads \ A

k jol magukat a kivzs 2. mgi,
' nem 6z ag a kziossé >
o kozrudatban, hogy nem érzik jol magukat a kézosséghen (.

ugy wzerepelnek Sckere, 7
Horiith, 2015a). g i a Wice de Swplions

A kizosségek oldalirdl vizsgalodva azt tapasztalta Kiss é Szekeres (2016), hogy a1,
“u|:i\.b."., akadilvozott tanulok inkdbb taldlnak kilesonos kapesolatokar egy klikk

o s e iell cwd,—l
amelyet egymiistol elzirkozo csoportok jellemeznek)

o s mint hopy 4 1.+
kozosségben ( : , k- Tyopy'a amuliih kads 108 a ki
ponchoz sikeriiljon kapesolodniuk. Kiemeltck, hogy a tanulasban akadilyozon tanul;

Py k
inkabb a whbségi virsak bardtsigdt keresik és T S (Kiss és Sze i’ e, 2016). Ebhg)
is litszik. hogy a tanuldsban akaddlyozote ‘3"‘-‘1‘_’]""‘?*]( "3gY°bb_PcdaH°E'a' megsegitése,
timogatisra van szil kségiik kapesolataik Icialakltasa]‘mz (.S::b{mdrr, %016).

Integrilt tanulét vagy tanulokar magukba fogadé kdzosségeker vizsgalva aze taliliil,
hogy a :j.:')" kazosséack jellemzéen tomb- vagy tobbkozpontl szerkezertel irhawgk le, mi
arossz” kizosségekben inkdbb a laza és az egykozponti szerkezet jelenik meg (Herbaiyy,
¢ Saekeres, 2016a). Az integrdlt tanulé magdnyos helyzete masképpen érielmezends ¢or
szétesd oszeilyban, ahol rajta kiviil mds szimos tanulé magdnyos, minc egy olyan kiszgs.
ségben, amely dsszetartd, fejlert szerkezetd.

13 integralt oszudly utdnkéverésekor aze taldltik a szerzék, hogy azokban a kizisse.
gekben, ahol csékken a lérszam, megbomlik a szerkezer, dltaldban elmaganyosodiak 2,
integrilt tanulok. Ha tbbfelé eldgazé kapesolatot épitertek ki mdr 4-5. oszrdlyban, sike-
resebb a szocidlis integricidjuk a magasabb évfolyamokban is (Szekeres és Horvdth, 2015b),

Szimos nemzetkdzi kuratds is foglalkozik a tdrsas kapesolatok alakuldsinak mikéne
jével, de terjedelmi okolebél ezelere most nem ériink ki.

5.5.3. Hatékony pedagdgiai eljarasok

Alcdr egyiitinevelésben, akdr specidlis intézményi ellitdsban gondolkodunk, a sé-
rillt/fogyatékos/akadalyozorc gyermek/tanulé, fatal, felndic fejlesziésében, megsegi-
tésében olyan eljdrasolear kell alkalmaznunk, amelyek evidencidkkal rendelkeznek.
Az evidenciaalapi meghozelitések az orvostudomdnyban jelentek meg eldszor, és innen
keriilek dva gyogypedagogidba, elsésorban olyan populicick eserében, akiknek a fej
lesziése Bsszekapesolodott az orvostudomdnnyal. Az intellektudlis képességzavarban
(értelmileg akadilyozott és tanuldsban akadilyozot) érintert személyek eserében igy
gyakran megjelennek az evidenciaalapi terdpidk, fejlesztések, megkozelitések. Az ¢lso
magyar nyelvd duekineés Szenczi és Szekeres (2018) tanulmdnydban olvashato errol.
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\z [rstitute of Fducation S”mm: (1ES) ey adatbiie
alapti !.1_'.';||<nr|-.wl‘1k;ll‘ g_\-"l:|t| ossze. A Wht
Jenci ' Prngr"m"kk‘ll' rermekekkel és gy
okrard® Fm.m_icif'w.ai szolgilion az okrar

izemelrer, amelyben az evi-
rlrs Cfmr."r.rgf:mm cé

akorlarolck | kapcsolatos k
it dl § szerepléi suim
IL Kvriil muratunk |?|c ﬂuf.\ilny olyar, amelyekné
ik valamennyi evidenciic.

r II.\ f’;'r’r—/l.-‘ﬂ':‘&'{f Learning Strategies f[““':ihhi"l‘h"‘": PALS) (magyarul: 4 kortirs segite
i “r.m‘,.‘g.l.” egy ,-,|):;m prngr;lm.'-.lmc’lynuk az a célja, hc;c_:y samos tu:zd:::li:l:
e canulékat: 50'_3,-? pt'-r:_us ko'rt;irs {:1.r'nng;|t;isi idoszakokbal 41, 4 !:mufgl: f;:i-
i dolgoznak a korrirs .\tga'rt:wcl‘, t,:,“ng:‘“Iak és javitiak egymist, amie a problém-
R fndenck A p:m,ka;‘ a tand rok ;silnllk ki, és rendszeres idokdzankéne :"uliilvizw:ilj’:k
gy ,‘;rcdmcnyc#fr;c {:'ls{:)!i(irh?lﬂ a tanulisban akadilyozort :;cnuldkn;‘l V;?h
o kifejezeteen a szovegéreés, a folyékony olvasis és 4 matemarikai képességek

lja, hogy az rgyes
' utatisok dtrekin-
r azok evidenciy-ql

ey apjirdl,
| tanulishan akadilyozore ¢

anuliknil

ceriiletén.

A Read Naturally (magyarul: Olvass természeresen) egy kiegészité olvasdsi program
ilalinos iskolds és kozépiskolds anuldk részére, Hirom fo stratégidja van; a sztiv:-‘a‘i ‘_
mételc olvasdsa a hangos olvasds folyékonysiginak fejlesztéséher, a tandr dlrali frlnlv:sss
& a didkok fejlédésének sziszrematikus ellendrzése a tanirok és maguk a diakok részérol.
A ranulék a reljesitményiiknek megfelelé olvasisi szinteken dolgoznak, a programon
keresztiil haladnak sajdr titemben, és 6bbnyire 6ndllsan dolgoznak. Tanui;i.sb:n aka-
dilyozote didkok esetében kicsi evidenciir taldlrak arra,
a folyckony olvasasra és az irdsra.

A Repeated reading (magyarul: isméelr olvasas) egy olyan gyakorlar, amelynek az
acélja, hogy novelje a hangos olvasas Folyékunys:igér. Féleg olyan tanulokkal hasznalha-
6, akik nem olvasnak életkoruknak vagy oszrilyfokuknak megfelels szinten. A ranulo
aandrral egyticc egy csendes helyen a megfeleld bekezdést (50-200 s26 kiszien) legalabb
hiromszor hangosan felolvassa. Ha a tanulé felreolvassa vagy 5 mdsodpercig bizonytalan
vagy segitséget kér, a randr felolvassa a sz6c és a didk utdna ismédli. Tanulisban akadilyo-
zote didkokndl ennél a gyakorlacnl kicsi evidencidr caliltak a szovegértésee, a folyckony
olvasdsra és az dltaldnos olvasisi teljesitményre vonackozolag,

Az 5.5.1 alfejezet kordbban bemutatoce olyan kuracisokar, amelyek evidenciaalapui
gyakorlat megalkordsir rehetik majd leherévé irthon is.

hogy a programnak hatisa van

5.6. Az egyiittnevelés pedagdgiai szempontjai

Ahogyan a koribbi fejezetekben is tecriik, treksziink az egyiicenevelés fotogalom hasz-
nilatira, igy elkeriilve az incegricio és az inklazio fogalmak killonbdzd érrelmezési
lehetdségeic. Az egylittnevelés pedagogiai felfogisa természetesnek rekingi az cg\cm
killsnbségeker, ezeker probalja Agyelembe venni és megtelelden szervezert ditferenciilds-
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dolik kozorr és az iskolan kiviil. Az jnkpe .. ~ . AN A -
g Moo o Dt 6. A feln6ttkor: belépés a munka vilagaba,
cis szintjén. 2 | ik . életkorilmények, életvezetss

=

agogusokat kérdeztek meg arrol, hogyan 1344 A 535

._}';»ICE;JLm.—.:_-a;,,;._; szitksegleteit. Negy tenyezon mdmj:m
iselkedési. az érzelmi és a kortdrs timogaridsi “ﬁk-’-t"glc:-r-
20 feilodé ranuloknak is szliksége van. A kiiliinlnc'gﬂ mc-:r
dzeozusok. hogy mennyire intenziven, gyakran, SIiSZlCmatikumnT:

== segitséger (Bruggink, Meijer, Goei és Koot, 2014),

mvujtani
Ebben fejezetben az élervezeres nehdny kapesoladas pontiarol kezdeménveziin

R . g k gon-
dolkodast az ondllo élervitel, a lakhacds, a munkiba illis ¢ A s7exu

alitas terileren,

6.1. A tamogatott dontéshozatal és az emberi jogi
modell

A 20. szazad masodik fele meghacirozo viltozisokar hozotr 1z emberrol, az emberi

méltésdgral, valaminr a fogyarékossagrol valo gondolkodasban. Az emberi méltovig

elidegenithetetlen és sértheteclen alapverd jog, amely alapjan mindenkit megillee jogala-

nyisiginak elismerése és az élechez vald jog (Frivaldszky, 2014), A polgariogi mozgalmak

hatisdra pedig kialakuleak a kiilénbsz6 fogyarékossiggal ¢lo emberek snervenyesito

csoportjai (v6. Wade, 1996), amelyek a ,Semmit rolunk nélkiiliink” elv alkalmazisival

réset vesznek az éleciiket érined kérdések megvilaszoldsiban. Mindezek kiverkezeéhen

| a fogyatékossdg érrelmezésének korabbi szakmai modellieit (orvosi modell és szocidlis

| modell; vé. Bleidick, 1976; idézi Muschibe, 2010; Maschke, 2008: Virdnyi, 2014) felvalja
| az (n. emberi jogi modell (Horvdrh, 2013; Katona, 2013).

! A modell legfontosabb dokumentuma a hazdnkban a 2007, évi NCIL. térvén nvel

. kihirdetert ‘Fogyarékossiggal ¢l6 személyek jogairdl szolo egyczmény és az ahhoz kap-

csolédé Fakuleaciy Jegyzdkényv', amely szabdlyozisi, szolgiltacisi és gyakorlaci kdver-

kezményeke( indukdle. Az ENSZ-konvencio szerine a fogyatékos személy misokkal

cgyenls jogokkal és kicelezetrségekkel bird, élerét akrivan alakitd ember. A tirsadalom

pedig koreles az egyenlé részvéreliikhdz, szerepvillalisukhoz sziikséges, észszerd ke-

retek kézsee alkalmazkodni a kienyezedi, a kommunikicios, az accieddbeli és a jogi

tkadilymentesicés teriilecén cg_vur'in't. A timogatort doncéshozatal (TD) paradigmija

3 jogképesség gyakorldsinak akaddlymentessé cétele (Gombos, 2009). o

A timogatorr dineéshozatal — tigan érelmezve — olyan szemlélermad, h""_l‘m‘}”'n_"‘

a.m,mly ! &’5Y“ték05$iggu! él6 emberekre masokkal azonos alapon egyenjogu, sajat d.cm

l_m"}" itani képes, autoném személyként tekine, és ezc a nézépontot valamennyi ‘:az—emclyels

{ “trsadalmg nterakeié sorin érvényesiti az élet minden teriiletén (Horvdrhné Somogyi,

Dung 44 16eh, 2011; Dhanda, 2009).
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A NEMEZEN TANULO GYERMERE KISKOLAI NEVELLSE

‘1 spisken ériclmezve jogrechnikai fogalom, amely a E"”df‘“k\“ig |cér¢|és|c€'>r= ;
ATD ‘7““1 N + A kiilfoldi gyakorlatokbol Kanada minta TD hazdja ¢ N'” N
el I'Ik.m]m-m upll(:::i(ki;izcli és 5?.3‘[1‘5]}’025 sunkra, gyakorlatunkra hato orszig |1EEC(I]‘T-C!'
e dtckineni (i, 2009 Horudthnié Somogyi, Dand & To, 201y), =1
Kanadiban a modell kialakitdsa sziiloi kcl?:dcﬂﬁmn,"cm?”‘-’oﬂz 1?70'95 évekbep in-
dult meg. és hosszu konzultdcios f'ol:va matot ko't'crc?cn az ;!9'9 es c‘:\'ckbcn lépete ¢,
be. A TD-re vonatkozo eloirdsok mmdt'n) nagykord siem‘;. g Szama'mf Fogyatékmsj
vagy egyéb ok néllkiil is = ble?ﬁfliﬁ|i_3 ramcgaf;t‘t dl'::”l[fs' t_'.)ia'rﬂ Ig:enyht\’é{elét n,
l“"ik’;'i""]""i megillapodis kcretcl?cn. ['.{r a szerzde ést be at‘:lsl; cpessegrc valg tekinge
nélkiil mindenki megkotheti négy teriileten: cgesz?cgugyl e‘avalkcz'asok‘ Személyes
condoskodis, jogi ligyek, szokdsos P‘E“?i‘ig}":k' kezelése. A .m:’?g‘a'”ap cfd_as megkdtésének
fL-;-In-u”::.éga.'-r nem befolyisolja az azt koté 53‘-’““'!): kcif'n:nu.l.'ukat.:ios médja. A szabilyoys
(Representation Agreement Act) hirom csoportjat kulonl?ozrcil meg a tdmogard szem.
lycknek: képviseld, képviselot helyertesitd személy, feIf.lg)ielo. Eza megkiilonbaz e
:tlgyalknﬂ:ill)an garanciit biztosit, ugyanis példdul a pcnz‘ug?'ekfc vonatkoz6 megjll,.
podis esetén korelezd legaldbb két képviseld, avagy egy képviselé mellett egy feliigyels
kinevezése is (Szaba, 2009; Horvithué Somagyi, Dand és Toth, 2011; Jakab, 2011a),
Németorszigban a gondnoksigi szabilyozds reformjéra az 1990-es évek elején keriile
sor, ennele igen jelentos eleme a kizdré gond noksdg eledrlése. A Polgari Tiirvénylcan}q.
1992-16] hatilyos rendelkezései alapjan a mentdlis dllapotuk vagy fugyatékosséguk
miart figyciket éndlléan intézni nem képes személyek szdmdra a hatdskorrel rendelkess
bir6sdg timogat6t nevezhet ki. A timogaté kinevezését kévetGen bizonyos jognyilatko-
zatok megtételéhez feliérelkéne eléirhacé a timogatott el6zetes beleegyezése. Ez a kove-
telmény azonban soha nem vonatkozhat a hizassigkotés, szavazis vagy végrendelkezés
személyes jognyilatkozataira (Szabd, 2009; Horvithné Somogyi, Dand és Téth, 2011).
Magyarorszigon a Polgdri Torvénykonyv (Pk) kodifikicidja sorin a tdmogatort
dintéshozatal 0 jogintézményként keriilt a jogrendszerbe (IX. cim). ,Ez a jogintéz-
mény a cselekviképesség korldtozdsa helyert a cselekviképesség gyakorldsihoz kap-
csolodd jogi segitéi modell megjelenése a szabilyozésban” (Szdntd, 2014, 6). Olyan
nagykori személy esetén leher sziikséges, aki mentilis vagy intellekrudlis sériilése,
seenvedélybetegsége és ezekbol kivetkezéen rirsadalmi részvérelée akadalyozo egyéb
tényezok okin vagyoni és egyes személyi viszonyaiban teljes kérden, hatékonyan és
misokkal cgyenléen nem wd eljdrni (Szauo, 2014; vo. Gombos és Konczei, 2012).
Hazinkban a koribbi gondnoksgi rendszer a helyettes déntéshozatal elvén alapul.
amely nem felel meg az Egyezmény szorgalmazia elveknek. A TD elvei alapjin a gond-
n’r:I( rt:!.'l.dﬂl;l nem a doniés meghozisa vagy jovihagydsa, hanem a megfeleld és hozzi-
?}r]lt‘l ‘u;m !rr;nn :icidkﬁiztusf tisa és a dontéshozatal eseleges segitése (Szdntd, 2014; ;{'5-
dorviathné Somogyi, Dané és 13 2 Ui Pt s i 2 TD intézményér, ke-
retszabilyait Pt'd'{i::: i 2{;’:,\;’.’(:{]{}”.‘&’!1] l th tehdt bf:"fztf[l a fl)lnq;e‘;ﬁnc;)::-mg.
ATD olyan nagykord sz c.mél L_'k‘ - r ?cng 4 fan’mgarfmf dén r::-s_hozata rold ?E‘Jcsségf
b At cg,g']l;]‘;-m /{“s)za r;;:a?a I'ZE.O'SI[ sugltsege[, aljlkm:k bd?.[a,“ cR i
litozisa, a timogat6 kirmdélés ; _‘l : ﬂ:a:&asav;f[ elkf:rulhe.m‘a Cselek'v?ifep‘t' Shfga. 4
se a eselekvoképességet nem érinti. A beldrdsi képességr®
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— személy kijelolésére jogosule gyimhargss
J AmOg:
fizye Jembe

g stakérdi véleme
. z £t - I Enyr sz Y
veheti a csalidsegitd véleményé js, valaming személyes Dli ]ifel'lf?,he[ be,
; u . % K yes meghallearss
'['imng'-‘“"kcn[ clsésorban a timogatorr szemely dleal megjeldl embert kgrl km m{;r.
' izard . © ell Kirendel-
T . A kizird o . ST e
i, aki vallalja a R:Iﬂd;.lm £ k-kcflik hlm-nlmk . g""d"“'“iig viselésére vonackozd
khoz, nem Ichet tdmogato az, aki ellen a tamogatort tiltakozik vagy 4ki | 5 )
oko sc 4ll fenn. LehetSség van kér timooars Liiol=1:. . 8y akivel szemben
dekellentet d . seg i‘mobam kijelolésére is, A kijeldlt timogacs
t : | es ligycsoport kintetahen ¢ . g
: eggel vagy egycs ugycsoportok tekinteréhen js R
alaldnos Je”‘ gg {Ié}l; ényeknél, ahol a i g segitheti a déntéshozacale,
den |chet eljardsi cselekmeny cl, ol a tamogarort érincer, valamine jognvilackoza-
4 k megtéwlckor (Szdned, 2014; vo. 2013. évi CLV, 1, 3, és 4, §) o -
to P g S s S).

A TD paradigmaja ¢s - lforabb! modelleket felviles emberi jogi modell vj hanesi-
Iyokat és szempontokac kindl a gyégypedagagiai gyakorlat szimira, kiilongsen 2 mir
pemuratort emberkép és a pedagogiai kisérés (Bruckmiller, 1998, Hatos, 2008) reriilerén.
A szemléleti viltozdsok metszéspontja az azonos méledsagi fogyatekos ember egyenran-

4 partneri viszonya a szakemberekkel és a timogatéval, akik személyre s abort elenlé-
cikkel segitik, kisérik 6t az élet minden teriilerén, felnérr dlerének telies spekrumin: az
inallo élecvitel, a lakhatds kérdéseiben (6.2 fejezet), 2 foglalkozeards (6.3 fejezes), valamint

a kapesolarok, bardrtsdg, tdrskeresés és szexualitis (6.4, [ejezer) teriilerén,

6.2. Az onallo életvitel és a lakhatas kérdései

Az emberi jogi modell szerinc a fogyarékos ember a tirsadalom egyenérickii és cgyen-
rangti tagja, aki — mint minden ember — abban szimit embertdrsai segitségere, hogy
életér az dltala igényelr leherd legnagyobb onallosiggal élhesse. A paradigmavaleas
egyik lényegi kdvetkezménye a kozdsségi élervitelr rimogaro és igy a carsadalmi integ-
ricioc elsegitd (vo. Zdszkaliczky és misai, 2013) szolgiltarasokra valo dreérés folyama-
t (vo. ENSZ Konvencié 19. pont; Kivdltds 2017-2036. évekre vonatkozo hosszii sdvii
kancepcid, 2017). o
A szocidlis igazgatdsrél és ellitisokeol sz6l6 1993. évi 11 wrvény (rbviden Szocidlis
wrvény) kiaddsinak évében a felndte fogyarékos személyek és a pszichidcriai bc:eg-ck
bentlakdst biztosité ellirdsdt elsésorban nagy lérszimi intézetekre épitecte. Négyfele
tartds benclakdsos intézményt és egy dtmeneti ellicist dllapitore meg: o
* dpold-gondozd otthon vagy dpoli-gondozd célii lakdorthon az ﬁnma.}gulif e‘ll-.?msarn
nem vagy csak folyamaros segitséggel képes fogyarckos és.’v;lgy'pszlchmmﬂnl bereg
személyek ellicdsdra, abban az esetben, ha ellitisuk mis médon — elsdsorban
csalidjukban — pnem megoldhatd, . ) 55 o
* fogyatékos személyek otthona azon fogyarékos személyek FERIEE u,.ak[nck Gl‘tjl::,_s'lfll'
képzésére, foglalkozcacdsira, valamint gondozisira csak incézmenyi kererek kozor
van lr:hc:c":ség,
* rehabiliticids intézmény vagy rehabilitdicis céli lakdo
il személyek benclakisos elldtdsdra, az ote élk csal

rthon az enyhébb fokban sé-
4di és lakahelyi kirnyezetbe
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¢résénck clokészitésére, valamintaz intézményi cllitds Megsziing
b et c‘(‘!

oreéno visszat i
- : 1 SZCTVEZCSCIT,
. uto! ondﬂlﬂﬁ MEegS , F I -1
koveto utog dozéhdza dumencti cllavisként legfeljebb ke &y

; el cot
atchos szemelyck gor : is: idi
. fog lvek szamdra, akiknek a gondozdsa csalidjukban neyy, |

Ihelyezést a csaldd tehermentesitése indokolja,

idér,
f-
ramra azon szeme Nito;.

.y 2z atmeneti €
tort, vagy az d

A torvenyi szabalyozds azonban a gya korlat!:;:"u} r_1?m {1|1 | rfdcr:. csritbcn vagy nem kg
mértékb;n valésul meg, kiilondsen a re’lu‘.-l‘anhracms, cc|l'1 :ntczm(.‘r.tyelf cfctc'bcn. ame.
Ivekben a visszatérés, a rarsadalmi inuf-grac:? mcg\ialusu dsa nem koveti a jogszabilyl,,
megfogalmazott célokat (vo. stsz:z’:fzkga és misar, 201-_’?]: o

Az utobbi két éviizedben tobbszor modosu[t. a Szo,c:a]}s o nfen:!v, n agyobb han gsily
kaptak a kiilonbdzo Hermindség-javitd tend?ncmk, pcid?ul az intézmény ek profiline
diszeuldsa, (vé. Szocidlis trvény 67. §(2), lakoorrhono]f lkfal?kntasa’(vo. Szocilis rvény
57.§ (2); 188/1999 sz. Korm. rendelet, 9/1999 sz. Szocidlis és Csalddiigyi Min isztériun]

rendeler) valamint az intézményben élg személyek foglalkoztardsa (vé. Szocilis ©rvény

99/B-E §; 112/2006 sz. Kormanyrendelet).

A paradigmaviltds sordn a szabilyozdsban és az elldtérendszer kialakitdsaban is Ji.

nyeges valtozdsok toreéneek:

e elkésziilt az intézményi férShelyek kiviltdsinak stratégidja (1257/2011. [VIL, )
Kormanyhatdrozar), és annak végrehajrdsa sordn képzések torténtek, valamin,
kialakult a mentorhdlézat,

+ 2 timogatort lakhatds bekeriilt a szocidlis szakositott elldtdsok kdrébe (1993, évi
[11. térvény 75. §-a, 29/1993. (IL. 17.) Korm. rendelet 25. § (1)-(3) bek., 1/2000.
(1. 7.) SZCSM rendeler 110/A. 110/1. §-ai) és

* megtoreént a timogarott lakhatds szakmai rartalmdnak, tovibbd személyi,
valamint tdrgyi feltételcinek szabilyozdsa (55/2013. [VII. 29.] EMMI rendeler).

Az 1998. évi XXVI. térvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenloségiik
bizrositasirdl alapelvei és az ENSZ konvencié el6irdsai (19. §) az intézménytelenitési
reformra is érvényesck. Ezek szerint olyan bentlakdsos elldtdsokar kell létrehozni, ame-
lyek tdrsadalmi szempontbél inkluziv jellegiiek (a lakékornyezer kozosségi elldtisaiba,
élerébe és életterébe integriltak), napi rurinjukban a lakék onallésigdra és dnrendel-
kezésére épitenck, lehetévé téve az egyén képességeinek legreljesebb kibontakoztatd-
sdt, szinten tartdsdr s fejlesziésér, és e célok megvalésulishoz biztositjdk a megfelelo
szakembereket, szolgaltavasokar és médszereket is (Pordin, 2008; Kiviludsi stratégia,
201%; Kivilrds 2017-2036. évekre vonatkozd hosszii tivii koncepeié, 2017).

}den'lug a Szocidlis trvény alapjan az ellirdsi formak teriiletén a személyes gon-
doskodds magdban foglalja a szocidlis alapszolgltatdsokar és a szakositort elldtdsokat
e s Mol it guoiontc gyl ity R

iy iR ‘n‘c:sr.u atn?u:r‘:c:r.: elhelyezést nytijié |mezmtn]{)-{a :amo’);'
;0“ akhatds & az cgyéh specidlis szocidlis intézmények tartoznak a szakositore el
cerctébe (57, § 2),
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(ban az évek 6ra miikodé — jellemzgen 4 kit
k eleje, v8. Lanyiné, Z?ORJ keretében kialakiore - lakéotthonok ¢ :

:;(iml'l i ézm'én):‘:k osszchasonllm;alrol ’Zf'JIG-ig (v, Kopasz, Berniy. R’ozn:; ;551 ;Z&)f Ie':[.
}{]Iﬂ nem készile r:-l:lrzem;;f i In:e.r?i' A LEwO (Lebensqualitir in W’afmbfjf: mj
ischalicsky 1999) 1€ hasen® Asiva Kesail helyi Gssachasonlics viasgalarok age mocae
ik, hogy 2 lakok énrendelkezésének —a kiilfoldi kuracs -

: ’ .l dsok ered ménye;
nﬂgygbb terer biztosit a kis létszima elliesi forma (vs l::;z;::t; ;g;bi)lanf.
y ¥ + Raroly,

;3};;; Miiller, 200'65 :Szzréa U, Zlf'?i w"’gf‘v 2007); Megillapithaté, hogy ezeken a helye-
o lakok ng—!fet dgyas fzo a an'elnck. lakotirsukac maguk vil
deceriiket sajdt targ}':ukkfl rel:ldt"lhtt:k be, alakitharjik ki. Napirendjiiket, mindennapi
[cvékcnYS'Egdkﬁ {a'rcggc!l g munlfa ki:"émlé"e}]' sajdc igenyeik szering alakid';n]:-
iik, segitbik megvialaszrdsiban azonban dltaliban kevés szerephez jutnak (Radvinyi,
Reényi &5 Ciorba, 2013). .

A 2011, évi népszamldlds adatfelvételének idején hazdnkban 42 779 ¢rtelmi fogya-
ékos ember €lt, 2 népesség harmada jellemzden intézeti hiztarcisban (KSH, 20gl):i}.
A fogyatékos személyek szdmdra tartés benclakist biztosits intézményekben 201 3-ban
16 516 férhely miikddarr, ebbél 1701 lakéotchonban (KSH, 2015, vé, Kopasz és musai
2016). A ;apaszraiatok és vizsgdlatok szerinr a tanulisban akadalyozore népesség i.;lit-m_‘
26en rehabilitdciés céld intézményekben (rehabiliticios intézerek, |ak60trhun§k] ésaz
jumeneti elldcisban jelenik meg,

Kopasz és munkartdrsai 2016-os vizsgilata intézetben, lakéorchonban és maganhdz-
rardsban €16 értelmi fogyatékos emberek szubjektiv cleemingségér hasonlitorta ssze
(Kopasz és misai, 2016, vo. TARKT, 2016). Feltérelezrek, hogy az angolszdsz forrdsokban
olvashaté rapaszralatokhoz hasonléan a kézésségi lakharasi formakba toreéné koleszése
az élermindség dimenzick obbségében hazinkban is javulis kéveri. Eredmenyeik alap-
jin azonban azr dllapitotrik meg, hogy sok pozitivuma mellerr a kozosségi lakharasi
forma sem garantlja a jobb mindségi életer. Ugyanis a fogyarckos szemelyek élermi-
néségének alakulisiban nem csak a lakhacdsi forma, hanem a szemelyi segités mindsége
is meghatdrozé. Tendenciézus kiilonbségek inkdbb az inézményes lakhards (incézer,
lakéotchon) és a magdnhdzearcisok kbzoee rajzolédnak ki. Még egy lényeges szempone-
ra mutatnak az eredmények, miszerine a foglalkoztatorrsig rekinterében a kizdsségi
lakhatdsban él6 személycknek egyérelmii eldnyiik van az intézetben él6 személyekhez

képest (Kopasz és mtsai, 2016).

}-Iazénl

, golds Program (1990-es és
500-€s €V

aszijak, személyes

Ondllé életvitel a gyakorlatban — a tapolcai kulcsprogram

A létrehivék és lebonyolitok szerine a KULCSprogram legfobb célja egy olyan lakhaci-
si forma létrehozdsa értelmi fogyarékos személyek szimira, amely a leginkibb kozelic
4 tbbségi tdrsadaloméhoz. A miikédrerés legfontosabb alapelve a személy SzﬁkSéslcff ¥
nek és akaracinak megfeleld rimogacds biztositdsa. Ez a timogarisi-szolgdlracisi torfn:l
fiem egy automatizmusokon alapuld segitségnyujeds, hanem az igényekhez illeszkedden
rugalmas, akir napi szinten viltozo természetd és intenzicdsa, valamint kiemele fleume
a képrzsségck fejlesztése, a mindennapi teendék elvégeése. A bekoltizést megelozden
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6.3. Onallo életvitel és munkaerdpiaci
beilleszkedes

B (sl o Ronczer Gvorgy 47 1980-as évek "l'.‘:""‘.il felhiviak a haza LA
Panlaivy i 2 J

< rarsterilerer higyelmer o munkavallalas fontossagara az aloy |

dagogial sednnia g : : : .
. tenar emberek <-Icl||'|||n|>:-r}:c-|u-l\ javitsisa, valanmint exackilin lu-lll;-,.,j“.dt,m“_j
Banfadvy, 1997; 2005; 20041 Konezer, 19915 1994 20025, 4 |,

ST
logya
closoy s ruleren
u.:‘x:'»:rr.h'.l. szamoes kutaras, jogszabilyi ¢s svakpolivikai imciaviva, valaming Igcivies
solealiatasicileszmesi program erosiierie meg felveresiik jelentoseger. A szerzak gl e
mutatatt hels setnep amelynek vilwzarisa érdelében felszolaliak, mais kibivis o ha

pedagoziartogyaiékossagiigyi szakeeriilet szamara,

1)

e

lawss baralin & munkatarsat a 2011, évi népszamlalisi adawok elemzese soran un
wlaih oz s togvatckos swemélyek iskolai végzetsége sokkal alacsonyabb, mint dhi-
2van o nepesseg egesaené tapaszalhaio, A logyatékos szemelyeknek csupan 14 szazalee
colt tuglalkoataton: 201 -ben, mig a teljes népességben a foglalkoztatonak aranve ¢
szzzaléy ( Tawsz 65 wrsai, 2019).

Az sfaok 5 2001 evi nepszamlilisi eredményelchez keépest egyebkent — figyekenis
¢ modsserian kllonbsegelet is — enyhén javuld iranyt mutamak. Ugvanaldor me

fundiz o) vannah sz EU2020 célliizeseindl, és tovabbra is komaoly elhelyezhedes
cesamut berbatranyt okomak g fogyarékos allaskeresok és munkavallalok szamaic
¢ sl magaabl vegzetiseger honoralé magyar munkaeropiacon (Biids Duves
Mariwif e; Vinezeue, 2004,

£ vemeztbia buelintes kivvetden azolar g munkacropiaci kezdemenyezesehet s

Rtk e stielyel smereiében o gyopypedagigia szalaeriler is hozzajarulhag s kb
Il 1u‘rf,,'.:lc.'Ln‘.'.ng.'.'li elts. megvilazon munkakepessepi alliskeresol munkaeiops
slegratisatis onalli elevenelitl vamogatasihoe.
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akkor megemliteni afog}?t{fli? g oo ) g.)’. . I“'l“’lscFu,,,ck,
fizerett munkdt nem kizarolagos (foglalkoztardsi) megold
nden akriv kort fogyatékos személy szamirg,

- Ihividk a gyelmet, hogy a fogyarckos emberek bevonisa ezcknc: o szakpo;
ar-r;: |ske Ial}akfta'sgi;a oz ériékeeremtd tevékenységek érielmezésének gazdagod;, c\
IL:;, na L?:;}' - iléséc credményezheti (Roulstone é Barnes, 2005; Grover é5 Piggons, 2015,
Lorenck - “ :

EN TANULO

ANEHEZ

Fontos ugyan
lispontjdt s, amelva etr s
sikerkritériumként azonositja m

askey, &

Utatggi)

litacio Magyarorszagon a megviltozott

asi rehabi .
6.3.2. Foglalkoz unkavallalok integraciojaért

munkaképességi m

Kiinduldst keretek

Gere Ilona és Szell6
Jyamar urolso illomasanak te
a megviltozort munkaképesség

Janos a mun kaerdpiaci integrdciot egy komplex rehabilitcigs fo.
kintik. Ennek sikeressége nagymértékben fligg ateg), hogy
i személy az egészségligyi, a mentdlhigiénés, 3 keépzés;
a foglalkozratdsi ¢s a szocidlis rendszerckben m”egvalésulé rehabilitdcié sordn megkapra AL:
a szimira szitkséges timogatést (Gere & Szelld, 2007)'. . o

Kovics Aniké meghardrozisa szerint 2 foglalkozdsi rehabiliricié a munkaerdpiacr
vald belépést segitd folyamarok és segitd szo.lg:iltarésok olyan e'gyﬁtt‘cse‘, amelyek céli,
hogy a megvéltozort munkaképességi személyek n’-Cgmamdt’ kepffssegeskkcl teljes éri¢
ki munkdr végz6, a munkaerdpiacon versenyképes munkavallalok lehessenek (Kouge,
2013).
Az elmulr évtizedben folyamatosan vélrozé foglalkozsi rehabilitdciés rendszer kere-
teit, szereplGit és azok tevékenységét leird szamos hazai jogszabaly koziil alfejezeriinkben
a megviltozore munkaképességii személyek ellitdsaird] és egyes érvények médosfusirdl
52616 2011. évi CXCL. t6rvényt nevesitjiik. A térvény pontositja a megviltozott mun-
kaképesség jelenleg hazankban haszndlc fogalmit és felsorolja a rehabiliticiés hatdsig
komplex minésitése alapjin a megviltozott munkaképességii személyek szimira nylje-
haté ellitdsok krét, tovibbd foglalkoztatdsuk dmogatdsdnak eszkozeit.

A rendszer fejlesztésére irdnyuld javaslatok
Kovécs Anikd stratégiai tanulmdnya szerint a foglalkozdsi rehabiliticié jelenlegi hazi
rendszere a , foglalkoztatds kzponti rehabilitdci6 jelentdségét hangstilyozza, ennck
rendeli ald az egyes egyéni és szervezeti szinten megjelené revékenységeket ésaz ezekbél
szervez6dd folyamarokat” (Kovdcs, 2013, 5). Sziikségesnek raldlja a szakeeriiletet irdnyid
szakpolitikik 6sszekapesolisir, a rendszer egészére irdnyulé elemzési, dontési & érté-
kelési rendszer kialakitdsdr, az érintert szereplék érdekazonossaganak mcgrcremtéw'!.
tovabbi egységes stratégiai célok meghatdrozasit és megvalésitdsit annak érdekeben,
hogy a folyamat valéban elérje a nemzetkizi és a hazai dokumentumokban egya
megfogalmazout célokar (Kowdcs, 2013). )
Pulay Gyula (2010) a foglalkozisi rebabiliticié tobbféle szintjének meghatdrozdsi ¥
vasolja. A munka termelékenysége és a munkavégzés onallésiga mint mutatok alapa?
teles, részleges és védeu foglalkoztaudst igényls rehabilicicior kiilonbozter meg:
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d és munkatirsai — hall

Keszi Rolan - 5 dssériilr Személyck Clethelyyoeer vioens
. crmekek € ﬂ[ﬂic:!{’SZéll"l;lu’r'.!'n):u]tﬂl't Pilyaorienticigy i, f'ffi'yrr-y; f,;j:; '(-lf‘gu]lle -
::ffﬂ,(’ minGsEgen }Tozzafcrh‘tmscge[ €s Pffifﬂwinn;ilis voltie emelik ki . k"ﬂf;.);j”%{dm'
@ acropiaci beilleszkedés szempontjibal (Krolify, 2009) A XE9000i sikeres
munw;._lcs Tamds, Scharle Agora és Viradi Bal I
cilleszkedést segitd szolgdlratisok hozy
kos személyeket timogard szociil
Ggynevezere alternativ

25 (2011) 4 fenyi
i fe . ;
dférhetdiséos l'lrlc“k n.“"t" 4 munkaer-
. o segenck erdreljes neveldsér ernielik
i er it e e i
ki. A fagyntib - po ll:l(-l Mmegujitisinak irinyait alitimase-
: an az e il '
(6 kuratasuEEern < itisk. Szereoi mienkaeropiaci szolgiltatdsobay dretondmidr
priitd eszkizként azonositjdk. Szerepiiket kiilonasen fonrosnak tart
védert és szocidlis foglalkoztatdsban Iévé megviltozor munkaké
iaci munkahelyek irdnyiba térténé elindulisa szempongjihl
ita Eva (2015) a megviltozort ineccipil e n—
Nagy Zf[i‘?‘ ( B ) d g b m"fn’kﬂlf‘fp""““g" emberek akrivizalisac, integ-
rici6jds segicd ineézményrendszerck fejleszréséc siirgeri doktori disszerticidiaban. Csch
Judit (2014) a munkalraték szerepét és érdekeltségi rendszerét vizsgilva (tdmogatasok
" ” - P o . T 3 = - '
kedvezmények, szo[galtataso!c és egycb sztonzdk) szintén a rendszersaerii, harmonizile
miikadés jelentoseget hangsilyozza, kiilonss rekincetrel az informiciok naprakeész hoz-
z;iférheté’ségénck erositése tekinterében.

Gere Ilona (2000) a szocidlis gazdasig és a helyi foglalkoztatisi kezdemeényezcsek
kihaszndlatlan voltdra hivja fel a figyelmet. Ez a szekror sokszinii é rugalmas munka-
helyeket lenne képes teremreni a megviltozorr munkaképességii munkavallalok szimara
a mir létezé véderr, szociilis és integrilt lehetdségek mellerr.

jaci b

Jak a nagy szimu,
pessegi szemely nyilr

[géretes foglalkozdsi rebabilitdcids gyakorlatok

A Rehabilicicio Erték Viltozds, vagy roviden REV projekt a megviltozorr munkaképes-
ségii személyek munkaerdpiaci helyzetének timogatdsira megrervezerr rendszerszinai
képzési és szolgdltatdstejleszeési modellprogram, amelyer 2012-2015 kbzdrr valositortak
meg. A program keretében létrejire Orszigos Madszertani Kozpone a foglalkozisi reha-
biliricios szolgdltatdst nyjd szervezereket hilézatba omériti, szolgdlarisokar biztosit
szimukra, valamint mikodésiiket egy orszigosan egységes mérési és ércckelesi (moni-
wring) rendszeren keresztiil kezeli (Papp, 2015; Szauer, Divid és Fehér, 2015).

Az Aktiv Miihely projeke keretében megalkototr Foglalkozeatist Fejleszrd Eszkoz-
rendszer az akuiv kord fogyatékos személyck foglalkozratisi helyzerén kivin mennyiségi
és mindségi értelemben vilrozearni. Az eszkozrendszert az alibbi elemek ulkoc.j;ik: szer-
vezeti diagnosztika; fejleszeési terv; villalkozdsi megvaldsicisi canulminy; informacio-
nyljeds a munkavillalok, munkileacok részére; informicios adacbazis™ mukédeetése;
védett szervezerek menedzsmentfejlesziése; szervezetfejleszeés foglalkozeacd nc'rvezu‘:n':k
sdmdra; a Lantegi-médszer hozzdférherdségének bizositisa (mu nk;xképcssc'g-fflmﬂ_ff_s-
valamine munkakri elemzés és illeszeés); betanitd képaések és gyakorlatok, .Lklil.'er-llmll
részére: munkiba helyezés; kozverieés — te-

felnGreképyési kavillalok
pzesi programok munkavillalo ol sovibbledfad:

ripids foglalkoztardstdl a nyile munkaerdpiaci elhelyezésig;

10
5 Www.dolgozbok.hu (uralsd letiliés: 2019. 03. 31.)
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Dainoki Krisztina (

munkaképességt munk: L S
az !‘.svlyt';;y:'rl||m-;_;| Fmberi Evdlorris "“'"“"d'f-“Ill‘nlhl-n ol

2014) Helyer mindenkinek! Fopyarékaos, illerye —
2 ) pvalny,

willalok 1R sajirossigainak feltirisa az F""“"'"““ldl Resia
i Mty »

cimu m:||l::_|:|-;il|;ii;i|):lll ; . . ¥
hetasezekre hivia el a hgyelmet. [redményel szerint ez a Ic“'l“"')'-“-‘Rl&'lldu_” o
mbe % o A

ratok szempontjainak kiszéppontba helyezésével segitheti ¢lé a fogyarékos munkay )|,
> o iy

sikeres loglalkozasi rehabiliticiajat. ' |

A praAbility projeks keretcében olyan tananyag, médszertani és okuariy sepédle
Lésziilt, amely a jovabeli és a jelenlegi HR-munkatdrsak ¢s cégvezerok szimiy, st
a _\{,i\-az.'nu,eg' alapelvén nyugvé munkaszervezés megvalésitisie, igy a mcg-.-jhwi,_:-
munkaképességli munkavillalok inklazidjanak timogatdsdt. Szamos igéretes gvakorly
leirisira is sor keriile: misok mellert a Grundfos Magyarorszdg Kft., a MagNer Magva
Kézasségi Bank Zrt., az Auchan Magyarorszdg, a Parahx Kft., a Szerencsejich '/_'”
2 Re-Cikli Miihely és a Munkiltatok Esélyegyenloségi Forum mutatja be foglalkey:.

rehabiliticios tevékenységér (Németh, 2015).

6.4. Déntés, 6nallésag, valasztas, onrendelkezés,
Tanulasi akadalyozottsag és szexualitas

A szaciilis képesséoel nevelése cimi allejezetben betekineést kindliunk a szocidlis kompe-
tenci fejlesziésénele wbb teriilerébe. Ebben a részben a ranuldsi akadalyozortsig, a kepes
ségek €5 az élervezerés néhiny kapesolodisi pontjirdl kezdeményeziink gondolkodisi 2
onallé élervitel, a lakhads, a munkdba dllds és a szexualitds teriiletén. Elemzéstink sore
hgyelembe vessziile Nagy Jozsel (2007) megiallapitasdr: a pedagogia akkor leheta s
mélyiséglejlesziés tudomdnya, ha felismeri, hogy az milyen lépésckol valik hawckonm:
A vanulisban akadilyozon gyermekek, Ratalok is a nevelési, okratdsi sziikségletihlic
illeszledd vanuldsifolyamat-szabalyozds és -strukurik, valamine metakognitiv modse
ek alkalmazisival képessé vilhawnak arra, hogy redlisan gondolkodjanak onmagukid
lépességeileril, szabilyorzik viselkedésiiker, illeove kilépve az onszabilyozis koreb!
kornyeretiik rendjének alakitdsiban is résa vegyenck (fozsa, 2007; Fazckasne, 01 1.I.
A tanulisban akaddlyozou személyek drsadalmi integricicjanak kuloskérdos
a munlba allis, a foplalkozta hatésig és a jovedelemher jutds elémozditdss, cailud ¥
otthonteremiés lehednégének bizositisa. A fatalok és felnéuick dnillosodasi ¢ 0
vényesités képesépeinek fejlodésén az cpyéni Elerinjukban rapaszalhatd, o yarsadatoy
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A ranuldsban akadalvezore hacal derének bizonyos teriletein kepes tnallaan «
dolkodni ¢s cselekedni. Mis escrekben viszont cuitségre van 'Hlkl\c;: ,;-,‘»I"_J _:;:...
szonosicsa az dlala meghozhato azonnali vagy cletencle kescbbi akasziban .dm.f,l-r.;:
vilo dontéseker. A Yourh rl.d'm';wy Committee Recommendations 2o +he Natisnl Cowncyl
on Disability (2007) ,a lehewdséuckre, &5 nem afogyarcknssigra Gsszpontisity s 2 facalok
ondllovi vildsihoz szimos feltérelr allapitor meg: magabiztosie & 42 dnmagaba setect
hit; az dlmok ¢és celok azonosicisa; viligos kommunilkicia = 1 ikseelerek. «alsmint
2 szandékoke kdzlése; a sajic erosségek és korlitok ismerete: pozitiy wrimid: 1 hibakbol
valo tanulds képessége; az egyent megillerd jogok ismerere o cudiss; vélemeny alkots
minden, az illerde érintd keérdésben; a segitsegheres idejenck es modjanak smeretes realis,
elérhetd célok kitdzése; intelligens déneéshozatal; kitartas (suha tel nem adnil (Szsbone
¢ Szekeres, 2013). Mivel a tanulisban akadalyozuce gyermekrol, Rugalrol & calidban es
az iskoliban is dlraliban kevéshé telrérelezik az Gnszibilyszss kepesseger, anerrckele-
sitkben a kiilso visszacsatolisok jelentherik 1 legmeghatamzobb megerasitest, iakitak
enképuket (Fuzekasné, 2011).

Az Egéseségiigyi Vildgszervezet szering . szexualitis szerves resze minden szemely-
nek: ferfinek, nének és gyermeknek: az emberi let szempongjabol alapvetd szikseuler,
amelye nem leher elvilaszeani az élec mas rertleweiol” (World Health (rganiasion,
1975). A wanulisi nehéaségekkel kiizdd emberek szesualis dentinisies partiedhapes:
latai ugyanigy fejlodnels, mine o whbbi fagile, felnore. A seexualictsmol e 4 parter-
ijp(suhluknﬂ treénd okeatds segit megvedeni 4 gyermeket, fracale 4 bancilmaziswl ¢
Kihaszndlisiol (A thinson, Cingell és Martin, 1997).

by " . ’ . N 3 ) L § 5 i i * ‘_:'l
Fejerctinkben viizoluk a hazai inézményrendszer korszenisadest oy amacir, erze
cxalatos - ot o jelenlegs telre-

k mey Az cmberjogt semlelee
herdsget novekediek az ele-

T“'w"" hogy a logyatékos emberck — életvezetessel Kap
Ttk Koz6ee nem megnyugad mérekben valosulhaona
Hietjedésével o fogyarckos emberek doneési ¢s vilaszuis le
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v pexudlic szocializicio nem cxak s szexnalias biologian, haneny s, il

sai dimenziint s jelen ez nen kapesolarolchad éswz i,

11\”1_;“;':!_: oL L

ke hinlorm dodas), attekoy (o f.lu‘llllt.'js e antidok) s \'IM'N‘-I"."'.‘M f_'.i+.'r1m:.lt_.
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sakdsok komponenseh alakubisanak clethossag vird folyamana, Magabin b, |

hoszexulis fejlodest, a li-'|“""""l"|" CHOSZSCHCL, A neml I“"]“-’“ latakar, 4 lestd

e

4 PIAK 5 i
. kulonbozo nemi szerepeket (Amerikar Szexudlis Neveles Taniesa, idézi 8

- -'-‘-:.I.ij
L

£ szexudlis vagy nemi nevelés a szexuilis viselkedes, vagvis a nemi soe op bt
wlisa. A tudatos nemi nevelés nem egyszertien tjekozads, felviligosivs, stncre,
vetites, hanem a nemek egyenic .:_gus.-jg.inuk os cgyvenrangusigianak elismeresen ;.1;_3.“:_
szexudlis attniadok, keszsegek é szokasok alakitdsa is (Szildgyi, 2000). A nemj g, &
harom npusa 2 nemiséggel kapesolatos alapvetd bedllitorsagor fejezi ki A fejlesetdseer.
[progressziv) neveles timogarni kivinja az egyén szexudlis életét, a kulruraly ses
viselkedés kialakivisat. A tavolario-elnyomo (repressziv) viszonyulas a nemiscggel ba
csolatos negauy bedlliorsagon alapul, célja a  blinds nemi szidn” \'iaszaszurila;a, ana
miegnyilvanulasol biintetése, félelem és bintudar keliése. A magara hagvo - kézamu,
(passziv) nemi nevelés nem kivanja befolyasolni a szexudlis actitidoker és viselhedos
£ 1eme ahukent wrient kezeleser negaviv bedllitotsag is magyarazhatja.

A progressuiy seexudlis neveles alapvetd céljait Szilagyi (2006) negy ielben foghtz
G55z

L Meghizhuia ismereiel, informdciok biztositdsa az emberi nemiségrol, beleertve 2 n-
vekedest e fejladest, a fajfenniaridst, a nemi szervek anatomiajan s hziologiajat. ¢ mew
turbacion, a hdzassigor és csalidi életer, a szexuilis reagalast, a terhesseget e seiio
2 logamizasgatlast es abortuszt, a szexudlis visszaéléseler, a HIV/AIDS és mas. nems i
terjedi beiegsépeket.

2o A szecidilis anittisdol és eviglrendel megismerési lehetoségeinek biziosiasa, hogy <=
atalol: bialakithasal: sajar enélrendjiiken, niveliék onbizalmukar, megértsek ellose
guket inmagulilal e masoklal seemben.

5 A kapesolatleresiees és fennpareds keszségei ejlesarésének segitése, beleenve & b
mwvibacn, a diméshocaal és a onervenyesites késeségeit. A felnon nemi SLCLCPOR U

st itasaniale eliléoinéae, oy a haalok képesse valianak a kolcsonosen ot
bapcsdarolya,

/i . i y 5 ” & o@ . i ¥
VA Jelelbsseptelyes szenualis piselkedss yakorlatdnak closepitcse, beleerive d e

dite az éretden, il korai nemi kapeaalatoktol, valaming a seexudlis cpesescs vedeln
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acal o ey apesnian valassrom, ceanivap,y vihetd o . ‘.. : T Ve
— kell relevans inkormacidkebor g A Tt abok ek ‘.” e
pepewnck aera, gy s leadonbira s ilasrcrake i ek (yik ;--...\,,‘ ; ik
Juh komethezmenyen lelisimerek, o ek exyenek ielolintort valbain. '.' : ' y
,__..-_-1k:m;-m;n‘li'l'l -';ul. s mideabelyi cabalyolehs - nm l-n-lw-l.;., Y ik e
oy kL suslfs '|||.||.'r...w il |<.|+u wiliton isimeretek el hasa) . ——
‘ 4 ar ernliztt EAL tejlesad revekeny Sk egterveseseker s velembe <ot
3 Bzl slerualin éu a kdueljoviben sk geane vl tevekenvaensit, cleibelsered .
ortes] telnderzle e keosrrariak cpyvhen sctepiinletlel o .‘Ik.-..;-'..:-;; s s ---r...-' ol

_,'_‘::.u.!;:l.'i_"’.t,{:':l, a kl}lﬂilhllk:.tl!lull!d.}, calarning 4

WCIETER KR oe K

wekotbanas cliergatn
eemingek allalmaval, A célkinize, prablemameznldas - -

b MR e Bty 4

erczetes meghatirow evkdzer, komaoly dETEPET [t

AR Gl T shiadai

= 2 C%i.".l’:il.‘(i buh.h‘gu.l.ﬁmh.m SEyarant. Al '“‘:"-':‘L"i‘"“'“ e

IMeseie vald tebkesanles
foatus e, hogy mssz diniest is lehesen hoan,

A valoban tdmogan karnyezer hatonits « alt o tpaataliok coeese. e,
sucreeti @ hibdzds, tvedés jogaval. A togyatekos natalol e el ..nk-‘..‘...-..h
asciznin vagy alacsonyabb szinnd dvarasoklal, vagy cgy idlingo fusonsigs halo tegee
bezasival igyeleznck elkerilni 4 fogyarekos Natalok svagy ek alodoaga, et
sszdvetlencdesec (Szabone o5 Szekeres, 21 3)

5.4.3. Onrendelkezés

e

Avagyak ¢ szikseglewck megjelenitese, kilgezese, 1 gk nmerete lats cotelete
i 2 felelds, Flggedlen felndoee valasnak. Az dnrendethezs donesck meghazatalic = w2
cgyen kiv Ansigai nals, vigyainak es setbeegleanek sk tebe wnena kamimankalasag
wlenn. Amikor a Baral betejent a kocepsbolit cagy 4 saabishalat = s e chenvienek
tele fordul, a2 Gnrendelkezési kieszseyek uj jelentiseget kapiak. Az shobis sveh i i
sl komoly mérekben imaszhodinak szileik, sk, palyasmentico G sadik
€ mds telnoek Cngaiasdrg, hogy :cgu»cgukw legyench dineach meghindatalabian,
e wsaiikseges seolgdliacisok o timnoganisub clereschen. S sy gy archan fasal
:us-_,_,é:,-j.L sz iskolar, tel kell keszulie aiva, hugy 4 povabien aviken Hgethenssggsl lgven
AP meghozni donésit,

. Mg nagyobb meréhkben gyakorala vl meg o cainibanyt ndege
SinCshozdst, anndl konnvebben birksik ey 1 doesch bl frzepushoban Canlimg

et s il

wih
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iba alldsa sordn is. A nevelési folyamathan igen f
» - 2e ’ 3w (

lis ellitashoz valé hozzdjutds kérésénck, j Mipg

‘g j Bénylée
munkahelyi és egyeb tdrsas |1C|Y?: ;““rl;
Clekhey,

nvok befejezéset kveroen, mun It i
f ima iilséees specid
imira a sziikseg a5
i tanulmanyl

PR Ocﬂiﬂ-sa .

o ,aszm|353 ¢s ramog , gt B¢ 8 ligpe ‘
megrapas ése és — sziikség eseren = jogi védelem keresése, illetve a fiiggetlen, Cletvirg,.
: | mcgertese 68— B TN oo ¢
jogai meg Luldsanak segitese. 1

bizalom kiala e e il Kiramacl:
Kiilfldi sexudlis nevelési anyag kéziil kiragadjuk az 7 fp,

(dni) kurzust, amely nem dtfogod Sffxl'élis nevelési Program |

olai nevelés hidnyossdgait 16-18 éves korban ,behozn; iE}’;k]a:
. elsésorban a résztvevok elézetes tudisaj, o
maszkodé szexudlis felviligositdsra” v:ilIaIlfozik, olyan nem Fog}'aléak“
lok kirében, akik irdsos sziil6i beleegyezéssel rendelkeznek 4 ” :"r
Jiikhoz. (Ez a feleétel is érzékelteti, hogy a csalddok és a7 iSkoli;*E‘
konszenzus 2 szexudlis neveléssel kapesolatos Ftladatckaé;

sziikséges On '

Szamos hazai €5
10 bnow (Jogom van 1
nem a csaladi és az isk :
foglalkozassorozat: Hat-nyolc hét alatt

H’Jr ”kf}:

lapaszm'ala iratd
és l'og}'alékos fiata
mon tOrténo részvete
intézmények kozortr nincs

kompetencidk kérdésében.) o . .
OrlP;-{ul‘?iU-S legfontosabb célkitlizései kozé tartozik, hogy fejlessze a fiatalok spexy ;.

tassal kapesolatos szemlélerét €s ismerer,cit, a korél?ha? :.?ln"ézcrt: ,till:ou vagy biinterey
onkiclégitésrél a korldrozdst a revékcnyseg helyszinére = 'CI’C’PC"‘“JQI'El helyezze, valamip,
mindenkit a sajar nemi identitdsdban erdsitsen meg, czzi‘fl is tAMOgATVa a részt vevs fiaralok
szexualitdssal kapesolatos cléitélec-mentes viszonyuldsdt, egyben mindegyikiik pogiy
énképének alakuldsat (Atkinson, Gingell és Martin, 1997).

Az énrendelkezési készségek egyik legkritikusabb pontja a fogyatékossig felfedésének
Iérdése tovabbtanulds vagy elhelyezkedés eseén. A fogyatékossig felfedése mindig vi-
laszeds kérdése. A Ratalnak kell dontést hoznia ebben a kérdésben. Azzal segitherjiik, hy
bizratjuk az aldbbi kérdés megfontoldsira: Fogya tékossagom felfedése segiti-e it és mog;
céljaim elérésén? (Szaboné és Szekeres, 2013)

A tanuldsban akadalyozott fiatalok esetében a (specialis) szakiskolak feladata a mun-
kiba dllishoz és az életkezdéshez szitkséges készségek (példdul az alkalomhoz ésivagy
célhor illeszkedd dliozkodés és kommunikdcio, a visarlds, az egészséges élermaod ésa don-
téshozatal) fejlesziése és ismeretek draddsa, a plyavalasztds segitése, a munkiba dllis
clékészitése. Mindezek a képességek az onillé életvezerés alapvetd feleérelei (Mannix
2009; Szekeres, 2011b).

A gyermekek/fiatalok tirsadalmi incegricijac olyan méltdnyos intézményi vildg, iskolai
és kollégiumi/didkorthoni nevelés, gyermekvédelmi intézkedésel és intézmények (gyer
mekotthon, lakdsotthon), valamint olyan timogatott lakhatdsi formak (lakootthonok,
albérleti timogatds stb.) segithertik, amelyek a munkaerépiaci el helyezkedés lehetéségét
és az érzelmilszexudlis boldogsig elérésér egyarant céllént kezelik. A jogszerlen mi-
kodo, korszer( kézosségi lakhatdsi formak onmagukban nem garanr;ilj:ik a fcgyatékos
személyck j6 életmindségér. A csalidi, az iskolai és az intézményekben folyo nevelés é
a szocializdcio személyiségfejlesztd hatdsai, valamine a segitdk, mentorok szemlélete é
szaktuddsa novelheti az emberi jogok gyakorlati megvaldsulisinalk esélyét.
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7. A 9yogypedagégus szakmai
kompetenciéja mal

cdagégusok képzése jelenleg hirom, egymasra é
(BA) sordn a hallgatok mind elméleti,
dszertani ismeretek épiilnek, valamine a

: piilé szinten valo

ahpi(épzt-; min? I,gy:tlmrl:lri tudisrsti:::zgr;iz
I re m me e 1 3 . b 4
‘ilsr?:jlyé(idnek- A mes rcrs:z.int u (MA}" képzés, amely ielenlcgg C:‘EIITC 5:: ?EI;:CES éixeéggilk
Gyég}'Pedagégm Kardn Yegezbeto el, elmélyiti az alapképzés sordn szerzert ismeretekav
2010 61 pediga mesterdiplomdr szerzett hallgarok a Neveléscudominyi Dokrori Isk cIL
ererein b eliil ranulhatnak tovabb a Gyogypedagégia dokrori progran:;ban :u'm:lvs IO"=l
sorban 2 kutat6va valdsukar segiti (Mesterhdzi, 2014), | o

A gyogyP

71. A tanulasban akadalyozott gyermekek/fiatalok/
felnéttek gyégypedagdgusa

7.1.1. A kompetencia értelmezése

A kompetencia latin eredetd sz6, alkalmassigor, ligyességet fejez ki. A Pedagogiai lexi-
kon szerint ,alapvetden értelmi (kogniciv) alapu tulajdonsig, de fontos szerepet jdrsza-
nak benne motiviciés elemek, képességek, egyéb emocionilis tényezdk” (Vajda, 1997,
266). Nagy Jézsef (2000) a kompetencia fogalmi tovibb gazdagicotca, megjelent az
egyén kognitiv, szocidlis és személyes képességrendszere. A kompetencidrol alkorore ké-
pet tovabb drnyaleik a nemzetkozi mérések, hiszen it mira miiveltség és a kompesencia
fogalmak élesen elvilcak/elvdlnak. Az ismereteink é azok alkalmazhatdsiga ugyanis

két kiilonbsz8 dolog. Ezére is nagyon fontos kérdés napjainkban, hogy melyek azok
en it kellene adnunk. A kompeten-

lamennyi ismeretre mindenképpen
lis asszefiiggésben fejlodni cudjon

az ismeretek és képességek, amelyeket mindenkepp
cia fogalom inkibb ,,hogyan” hangstly, viszont va
stiikség van ahhoz, hogy a kompetencia kontextud
(Vs 5 Perjés, 2009). Mindezeket figyelembe véve muratjuk be és részlecczzilk a gyogy-

pedagdgus kompertenciidjic.
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AN
edagbgus kompetencidja tanulasban akadélwzﬂttak

71.2. Agyégypedadnes L

pedagogiaja s
képzésben tobb é\-tizch_n ataz f{] igOfré"I?Cdﬂgégiﬂ szakon g,
akik az enyhén érrelmi fog)'ﬂt.t"kﬂs gye! E‘ﬂckck, Ratalok,
habiliticids, rehabilitdcios elldtisival szerettek yo
16dése kvetkezeében az oligofrc'np?d agogia szal
agégidjat € értelmileg akadilyozortak pec

fr{:ﬂek

o Notick
na oy
kettéys),
lagégisis,

A gyogypedagogus®
diplomat n1inda10]f. o
nevelési, okradsi. fej [cmcSI'.
kozni. A g)’ég}'PCdagégia fej
{ery tanulasban akadilyozottak pe}d‘
o k a hallgatok (Mesterhdz, 1997). o
tanullmma'\ .- , -gcdckben 5 g),ég)»pcdagégusok szakmai ﬁ:llceszuirségc agyé
z}z'clmuh év ”Z,‘ «zakeeriiletén elmélyiilt é sokoldalabb lett. Ezzel Osszefiigge, A
dago’gla vacia:",e':l:( munkalkori feladatai és szakmai lehetéségei is béviileel. }992_:‘;
:fﬂ;}i;;z:a;ﬁa}edmm be a képzésben, amelynek nyomén hét fo‘gY’al‘é‘lmss:igi szakic.
riileten és kétfajea elkiiloniild kompetencia (ta"'f”' és terapeuta) k_OMbmauos I"hc‘ﬁSégc'vc]
egyszakos képaésre is lehetgség volt (Gordasné, 2006). 'Ekkorljclcnf Meg a gydgypeds,.
gégus koordindlé és szuper vizioe elldto szerepe, v.alamint a kétaniros mOd’C“bf" valg
- nla is (Sackeres, 2007a). Mindezen folyamatok és az egyes alapfogalmak viltozdsiny
hatdsdra a gyogypedagogia kcmpcrenciabbvu]es’c,. sidentitdsviltozdsa” nemcsak itthon
volt megfigyelhetd (Artiles, 2003/2006; Mesterhdzi, 2007:). '

Ma nyolc vilaszthaté szakirdnyon :gnulh’amak 1 gYogyp EEla-g?g us—ha}lgaték aBA,
azaz az alapképzés szintjén: érrelmileg 3]{3(‘:]3?}'020 t'tak pedagc‘)gl_a}a, halldssériilrel pe-
dagégidja, litdssériiliek pedagdgidja, 1°8°P'?d'aj pszichopedagdgia, szomatopedagggis,
anuldsban akadalyozortak pedagdgidja, autizmus spektrum pedagégidja. Teher
ezt teljes és részidés képzésben, valamint egy vagy kér szakirdnyt vilaszeva (EMpy)
rendelet, 2016),

Mindazok a gyégypedagégus—jc}ﬁlrek vagy mir diplomds pedagégusok, akik a tany-
ldsban akaddlyozort (enyhén értelmi fogyatékos, nehezen tanulé) gyermekek és faralok
oktatdsinak és/vagy terdpidjinak megismerésére és majdani elldrdsira szakosodnak, illetve
mar megszerzete felkésziiliségiik alapjin a gyakorlatban ezt a munkic végzik, olyan szl
mai kompetencidval rendelkeznek, amelynck vannak kéz6s és eltéré vondsai. Altaldnos és
atfogo ismeretckkel rendelkeznek a fogyatékossagiigy, illetve a gyégypedagégia teriilecén;
tdj¢kozortak a gyégypedagégia hatdrcudomanyainak a sériilt/fogyatékos/akadalyozon

személyelcre vonatkozé korszer(i ismereteiben; rendelkeznek a gydgypedagégiai tevé-
kenységek végzéséhez sziikséges kommunikdciés, szocidlis és kreativ képességelkel; és az
integrilt nevelés megvalositdsihoz sziikséges ismeretckkel.

Az alaplcépzésben (BA) cgyarirn mcgismcrik a leendé g)légypcdagégusok az érrelmi
fogyatékusssig (intellelkrudlis |tépességzavar), ezen beliil kiemelten az EI'I)-'I'IE éreelmi I-og}l:l-
tékossig, illetve tanuldsi akadilyozottsdg kialakuldsdnak folyamatdr, ennek tanuldsbio-
logiai, pszicholdgiai, pedagégiai és szociolégiai Bsszetevit. Az erre épiild szakirdny-spe-
cifikus pedagégia a tanuldsban akaddlyozott személyek gy6gypedagogidja feldleli azokat
az elméledi és gyakorlari ismereteket, amelyek a tanuldsban akadilyozorr gyermckclt és

506

:

V

7. A GYOGYPEDAGOGUS SEAKM

e

iz tded segitéscher sziilesé
- ralok FﬁlUdcﬁchI_‘,mcgfcg téséher sziikségesck o kiiltnb;
fiat™  ehabilitdcios szintercken.

r_.;cir‘;s r;frsz" (VIIL 5.) EMMI rendelet a felsgoke,
J

AL KOMpEY ENE

1AA

0 nevelési, fejleszeési, habil;-

tdsi szakképzé

s retde [ i ki P €sek, az alap- ¢
képzési €s kimeneti |<ovetc|mcnyc|rol. valaming 5 tandsi rik‘aE eskmcs.
elkeszirés kozos

ményeirdl és az egyes tanzi'rsza‘k'ulf képzési és kimeneri kovetelményeirs| szols

3. (1.30) EMMI Tendeiet mod.osnasaban 1 gydgypedagiia aluojs Crn?'elrul sz6l6
g/201” (itandd szakmai kompetencidk kre a tuds, 3 ke gogia a ﬂpkEFZE‘EI szak eserén
ar c!s»n]flI felelsség koré épiilnek fel. A reljesség igényjc nélE;sls?get‘- az atitiidak és az au-
wnﬂm: j.m[;irﬂzm meg czeken a teriiletcken 3 tanulishan azttj r;n:]uk, hogy a rendeler
Imtl;c)i(:in}!cm végrett gydgypedagbgus kompetencijir. Ayorortak pedagogija
"' anulisban akaddlyorottak pedaggidja stakirinyon végere g¥9gypedagdgus sz
krt cuddssal rcndc]kulk & armlishen akaddlyozorr gyermekek, fiatalok ﬁegel' '”Is
oktatzis:ivaL fcjlﬂs'-’-t“f‘“fl kaP.CSC"ﬂtbﬂ‘ﬂ? i‘s,mcri Az egytittnevelés (incegrici6 lnlfls:::;)
cakiranyhoz kflpcso"{c_l‘{ specifikumai; tisztiban van a kommunikiciés, ku‘gnitiv ori-
entdcios, kreathvs Sz?cm]is R képességek fejlesurésének médszertandval |';1ind
sgypedagdgiai, mind (6bbségt keretek KGzu. smeria végrehajts unkeick mksdésé
és ezek fejlesz tésénck i:;:‘hctos'cge.:[ tanulisban akadilyozort gyermekeknél; ismeri a ranuli-
i motivcié killénbi:‘)z‘ct clmc'lctt mfgkﬁzel itéseit. Tisztaban van a ranuldsi akadilyozortsg
(canuldsi zavar, tanuldsi nehézség) és a magarartdsi problémak osszefliggéseivel; a nevelési,
okratdsi, fejlesztési célok megvalésitisa érdekében az informiciss és kom munikdciés
rechnolégidk alkalmazdsinak médszertandval; ismeri a tanuldsban akadalyozote sajdtos
nevelési igényti tanuldk nevelési, oktatdsi, fejlesztési céljai érdekeében alkalmazhars szoft-
verekeg; tiszrdban van a ranuldsi akad:il}'ozollszig szociokulturdlis kontextusdval és ezt
¢reelmezni is tudja sajit tevékenységére vonatkozéan (EMMI rendeler, 2016).

Képes a tanuldsban akaddlyozort (ezen beliil az enyhén értelmi fogyat¢kos), a tanuldsi
zavart és a tanuldsi nehézséger murar6 gyermekek és Raalok specidlis nevelési, fejlesziési
sziikségleteinek megdllapitdsira, (gy6gy)pedagogiai diagnézis készitésére, Képes az illa-
potuk és élethelyzetiik javitdsdra irinyul6 gyégypedagdgiai nevelési, okrardsi, fejleszeési,
terdpids, prevencios, habilitdciés és rehabilitdcios feladarok megrervezésére és elldrisira,
egyliemiikddve a nevelésben, ellitdsban, gondozdsban érintert partnerekkel. A miveltsegi
teriiletek, tantdrgyak, projektek keretében fejleszti a tanulisban akadilyozot gyermekek,
tanulék kommunikdcids, kognitiv, orientdcids, kreariv, szocialis és mororos kepességeit.
Képes a tuddsmegoszrds digitdlis eszkdzrendszerét és modszereit szakmai kozosségeiben
is alkalmazni. Szakmai irinyitds mellece képes a tanulisban akadalyozorr, tanulisi zavare
és nehézséger muraté gyermekekkel, tanuldkkal, illecve a felsorolt revékenységekkel kap-
csolatos vizsgdlati, kutatdsi részfeladarok elvégzésére. Egy idegen nyelven megbizhatan
ismeri a tanuldsban akadilyozottak pedagogidjihoz artozé szakkifejezéseker, rovibbd
ismeri a tanuldsi akaddlyozotrsdg, a tanulisban akaddlyozotrak pedagdgidja hazai és
nemzetkozi szakirodalmae (EMMI rendelet, 2016). ‘

A gyogypedagdgus nyitott dj, innovativ elképzelések és megoldisok megismerésere,
torekszik az evidenciaalapi médszerek alkalmazisira. Torekszik az 6n- és rdrsismerer,
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kcivitds fejleszeésére. Szalkemai, nyelvi készségeit az lethoss,;
Tiszteletben tartja sajat ¢s masok lmml"”“‘"tial;,a':-
unka sordn hardrozottan keépviseli :e‘aj:if s?nkl‘naiﬂeh.'cit. tapaszialay ““;
coviitemiikodes érdelében a t6bbi résztvevé torckvéseit i t."rvc'n)‘cﬁ"l :
g os személyek fejlédését segitd, pozitivumolra fg), i hi
riékelés mellett. A fogyatékos emberekkel j‘("!‘m:]?alu'
tirsadalmi és torténeti folyamatokat, nmglcé:rflirésckcl dsszeftiggésciben litja, ”;;:Q':
kereszriil reflekrdl a jelen problémiira, c.z:?kr(l)l mcg?_laf"f'l_‘muﬂ-"!fn1ai "él':’“t"nﬂ o
mal, és kulturdle vitat folytat. Az cmbe’n jogi f11cg]c0,Z‘C|l.lCSbf)] ]&lfndulva liszmlmhm
cartja és képviseli a fogyatékos embcreli és hc.)zzara’rr{?zod( 10g,3|l‘ cs_r:rdekeil‘ F“B)’nlél.-.m
személyekkel kapesolatos kuratdsai sordn r'el]e.s mértékben torekszik a Fogy:trékoss.iggﬂ
kapesolatos cikai problémdk gyclembevételére (EMMI, 2016).

Tudomdnyosan és médszertanilag megalapozott fogya tclfossagugyi & gydgypeda
gbgiai nézeteit és déntéseit Fclclésségse] \-?Iialja. Tu_datos?n)!(’cpwschﬂa gyogype dﬂgdgia
és hararcudomanyai, tirstudomanyai médszertani kulrdrdjdc. Felel6sséger valla] 5 b
gyatékos személyekért, a gyogypedagogiai folya m;at(fk, tcw.z'.kenységek tervezése sorgy
hozott déntéseiére é gydgypedagogiai revékenységének kdvetkezményeiére, Felelg.
séget villal a fogyarckos személy felelésségérzetének, Bnél.léség:inak, autonémigjingl
Kialakitisdért. A partnerekkel eléitéle-mentes, kélcsénés tiszteletre és bizalomra épiils
kapcsolatrendszert teremt, szakmai szitudcidkban szakszeriien, kozérthetéen & higele.
cen kommunikal. Felelgsséget érez sajir gyégypedagégusi ndefinicidjinak folyamaog
alakitdsiére, és azért a szitkebb és cigabb kozdsségérr, ahol tevékenységér kifejui (EMpy

rendelet, 2016).

r-
T,
éﬂét

onelfogadas, onrefle ; :
(6 tanulds jegyében fejleszti.
a teamm
de a haté¢kony
hagyja. Elkételezerta fngyar'élf
canulist, fejlodést rimogato €

7.1.3. A tanulasban akadalyozottak pedagégiaja szakiranyon végzett
gyégypedagégus kompetencidja a mindennapok feladatainak

tiikrében

A tanuldsban akaddlyozort (ezen beliil az enyhén értelmi fogyarékos), a tanuldsi zavart &
a tanuldsi nehézséger mutatd gyermekek & fiatalok megismerése

Direkr és indireke pedagégiai diagnoszrikai eszkdzok alkalmazdsdval és megfigyelések
ttjan megismeri a tanuldk viselkedésér, iskolai teljesitményeiker, tanuldsuk jellemzo
pasztalatokat, az iskolai teljesitmények, tuddsmérd prébik eredményeit; vezet a fejlodési
lapokat; megillapitja a viselkedésben és a teljesitményekben megmuratkozd viltoziso-
kat, a felmeriilé problémdlcar; felismeri a gyermek egyéni fejlédési tempojdr, akerudlis fej-
lesztési sziikségleteit; felhaszndlja a rendelkezésre 4116 szakérisi véleményeket; megismeri
a sziilék, illetve a gyermek nevelésében kozremiikédé mds szakemberek véleményét
A pedagégiai diagnoszrikai és a pszichodiagnoszrikai ismererek birtokdban részben
ii.minian, részben diagnosztikus teamekben a tanuldsi problémik felcirdsira iranyulo
w’:'asga{a tokat végez, ezeker pedagégiai szempontbél értelmezi. Megdllapitja a fejleste
dé teriileteket és képességeker.
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o ifeszi?
aft tes randvre szold munk: Svel &
la eges? 1! i l—j“.'Ch"""cﬂ'!.'ln megrervezi
210 taneir

.»\ri-‘kn - Ivamatat; ebben a tanulé i

riu'mlk folyamatat; A tanulocsoport ismerete és 1 grye
s e Fa o SeETvenyes nevelés

ghatdrozza az akeudlis fe|Fctrseg1 szintnek é g rangy V)c: ; Ultle,-: programak

' -Bere elérhers szinenek

A IC

1y EMEIA I

10 elfidrisol kivilusziisg

gyak ok-

alapian ":C a nagyobb témakéroker, a tanérikr.
megleleloen @ 1 b e Iebontott tananyag-fedolgonis
o [cmﬂk?" en 2 megelozo s az djonnan kialakitandg ismcrcr:k o goziisi sor-
ki;,Inkl'f"iS*'i"ak fabb e'h:ll'.‘ls;ut. eszkdzeit. Munkdjinak ez 4 vezérfong), .m' 3 kupefschk
g alapjén terveri meg az egyes tandrikat, az egyénj képesgég'ekd:t epee ‘_:'ncvbcrj.
ilds szintjeit ki‘«f'ﬂ[-"5"‘[1"":t g‘?crka,El,( felédésének megillapitisira Je zi:r;;:;bd]?;mm-
indsitési maédokat (szébeli vagy_rrasbeli ereékelés, osztilyzaceal 1.rr1=rfr syc';,rcot: e
(Ogslmﬂz"a); folyamatosan figyeli tervezd munkijinak realiedsr. :]\c'ét;zi .I;JIFLI‘ITEEF-
modositasokat. ” A=
A pedngégim diagnézis alapjin megtervezi az €gyéni éshvagy kiscsoportos feil
éscket legaldbb 3 hénapra, legfeljebb 6 hénapra, majd feliilvizsgilja ;;mjfa[ a ;::“i
fadése alapjan. .M’ggfcwezi a fejleszeés idéaartamar, ennek ki.::-bb rzakasz:;k:.“n:chl-
lapitja a fejlesztési cclo‘kat. az egyes foglalkozdsok felépitésér, a szitkséoes feléreleket
Kivalasztja azokat a fejleszté eljirdsokar, amelyek az adore esetben 2 p:z]chikus I’unk-‘
ik és a képességek kialakitdsdr segitik. Az egyéni fejleszt6 programok kidolgozasakor
megtervezi 4 hatdsok és viltozisok megillapitisinak médjai, gyakorisagac (pl. tesziek
wddsprobik, viselkedés-meghigyelések stb.). '

Az oktatdsi-nevelési folyamat, valamint a fejleszid foglalkozdsok vezerése
A ranulécsoport(ok)ban megszervezi az iskolai idébeoszris (tanév rendje, 6rarend, év-
kézi és brakozi sziinetek stb.) szerint a ranulds rendjér; gondoskodik az iskolavezetéssel
és a sziilékkel egyiire a ranuldshoz sziikséges eszkdzokrol; kivilasztja az akrudlis tanitisi
érra a legmegfelel6bb taneszkdzdker; tervezése szerine vezeti a tanitisi orikon a rnulasi
folyamatokar; figyelemmel kiséri, dokumentilja a tanulds eredményességér, idardl idore
megllapitja valamennyi tanulé fejlédésénck dllapordr, a felmerils problémikar; kiala-
kitja a tanulékkal azt a kapcsolaror, ami lehetévé teszi a nyilt, bardtsigos e kélesonds
visszajelzéseket; folyamarosan javitja a tanuldsi felcéreleker (személykozi kapcsolarok
kialakitdsa, sajdc cuddsdnak és gyermek ismeretének gyarapicisa, a teljesitmények mi-
nésitésének modernizdldsa stb.); segiti a canulok egyéni érdeklodési kc’irénck_. képessé-
geinek megfelels differencidle foglalkozdsaikar, a kepességek kiegyenlitert tcilfidlését:
egész munkdjdval hozzdjarul a ranuldsi akaddlyozortsig csolckentésehez, mcgeld-zi‘uiubb
tanuldsi nehézségek kialakuldsde; része vesz az iskolai éler eseményeiben lrcndcz\.*u‘:n:vck.
konferencidk, tinnepélyek stb.), és az iskolai szincd feladacok (pl. uj okracisi eljarisok
kidolgozdsa, gyermekvédelem stb.) elvégaésében.
Egyéni és/ vagy kiscsoportos foglalkuz:isolm: végez (p ‘
kézben vagy a tandrdn kiviil az egészségligyl, pedagogiai el habi ol
0s foglalkozdsok keretében) dllandd vagy ad hoc csoportokban; meghgj’:::ltfh"ﬂk il _"‘Pl';“
A tantermen kiviili szabadiddben vezetia gycrmck(ek] anuldst morivild rapaszeale:

| kéreandros modellben, ranora
licicios, rehabilitaci-
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A sziilével valé egyiicemiikédés kiterjed a kolesonés tajekoztatdsokra és megdllapo-
disokra 2 gvermek, fiatal nevelésével (nehézségeivel és sikereivel) kapesolatban; a gyogy-
pedagogiai fejlesztest eldsegitd csalidi timogatdsok (bedllitéddsok, nevelési szokisok)
megbeszélésére vagy akdr mis szakemberek bevondsira. A sziilékkel olyan kapcsoly
Lizlakirdsira torekszik, amely lehetévé teszi a kélcsonds informildst a gyermek fejls-
désérdl. az iskolihoz valé viszonyirél, tandcsor ad, és megbeszélik a sziilé dltal felveter
kérdéscket. Azzal is foglalkozik, hogy a tanulisban akadilyozort, nehezen ranulé gyer
mekek nevelési, okrarisi, fejlesztési feliéreleit a legkedvezébben befolydsolia a csalidban,
22 Gvodiban és 2z iskoldban (Mesterbazi, 2001d).

Tanulisban akaddlyozonak pedagogidja szakirinyon végzetr gy6gypedagégus dol-
gozhar tobbségi vagy gydgypedagogiai 6vodikban; az enyhén értelmi fogyarékos (tanu-
lishan zhadilyororr) gyermekeket neveld dltaldnos iskoldkban (EAI), iskolai ragozatokon
vagy wsztilyokban az 1-8. évfolyamon, ahol valamennyi miiveleségi teriilechez tartozo
okratisi feladatokar elldr; szaliskoldban; a tobbségi dlalinos iskoliban mikods also
t2gozatos lci¢ letszdmui vagy fejlesz1é oszrilyokban; integrdlé vagy inkluziv dlalinos
fél’ij!&ﬂ‘ian: egyéb Isptcié_iis tanulécsoportolcban; egységes gyogypedagogiai modszerani
Zf::":y::ﬂﬂ _fF:(JY_-"“-‘” J: pccfagégiaf szakszolgiltatdsban, pedagogiai szakmai szolgil-

gycrmél'_ugl [;ii%:ﬁ}’ ; L'Z:I’I:‘:}’i‘bml B.;’f’rmck-ldcgjzakrendel éseken; didkor [honb-‘?lﬂ_-
1998, 249. 251, giumban dltalinos nevel6i feladatokar lichar el (Mesterhaz:,
by amliben s P gtgtaska ke iy 33
Keresnck (01 305 o PedagSgidja suakirinyon végzen gybgypedagép™
coroui adagyijiés) (Mirkus £, 2015).
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7.1.4.1. Tanarszerep
A aandrszerep a rg}«'uunc\rcfc\r ramogaro gyouy pedagogusok tevekenyseee woran kor-

litozotran
diban cg)’;il(:ll:in nem értelmezherd, masrésat aziskoliban is rickibban fordul oo, oo

< g_\'ﬂg}’PedJBdg"'s tradicionilis tandri (tanitéi) szerephen revekenyked ik,
A randrszercepre valé felkészités hagyomanyosan jelen van 1 szakemberkepres rariene-

«ben. A Birczi Gusztdv Gydgypedagégiai Tandrképzo Faiskolin 1992-ben cletbe lépo
reformuanterv szakdgi specializiciér tere lehetdvé, amelynek keretehen gyigy W,L,L._l,‘_.;_“
waniri vagy terapeura szerepre készitereck fel a hallgarokat. A tanari uku. '\'cpcni‘r.l
Lovetelményei rogzitertek, hogy a szakdgon végzo hallgaid clsasorban 2 tanitase kazep-
pontba helyezd gyogypedagogus-szerepre késziil fel. Az chhez szikseges smercrcker
werzi meg és az ehhez sziikséges képességeinek fejleszieschez kap segitseger. A szakag
specializdci a specidlis intézményben, osztilyban, csoportban folyvo tanan reladaokia
valo felkészitést jelentete. A tobbségi intezmenyben folyo cgyurneveles harckonyiaga-
nak feltétele bbek kdzotr a modszerek differencidlisa s a pedagogial segitsegnyujias
gyermekhez toreénd igazitasa (Papp, 2007).

E felérel celjesiilésének egyik médja a kérandros modell alkalmazasa, amikor az osz-
tilyban vagy a csoportban az oszedlytanitd és a gyogypedagogus is 4 gyermekek rendelhe-
zésére dll. A kée szakember egyiicemikodve, egymuist segitve vezet o foglalkozast. A wibb
gyelmet igényld, tanuldsi problémdkkal kiizds gyermekek/canulok (nemesak 4 sajitos
nevelési igénylick) a tanérin részesiilnek sydgypnlagnjgiui segitsegnyujtisban. A habili-

ticids, rehabiliciciés célok beépiilnek a ranor okcicisi, nevelesi celjai koze. A kertanarn
1 tevekenykedik, hiszen cinora kereiek

cizremuikidik, réser vese 4z ismerenitidis
[eshen

iclcmkﬂ.lk. Egyrészt az egyttnevelés egyik intézmenyi helyseinen, 1 ovo-

nﬁotlc”bc“ a gy6gypedagogus is tunirszerepbe
Oz0tt egyéni és kollekiv nevelési helyzerekben k
lyamacdban (Kozma, 1977; Zrinszky, 1994), a tncingyi cllendrzésben es erekeleshe
Wraicine, 2000). Trencsényi (1988) sz‘v:rcprcuds.:crelm illeszkedve 4 kétrnaros szinucio

alll
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weten piros pedagopusszerep jelenléné l'I‘t'drlu‘lw(-,L e
a gyogypedagogus eseien Paros | 806 F : nmi'*”ﬁ!i-,'.,

iv moeg lell nvilviinulnia,
¢ terapeutakent is meg lell nvilvir

Tinirszerephes kapesolodd feladatok, :{wm;nr'rr'lm':'rr'ﬂ' ) o
2 K[i}’r‘ﬁl‘ﬂllh‘"‘i“l‘ az epyiitenevelés kererein beliil .l_l._||1r|.1 N_I ',INMM !‘i'(piilr”, ik
ticios. rehabiliticios tevékenység |cr".fv7.i’ﬁ|:"1?vl1_. |(I\-'IIL']('?(:.I\L-!)(-||I L
 Epveni vagy csoportos fejlesziése véger tandrai lcf‘r’ulrlc kw{n‘l_
o segiti a differencidldst korszer 1.1:}|1.1.~.|—|.1|1||I-.m technik iy, (Koo,
rativ modszer, projektmaodszer stb.) alkalmazdsival, pe-

7.1.4.2. Terapeutaszerep
Az egviittnevelést timogato g_\f{)gnjcd:lgugusok terdpias Iwcl“’"}‘scgijku —_—
okrarasi folyamar keret¢ben vagy azt kiegészitve végzik, célirinyos ¢s intenziy seg

iy tségey
nvdjva a sajatos nevelési igény i gyermekek, tanulék szimdra. Noha a werapia g pey

elésng
clokalizdltabban™ irinyul a személyiségre, jelentés hatdssal bir a nevelés ered ményl:m:t;'-l:
(Mesterhdzi, 2004). Az el6z6leg mdr emlitert 1992-es reformeantery a szakdgi special;.
zacioval a tandri & terapeutaszerepekert széevilasziorta, és a leendé terapeutdk szimg,,
¢lsajatitandé kompetenciaként jelélie meg az évoddban és iskoliban cgylittnevelr sajygg
nevelési igényd gyermekek, tanulék egyéni és csoportos fejlesztésére vals felkésuiiey;
Bir — mint lithattuk - a tandri és terapeutaszerepek bizonyos nevelés; szitudciokban g)-
massal pirhuzamosan is mikodhetnek, a pedagbgus-gyermek viszonyr tekintve g gyogy-
pedagdgus szerepe a terdpidban kevésbé aktiv, inkibb megeértod, értelmezd szerepet veyy
fel (Lanyiné, 2004).

Terapewtaszercphez kapesolidy Jeladatok, kompetenciilk
* Aszakéri véleményre, valamint sajir gyogypedagogiai diagnézisira €pitve egyéni
fejleszeési terver készir,

A sajdtos nevelési igény( gyermekek, tanulék szdmdra dllaporukar, éleckorukar,
valaminr a szakéri6i véleményben foglaltakat figyelembe véve egészségiigyi és
pedagégiai célis habilitdciés-rehabiliticics foglalkozdsokar rart.

Terdpids fejlesus wevékenységét egyéni és csoportos foglalkozdsok keretében véga
Munkdja sorin t6rekszik az alkalmazharé terdpidk, fejleszté6 médszerck egyénher,
illerve sériilésspecifilkumhoy igazodd megvalaszidsra,

Alapos egyéni felkésziilés alapjin tartja a foglalkozdsokar,

Rendszeresen ellendrzi, érékeli a gyermekek, tanulék fejlédésée, az eredményck
tilerében felilvizsgilja, modositja az egyéni fejleszeési terver, A fejleszrésrol és
credményelers) tdjckoztatja nevelbparinercit,

71.4.3, Diagnosztaszerep

A'Tmrvmludnma' nybdl szdrmazs diagnosziika kilejezés a pedagdgiaban a nevelés, oktatis,
fejlesurés céljival Osszelliggd intellekrudlis és pszichikus tényesik fejlettségi seintjénch
feldrasir jeleni kidlnbig pedagipgiai vizsgdlatok segitsépével (Gerebenné, 2004). Ar
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il [anév elején, i reripiis csoportheos

. il ; ISt megeliygen pedagieiai i
s = P - ool Al
1.|'||<|P”r[c”“’] VIZSE .m:iur veper,

1enoserikaj

\ sajdtos nevelési igény elsé alkalommal tireen . it
o o " I mm..nr) megillapitisakor . stakerioi
4 A pedagieiag diangnerzisival
« A kollégdi jelzése alapjin tanulisi problémikkal kiizdlo gyermekek Il
i APEST VERETZ. 66 s7itleceo et Mkos oo = aft Seveeten iz
potfelmérést végez, és sziikség esetén tovibh; vizsgalatokra irinyitia 4 o
. o R ey

véleményben foglaleakac kiegésziti «

crmeker,

71.4.4, Tanacsadodszerep ‘

A tandcsadds és konzuldcio fogalmak hasznilata gyakran bsszemosadik P—
nvelvben. A pszichologiai szakirodalom 4 pszicholégiai tandcsadac v _‘|u
k,';,n;mha’ciéhan:icsadﬁs szaval illeri, és egyhajra anulisi folyamatként értelmen, ”r;r
a konzultins (konzulens) kisér, vezet olyan eserckben, amikor a kliens nem tud e
dinteni (Fonyd, 2004).

Az cgyiittnevelés sordn végzert gyogypedagogiai tanicsadis mis iellegii folvamator
feliéelez. A konzulens-klicns jellegi kapcsolat helyert a szakerto-ligyfel jelleg kapcso-
lat domindl. Ebben a kapcsolacban a randcskeérg (igytel) szemelyes problémikar hoz
a beszélgerésbe, amelynck megoldisihoz a tandcsads (szakeérto) semitseser keri. Mig
a pszicholdgiai ranacsadds hosszabb folyamator jelent, addig az cgyiitrnevelés sorin
végeent gyogypedagdgiai tandcsadis inkibb alkalmi jellegi, rovidebb folyamacken ¢
telmezhetd. A szerepfeldllis aszimmerrikus: a tanicsadé szakertelme, mpasnalata révén
twd valamit, amic a tandcskéré (iigyfél) nem (Barczy, 2012),

A gyégypedagdgus ranicsado tevékenysége egyrészral kapesolodik @451ht':1
4 gydgypedagdgiai terdpidhoz, azzal a céllal, hogy a gyermeker, tanulo I1:\'c|¢\‘i. n%&u-
tési kérnyezetében olyan hacisok érjck, amelyek eldsegitik, erasicik a rerapiac \Gereben-
né, 2004). Mdsrészrdl a tandcsadis kirerjed az egyiitteveles teljes ineézmenyi folya-
Matdra, segitséger ny(jeva az cgyiicenevelés pedagogiai ﬁ:irér_clcinck mcgllcrr:mtr_\cht:.
dhactkony médszerek kidolgozisihoz, a befogado pedagogiai gyakorlat kialakiasahoz.

T\il.ll

?Ermfrmda’:zﬂ‘epbez kapesolddd feladatok, komperenciik Lz oveddon Bedlilbontion

* A sajdtos neveldsj igényii gyermekekkel, cnulokkal vlnlu kum-c.[fj t-.u;.J Jmli'dlnn
Wil segieséger nydje a betogadd incézmény P‘-"J*'E"I]_g]'"f”""_'k m“l':r‘l_ i :; m .;lm_;,_[:

* Javaslatokar fogalmaz meg az egyéni fejleszeesi sziikseglerekhez igaz
szervilcisok g, ; lési celi

* 'l‘llil:'lcsol ad a sajiros nevelési igéll}’ﬁ g}"‘:rmclf"‘[_mm[u Iw\lm-jil:-:-llmk fejleszrése,
Wrozdsihog, példiul canuldst segitd szcnlélyisfglfﬁ,‘f‘kj {” AR
iinl's:m-:'u[, pilyaorienticia, Imlnpcn'a.ix.‘ids cechnikik stb.

ainak megha-
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magdban foglal: neve
vk, azon belil k emelen s mey
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SRVICHes fvog

Imi szakellitis inézmenyer, szakambulanciik. A tapaszalatol, g,

LAt mek \'(‘til'

es avakran ad formilis jellegt megbizistis an, SNI koordyy,,,,,

az intermenvveret : : n
amennviben az imeézmeny alkalmaz sajan LYORYpedag

feladatok elvegaesere, ¢
ent 4 tevikenvseget dltaliban a gyagypedagogiai seakember végzi.

Koprdinatarszerephez kapesolods feladatok, bompetenciak
Seoir] 2 sajitos nevelési igényl gyermek/tanulo intezmenybe riend felverclene,

folvamatic. illerve egyéh intézmenybe riéné dthelyezési folyamati.

Akruilis allaportelrird és felilvizsgilatok kezdemeényezése a tankeriiler, Megye.
valamint 27 orszdgos illetékességl szakértéi bizousigoknal.

Az inezmeényvezeth megbizasabdl irinyitja, koordindlja az intézmenvben mi-

-

kodo fejlesmofoglalkozasokar.
Segiti 2 gyermeck nevelésében, oktatdsaban részr vevo egyeb szakemberek (pse-

cholr}gu:.. g:;crmcl;védclmi szakember, iskolaorvos, g)’ég)’lornész sth.) kap;;.-
lartzrrasir, wammunkajar
¢ Szukseg eseien segit a sajatos nevelési igényd gyermek/tanulo szilei es pedage-

gusai kozoru kapesolanarst.

7.1.4.6. Konzultacios szerep

£ tanacsadszerep énelmezéschor mar szon ejtentiink a konzuliacio pszichologial sze
iodalomban haszndlawos wndcsadas jellegi megkozelitésérol. A konzuluicio ilyen
puss meghizelitése addiuv kompetenciaként jelen van a gyogy pedagogiai munkabe:
it & sehabiliacion konzulians tevékenysége révén. A konzultins feladata, hogy celevtt
besstlpeiesel el sepitse a sériil seemélyeker, csalidjukar, seikebb kozosségiiket életitk.
eyl kidonbins sealavzaiban (Fouy, 2004).
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mira a konzulrdcio és randcadas lehetoseser,

71.4.7. Oktato (szakember) szerep
¢ cradiciondlis pedagdgusszercpek kazon megieleno seakemberiecren lenveze. hoey 4
pedagiguse bizonyos sajitos kepzeshen résiesiteriek, valamely tudonans i e ...:‘l-.-.& ie

0y acDastlhege!

2vd reteek, e teriilersn tehdr wibber cud, ming ranitvanya = mas
ndelleczd kollegdi™ (Zrinsziy, 1994, 16). Az cgvitmescleshen rest v SOy peda-
gusok & gyogypedagogia tudomidnyanak specialistii, by modon & vows pedagoias
tudis kOzvetitése nem 4 tanitvanyok, hanem 1 kollegak - bizonvas ssetben o wzalok
- rele irdnyul. A felndeeel vals toglalkozis kerereben leresk agy. & tandcsadisial, son-
traciowol jol elkilonithers tevekenysegesapart, amelynck kereteben 1 gyoey patigagus

-atu10, képzoi feladarokar L el: eldadisokar taer, belsa kepaasben veuz fmat, Modszer-
wani segédanyagokat készic.

U""‘““""z“k"”‘&t‘f-:'zcrepbr:: kapesoluda feladarok, komperenciae
Neveloeestitletek, munkakizasségek ¢s cgyeh scakmai kizovegeh relheresere
“:‘I‘j‘l‘““ tare uz egyucenevelest erine temikardkben.

* Ouképrésben, pedagogus-tuvibbhepzeshen megseerzen smereta ek kepes

formijiban wvabbadja kollegainaik.
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ianlja azokat a specidlis didaktikai médszercket, tanulisg
ajd ‘

ja, i R P st S N .
~Demuty cl az érintett sajatos nevelési igényd gy ermekekng|

clirasokat, amely
harékonyak leheenek.
« Nyilt napokat szervez, ame
sok megrekintésére. o
« A differenciale tanuldsiranyitast €

lyen lcheu':iség van egyeni vagy csoportog I-".;)gL.,_"ml .
4 73-

l6segitd feladatbankokar 41l Ossze,

; kszerep ) :
;L. .IP;:-‘::;f:;ﬁ;:cl{:;égum.crcppcl - kiilonbézo r?':cgm;vcyz;s}d - bb szercpftrlcszpésban i
talilkozhatunk a szakirodalomban {M”gf-c-;amr;m'} ]? . odzma]’cwss;sz‘zkfr 1994),
A hivatalnok gydgypedagogus-szerep magal?.an e m;(n i ﬂ*jl“r‘llniszn:i.:;;—,sr
dokumenticids tevékenységeket, amelyet a-lfoznevelcsr I?s'a : OZIga:z,g'ar.as k!.-.llonbﬁ'zﬁ sz
jeinek szerepldi az egyiittnevelés sordn a 52)atos '"e"'dcst I;Ee")’fe”aﬂsa"fll osszefﬁggésbm
a gyogypedagdgustol clvirnak. Az eg}'u.tt'n_CVﬁ'ﬁS keretében wEE SY"'EYPCfiagégiai i
vékenység adminisztrativ teenddi — SPfc‘a! 15 dlok”me"“:'f“_“. FRARL = nemiképp eltérnel
mind 2 tobbségi intézmények pedagdgusai, mind a specidlis intézményel gydgypedag{-}_
gusai dltal végzert adminisztricios feladarokrol.

Hivatalnokszerephez kapesolids feladatok, kompetencidk

+ Vezeti az egészségiigyi és pedagégiai célii habilitdciés és rehabilitdcios foglalko.
zdsok csoportnapléjat.
« Vezeti az egyéni fejlédési naplor.
* Nyilvintartja a sajitos nevelési igényi gyermekeker, tanulékat.
Az adorr tanév tervezetr feladarairdl munkaterver készit.
* Felkérésre statisztikikar, kimuratdsokar készit egyiicenevelésben végzett felada-
taival dsszefliggésben.
* Felkérésre pedagogiai véleményt készit.
* Az intézményvezetés dltal meghatirozote idészakokra vonatkozéan szakmai
beszdmoldr készit,
* Hospidlisairdl feljegyzéseket készit.
* Adatszolgiliatisokar végez az intézmény vezetése szémira.
* Munkaidé-nyilvantartdst vezer.
* Megszervezi és elkésziti munkarendjét a tanulék érarendje és neveldikkel wriénd
egyezteés alapjin,
* Elkésziti a terdpids csoportbeoszudst az érintett gyermekek, tanulék szakérei vé-
leménye, életkora (évfolyama) alapjin a kbznevelési trvény rendelkezései szerint
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7. A GYOGYPEDAGOGUS SEAKMAL KOMpET
“TENCIAJA

6gypedagégusok my kais e
i r?li?n%sitése Mealanak értekelgse,

i pgdagégi“i mulr'1ka hatf%konys:ig:inak. eredmeényesss
o mérése nevel6-okraté munka kézponei kérdésej k
Icsn " édot, médszert, idépontot dolgoztak ki 4 nevelés.
st A 2013-ban beverctet pedagsgus drpilg
birom libon al!o pedagégus-, VEZCT5- & intézmeny.
bevezetése tortént meg, a szaktandcsadissal gssze

szAg0s pedagdgiai-szakmai ellengrzési (¢

gének, mindségének

b ; érrékelése
OZ€ tartozik.

; A mérésre szamta-
oktatise timogarg kuratok és
modell mellere egy
ellendraési ¢ -ertékelés
Fiiggﬁ. valaming a2 onér
anfeliigyeleri) tevekeny

kﬂmpiex_
i rendszer
tékelési é5

azor segekkel timo-

gatortan.
,A mindségbiztositdsi rendszer hirom eleme, 4 szakeandcs
szakmai ellendrzés és a mindsitési eljirds kiegészitik és ¢4
és mesai, 2016, 12)

adds, az 0rszdgos pedagagiai-
mogatiik egymasc.” (Anralns

A minésitési rendszer szak- és szakmaspecifikus. Gydgypedagégusokm vonatkozéan
kidolgozeik a gyogypedagdgiai intézményekben és 2 pedagogiai szakszolgilatokban
dolgozékra vonatkozé kiegésziterr mindsitési temucarér is, amelynek alapjin a gyégy-
pedagogusok fel tudnak késziilni és a szakéreok a mingsicése lefolytachacjik. .

Ebben a fejezetben a pedagégusok mindsics vizsgijinak és eljdrasinak legfontosabb
kérdései mutatjuk be. A gydgypedagégusokra vonatkozs szakeandcesal és tanfeliigye-
Jettel kapesolatosan az okratas.hu oldalon talilhacd bévebb tijekozrard. )

A minésitési rendszer pedagégusokra vonatkozo egyik eleme 2 porsfolid elkészitése.
A pedagdgusok mindsitd vizsgdjinak és mindsits eljirdsinak szabilyozdsa 326/2013.
(VIIL 30.) Korm. rendeletben toreénik. A rendeler a koznevelési intézményekben,
kozalkalmazotti jogviszonyban vagy munkaviszonyban foglalkoztatore pedagogus
és pedagogus végzertséggel rendelkezd nevels-okracd munkir kzvetleniil segitd
munkakérben (elomenereli rendszer hatilya ald taroz6 munkakdr) foglalkoztatorcak
minGsitési rendszerée szabilyozza az intézmény fennraresjitol figgedlenil. Gyogype-
dagégusként pedagégus-munkakdrben kiilonbdzo ripusi és fennraredsii koznevelési
ini€zményben lehet elhelyezkedni. A rendelet szabilyozza az ezekben az incézmények-
ben dolgozé pedagdgusok/gydgy pedagogusok mindsitésé.

A munkiba 4llds elsé kér évében a pedagogus gyakornok fokozarban alkalmazhacs.
A gyakornok a megdllapitott gyakornoki idé lejirtinak honapjiban - vagy haa gy-:t}kur-
noki idé a canitdsi évet kivers nydri sziinet alact jdr le — a tanidsi év mdjus ""3"“'-IPI“h"_l}'l
(€52 mindsitd vizsgdr. A gyakornoki id6 a mindsitd vizsga sikeres Iet:'ztelének iddponcjiig
art. Ha a gyakornok minésitd vizsgdja sikeres volt, Pedagogus [. tleOI;l[!:)fl L“u:H t?csu-
tolni, Ha a Ptdagégus mindsito vizsg'.ij;l sikerteleniil zdrult, a g)"lkﬂm@kl idd a vizsga
"4pJit kbvetd nappal kezdédsen kéc évvel meghosszabbodik.
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A NEHEZEN 'I.f\Nl'l.l“ GYER __-_‘__--_H\
dagdgus | fokozatba besorolt pedagdgus ¢ besoroldsat kévetsen Iegafdhb

o i R e
HaaPe a?og Lorlatot szerzett, sajit kezdeményezésére mindsitési clirish, e
kmai gya Pedagégus 1. fokozatba toreénd besoroldstol szamitya ey
ar jristle kel folyrani. A mingsicgi .

t,2 mindsitési el e
cgismételhetd, ha a mindsitési eljdrds sikertelen yo|,

hat év sza
részt, Ha a pedagogus @
szakmai gya korlatot szcrzler
i 4 al m
legfeljebb eg) alkalomm

Lornokok mindsitd vizsgija és a2 cls6 minGsitési eljdrds kdrelezd a pedaggus vep.
A gyakor kakarben dolgozok szdmira.

zertségli pedagdgus-mun

ameneteli rendjét szintén a 326/2013. (VIII. 30.) Korm, rende-
et szabdlyozza. Az elémeneteli rend szerint Pedagégus I I:, m.CSterPedagégus és kutargiy.
(okozatba sorolds lehetséges, amelynek részletes sza!:afyal a tcndeiclbfn“ talilharéak.
A pedagogusok felkésziilésér timogartja az (l)'e‘{?mmra a pea’xfgfrgymé.nurmﬂ}ég rendsze.
rében a Pedagdgus I. & Pedaggus 11, fokozatha lépéshez (.r‘{ J."m‘fn.'f és misai, 2016), amely .
almazza az dltalinos és a teriilet- és szakspecifikus mindsitési szempontokat is. A gyggy.
pedagdgusok mindsitésénelk folyamatat t:imogatj:‘i: )
» 1 Kiegészits Utmutaté az Okratdsi Hivaral dltal kidolgozott Utmutatd a pedagg-
gusok minésitési rendszeréhez felhaszndléi dokumentici6 értelmezéséhez, Gydgy-

A pedagdgusok rovabbi el

nar

pedagdgiai nevelés,
« valamint a Kampetenciaértelmezések és indikdtorpéldik cimG dokumentumok.

A gyakornokként munkdba allé gyégypcdagégusok intézményi munkajir segiti az in-
tézményvezetd dltal ezzel a feladartal megbizott, nagy szakmai tudissal és tapaszalaal
rendelkezé mentor. A gyakornokok és a mentorok intézményi feladataic a neveldrestiilet
dleal elfogadott gyakornoki szabilyzat tartalmazza.

A gyakornoki idét mindsité vizsga zdrja le, amelynek részei:

o A porefolié felriltése A portfolio feltliése a gyakornok feladara. Ebben rimogatharja
a mentora, az intézmény szakmai munkakézosségeinek vezetsi és az intézmény-
vezetés is. A gyakornok szimdra ennek a tdmogatdsnak az igénybevétele nem
kételezd, portfolisjar 6ndlléan is elkészitheti és feltélcheti.
A porifolid elézetes vizsgilata A portfolio elézetes vizsgalatiban részt vesz ami-
nésit bizotrsag két kiilsé tagja (azonos szakkal rendelkezé gyégypedagdgus ¢
a minGsit6 bizottsig elndke) és egy f6 intézményi delegilt (vezeréi megbiziss:
rendelkezé pedagégus).
A feltiltits portfslio elszetes értékelése A feldledre portfliér érrékeli a mindsito bi-
zousig mindhirom tagja, akik a portféliéval ka pesolatban kérdéscket tesznek ¢
a.g)’mkornoknnk. A megfogalmazore kérdések kiziil a mindsité bizottsig elnoke
k""“lfmiﬂ azokat, amelyeket feltétleniil meg kivdn dirgyalni a porrfé[ié\'édéi ak
kalmival. Ezcket legalibb ot nappal a portféliovédés eléue elkiildi a gyakcrmo'lcmllb
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. Kéfﬁgfalkazd;/mndm megtartdsa A foglalkoz:isukonfcanénikon IESZ vesz a ming
o bizottsdg azonos sza kkal rcn‘delkezf;i tagja, az intézm ényi df-‘}t'g:ilr v:frnufo_
‘észc veheta gyakorn'ok'mel:lt?ra €s a mindsit6 bizottsig elnike is. A fo ialic S

acdn keriil sor azok er're'lfch.:se're. BAok

Por gfr')’ffﬂ'f“"d""‘ A portfohovede'srf: a gyakornok PPT, vagy Prezi eldadassal késgil

melyre 15 perc all l:ende[!cechcre. A portfoliovédésen 1 mentor mar nem :.ﬁ:l '

i, 2 mindsitd blz'ousag hirom tagja hallgarja meg a gyakornok t:|5:|d1Fs,itl:(

% Poﬂfé[jévédés sordn a gyako‘r'nok bemuratja azokac 4 kompetenciiir, :lme:h'd-;

a portfolié dokumentumai a[:fp]an nem voltak értékelhetek, és olyan ij informa-

ciokat, eseményeket, szakmai tevékenységeker osa meg a minésits bizottsdggal

amelyek a portfalié feltoltése utdn keletkezeek. e

A mindsits bizottsdg dltal feleett kérdésekre tireins viluszadis A mindsitg bizotrsa

Kérdéseire a pedagogus vilaszolhat a portfoliovéds elgaddsiban is (¢bben az c.scf

ben 30 perc dll rendelkezésre az eléadisra), de vilaszolhar a porefoliovédés ucin

is, 15 percben.
A mindsité vizsga értékelése A minGsits vizsga értékelésén a mindsics bizotrsig
cagjai vesznek részt, akik kdzosen éreékelik a gyakornok pedagégiai munkijic.

A sikeres mindsité vizsga utdn, amelyen a gyakornoknak legalibb 63%-os értékelést
kell kapnia, a gya kornok a kévetkez6 év janudr 1-¢6| Pedagogus 1. fokozatba lép. A Pe-
dagogus 1. fokozatba tdreéné mindsics eljirds hasonléan mddon treénik, de a fokozac
eléréséhez a pedagogusnak 75%-os éreékelést kell kapnia. A mesterpedagogus és kura-
randr fokozat elérésének részletes szabilyai és eljirisrendje a vonatkozé jogszabilyban
és (rmutatokban megralilhatéak.

A pedagégiai portfolio:

JA pedagégiai portf6lié olyan dokumentumgyfjemény, amely alapjin végigisérher
a pedagégus szakmai ttja, szakmai tevékenysége, ezzel dsszefiiggésben felmeriild nehéz-
ségei, sikerei, a pedagéguskompetencidk fejlodése, egyrészra tények tiikrében, mdsrésze
az dnériékelés alapjin.” (326/2013. [VIIL. 30.] Korm. rendeler I/A. § 4)

A pedagégiai portfolié készitésének céljied fiiggden lehet feilesztési portfolid, munkaporr-
Jilii & értékelési portfdlid. A pedagdgiai e-portfolié egy ércékelési e-port folié, amic a mi-
nosits vizsga részeként kell elkésziteni. A mindsitési, éreékelési céllal késziild e-portfolié
a bizo"yi‘jas hogy a pedagdgus kilenc kompctencintcriilercn (lisd alibb) eIérEe 2 mi-
nGsités megszerzéséhez sziikséges fejlettségi szintee. A pedagdgiai e-portfolio tehit olya.n
cdirinyosan osszevilogatort dokumentum- és snreflexié-gytjremény, amely be}muraqn
: pedagdgus pedagégiai munkdjit. A dokumentumokat egy erre a célra kialakitoce on-
line feliilegen kell régziteni.
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A minésitd vizsgin — & ennck részeként a portfdlio vizsgilata és értékelés
nyolc pudngdguskompercncidt és az czekhez rendelt 66 indikdtort "iz“gﬂ"ﬂkﬁ:‘sf”f" .
bizotrsdg ragjai. Mingo
A vizsgdlt kilenc pedagog
« Szakmai feladatok, szak
¢ Pedagogiai folyamatok, t
lodé anreflexiok.
e A ranulds imogatdsa.
iségénck fej

uskompetencia:
rudomanyos, szakrargyi, tantervi tudds,

C\’E'Lfn\'séﬂd' terv "‘“ 2 'IE V -!Iosfl.lﬂlkh ra I{
L4 b : 03 A
qu]-

leszeése, az egyéni bandsmod érvényesiilgs
s i igényd vagy beilleszkedési, tanulds mi'. a hig;.
nehézséggel kiizdd gyermek/tanulo tobbi gyermekkel, tanuléval el g
okratasahoz sziikséges megfelelé médszertani %z‘f (Brting

k alakulisinak segitése, fejlesztése, es¢] Csailtsgy
rilis sokféleségre, j“regréciési ;‘:;Iimés.
Ciy-

o A anulé személy
nvos helvzetd, sajatos nevelés

sikeres neveléséhez,
. A tanuléi csoportok, kozdssége
nyirottsig a kiilonboz6 tarsadalmi-kulru
ség, osztilyfonoki tevékenység.
» Pedagogiai folyamarok ¢s a tanulék személyiségfejlédésének folyamaros ¢
Iése, elemzése. 105 Creéke.
« A kdrnyezeti nevelésben mutatott jdrtassig, a fennrarthat6sdg ércékrendjének ;
képviselete és a I(iim}rczcr[udatosségﬁoz kapesolédé atcirlidék éradégén}'::dc!“fd“
« Kommunikicio és szakmai cgyﬁrtmﬁkﬁdés, problémamegoldis k méd.
Elkorelezettség és szakmai felelsségvallalds a szakmai Fej!édésér.[

A p?rrfdlié ellészitése sordn a pedagogusoknak a kompetenciik és indikdtorok figyel
b:"‘ttclévc! kell elkésziteniiik a felcsleni kivint dokumentumokat, amelyek se irgs}: :m-
szamor rudnak adni a pedagdgus kompetencidik meglérérél és tudatos fcjlcsztisén; .

A po‘rrfélié‘rlmk vannak kotelezd és szabadon vilaszthat6 dokumentumai. Gydgypedags
usolk ) thd : :
igs} mé}:;ﬁ;ﬂg ;;r; sz;l:; ;:;(k;.:;'wn[u ’:nil'( (néhdny c'sc.rb_r:n a kompetenciik és i ndik:iwrgjk
.. e ;e‘n‘]e , hogy pedagogiai szakszolgdlatban, gyermekjoléii
onowms . st si mrfimen)./ben srb: dolgoznak. A portf6li6 elkészitésében
s A et- € 522 S]'_?{:Clﬁ: kus kiegészit6 anyagok. A portfolio elkészi-
enképpen sziikséges az dltalinos Grmurat6 és a teriilet- és szakspecifikus

kiegészité anyagok alapos dttanulmidnyozisa.

Az e-portfoli tartalmi elemei
Kételezé elemek:
¢ Szakmai 6néletrajz.
* Eredetiségnyilatkozat.
* A nevel6-oktaté
ttato mun i
ka alapdokumentumai, amelyek nem lehetnek hirom évndl

régebbick:
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] ?‘ vr“,ig.'r’ |f.'gﬂ‘.'|icbb kér rem 1I-rllcl kivine “f'-lkhuzn’ﬁur!.iIlrcm-lT-I".".”:

cgy Ve Ifoelalkozi atikus rerv (canulisi.ggpic; ozisokhoz kapesolidg
négy 0"-“‘ i oglatt ozastery a tematikus tervekly AMINIST egyséa/témy re
hospitilisi naplé; ¢z kapcsolédoan: i

-

_ esetleirds.
5-oktard munka s £
A neveld a szabadon vilaszthars dokum
entumai, amel
A amelyek bemy
4 rar-

hatjak a partfolio készitjének egyéb “"’ékt‘"yﬁégci: e
a dgkumemum()k lehetnek hirom évngél régebbi k"a e, munkssigir sch, Fzek
2 it e ek is, i o
. A pedagogust foglalkoztatd intézmény intézmeny; kérnyezetének
) Yezerenex rivid bemuraris
Alasd.

. A szakmai éleir ériékelése,

gzabadon vilaszthaté elemek:
gbgiai szakmai és egyeb revékenységek b
€ger bemurtardsa, dokumentumai
dl.

» Apeda
. Az 6nill6 alkotdi, mivészeti tevékenységek bemurarisa, dok
A, doKumentumai

Az éreékelési e-portfélio ?lkészl'tésc sok iddr és enereidr, f ]
ol ape dagogustdl. Eppen ezére célszerd, hﬂgvaa.p; df):u:lnu.:s & alapos munkat
akir magasabb Fok‘ozntban dolgoz6 - munkapurtrléliér kég;in_ghh - akir gyakornok,
san gyﬁifhef az elvégzerr feladatainak megfelelen. A Pnrtr_;_il-id\?l‘l‘__ﬂnwl}'ct tolvamaro-
lgre ¢l lehet késziteni minden dokumentumor, hogy megfel =Id_‘: iler megnyicisa cloe
ok felcaltésére. A T VCI‘C[éicglcl:-t‘l :) .;|||9|1 rcr_:dclkczésrc
Jokumentumok kivilogatdsira, a mindsito vizsgira vaglv ¢|la:1:?i::[l:m TTL‘ lcgi]ubh

) s no felkeszulésre,
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-;sr:lsi.-"“’dmmyc szocialis_komperencig, tarta) 1Amop318/0K N

3 2017. 02. 24) =N mtkt'ret.de(Uwh,;

Jetdlte niké, LESZNYAK Mirta és Kasik Lig,ls (2007). o
- 5

geolNM
/ﬂ z_r.‘klmﬁi k

251::?;ct¢“°ia néhdny készségénck fejletesége 6yo4s, korban U:,i,j“s € az éryelmj
073). 233-270. Magyar Pedagigia,
{LYOK
066853‘?)3;)(\/1[ 1. ttirv.énycik.k a népiskolai kzokgagss tirgyih
:321: a0 XXX [E)rvén)rakk‘az'lskol;izta[ési korelesség rrlicsi:ésé:grli Bl peiiae s
s évil. orvény az oktat_a‘sr.ol iZtositasdro|
1333 avi 1L orvény a szocidlis igazgardsrél és 5 szocidlis ellitisokrg]

1993. évi LXXVI ({’W‘?“Y a S%f‘kképlf'sﬂifll (nem hatglyos)

1993 évi L}Q(]X-_. thrvény 2 komk[arasr{:l (nem hatdlyos)

1097, évi XXXI Brvény a gyermekek védelmérdl s a gyimigy; igazgatdsrol

2003. évi CXXV. torvény az egyenld banismédro| ¢ az csél;reg\rcn|5sé 5 7
gasdrol . . [ i & chomand-

svi XCII. torvény a Fogyatékossageal él6 személvek ingnioel o1 o

mor:kfl Itau'v ingzﬁké}l;YV kﬁ'li rdetésérgf melyek jogaird! s26l cgyezmeny és

2011, évi CXCI. t6rvény a megviltozorr munkaképrsségﬁ személyek elldtdsaire)

2011, évi CLXXXVIL. t6rvény a szakkeépzéstd| (nem hasilyos)

2011, évi CXC. tdrvény a nemzeti kdznevelésél

2019, évi LXXX. 6rvény a szakképzésrél

63/2000 (V. 5.) Korm. rendeler a Nemzeri alapranterv kiadasira, bevezetésérd| és
alkalmazdsdrdl (nem hatdlyos)

243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaprantery kiaddsirél, bevezerésérdl
és alkalmazdsarol (nem hatilyos)

202/2007. (VII. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaprantery kiaddsirol, bevezerésérol
és alkalmazdsirdl (nem hatdlyos)

10/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaprantery kiaddsdrol, bevezerésérél és
alkalmazdsdrol

150/2012. (VIL. 6.) Korm. rendelet az Orszdgos Képzési Jegyzekrol és az Orszigos

. Képzési Jegyzék médositisanak eljdrdsrendjérdl
13412016 (V1. 10.) Korm. rendelet az dllami kéznevelési kizfeladar elldtdsiban fenn-
Izs‘;};g’kém részt vevé szervekrél, valamint a Klebelsberg Kézpontrol ' »
i 1L (VIL 21) A fogyatékos személyek szimdra dpoldse-gondozdst nydjeo szo-
cidlis intézményi férohelyek kivilrdsinak stratégidjirol ésa végrehajrdsival kapcso-
latos korm:inyzati feladacokrél. (nem hatdlyos)
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A NEHEZEN TANULO GYERMEKER ISKOLAI NEVELESE

P 1 SZAKKEPZESSEL ES Fg|_
. A KEPZESI REHABILITACIOVAL ( . . NOTT.
;i KEPZESSEL) OSSZEFUGGO, ATFOGO SZABALYOZASOK
2013. évi LXXVIL. tirvény a felndttképzésrl
2019. évi LXXX. torvény a szakképzésrsl -
12/2020. (I1. 7.) Korm. rendelet a szakképzésrl sz6l6 torvény végrehajtisirg)

6. AZ EGYENLO ESELYU HOZZAFERESSEL OSSZEFUGG(
SZABALYOZASOK o

1997, évi LXXVIII. térvény az épitert kdrnyezet alakitdsdrdl és védelmerg)
« 253/1997 (XI1.20) Korm. rendelet az orszigos telepiilésrendezési ¢s Epités; kéve.

telményekrdl o

2011. évi CXII. térvény az informiciés onrendelkezési jogrdl és az informdcigsap, n
sagrol o ‘

2015. évi CCXXII. tirvény az elektronikus tigyintézés és a bizalmi szolgiltatisol ;1.
talinos szabdlyairdl

7. A SZOCIALIS REHABILITACIOVAL OSSZEFUGGO SZABALYOZAsok
1993. évi l1I. tirvény a szocidlis igazgardsrol és szocidlis ellitdsokrol
* 369/2013. (X. 24) Korm. rendelet a szocidlis, gyermekjoléti és gyermekvédelmi
szolgiltatok, intézmények és hdlozatok hatosigi nyilvantartdsrsl és ellendrzésérg)
* 191/2008. (VII. 30.) Korm. rendeler a vimogaré szolgiltacds és a k&z&sségi ell-
tisok finanszirozdsdnak rendjérol
* 1/2000. (1. 7.) SZCSM rendelet a személyes gondoskodast nyjes szociilis intéz-
mények szakmai feladacairél és mikodésiik felcéreleirsl
* 36/2007. (XII. 22.) SZMM rendelet a gondozisi szii kséglet, valamint az egészségi
dllapoton alapulé szocidlis riszorultsig vizsgalatinak és igazolisinak részletes
szabalyairal
5/2003. (11. 19.) ESzCsM rendelet a magasabb Gsszegi csalddi pétlékra jogosits beteg-
ségekrol és fogyarékossdgokrol
85/2007. (1V. 25.) Karm. rendelet a kozforgalmi személyszillitdsi urazdsi kedvezmé-
nyekrél
102/2011. (V1. 29.) Korm. rendelet a silyos mozgiskorlitozott személyek kozlekedési
kedvezményeirdl
218/12003. (XI1. 11.) Korm. rendelet a mozgisiban korlitozott személy parkoldsi iga-
zolvdnyardl
12/2001. (. 31.) Korm. rendeler a lakdscéla dllami tdmogardsokrol

8. AKOMPLEX REHABILITACIO ALTALANOS, ATFOGO
SZABALYOZASA

2011. évi CXCI. térvény a megviltozott munkaképességli személyek ellddsairdl és
cgyes wrvényck médositisirsl

594

FUGGEL £

712011 (X1l 29.{ Komi: fre:::.le!e: 3 Megviltozor Munkakéoe. . .
jacdsaival kapesoiatos clarasi saabilyokrs) 75, 7 KEPességts semgyy
el lex minositésre vonatkozé részleres szab a8,
“;;gg,rz_ (XI. 16.) Korm. rendele; 2 megvilg

" flékﬂf foglalkoztaté mun‘kéltaték akkredic;
- unkaképességh munkavillalék foglalcogr,

isokrol
mcga[ﬂﬁo

512012, (1T 21.) NEFMI rendelet a foglalkoyss; rehabiliticigs stakértked]
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VREMEZEN TARULO GY IR ISKOLAN MEV ) § )

F/2. A Tanulasban akadalyozottak peda bgis;
szakirany gyakorlati képzésérg| ja

A gyakorlat szerepe a (gydgy)pedagdgus-képzésben
A gvakorlara pcdagdgusképzc’snck olyannyira szerves része, hﬂgy 10rtés
nére ki, Kezdetben a képzés egésze a tapasztalt tandr megfigye
ille. A 17. szdzadban létrchozott elsé pedagogusképzé intézm
kaverése jatszotta a 6 szerepet. A késébbi torténeti fejlédés i
megorizte gyakorlatkdzpontisdgdr, az egyetemi képzésben viszon 5 szalr.l:irfp-z'is
a pedagogiai elméleti képzés vilt domindnssd. A 2000-es évekrg) viszon 4 1-(!:’-" és
si programokban a gyakorlat szerepe egyre inkdbb névekedert, a k¢ peé-
elemévé vilr és dralakult: egyre inkdbb elvarjik a hallgacékesl,
életébe bekapcesoladjanak, erdsodotr a térekvés a gyakorlarok

: 1r:li!cg
Ieséhal ¢ ke,

ényekben 5 gya
SOFIN a tanjg

illrl)ﬁl
(‘3 (:l)f}'
I(l'!ll;“

pzés k'ﬁlpnmi
hogy az €gést iskol,
: P DY S BYMAsra épiilésere
a gyakorlati képzés az innovicio és a kutatds részévé vilhatore (Kopp és thﬂd);
2015). :
A mir praktizil6 pedagégusok és a végz6s hallgarék véleménye megegyerik ab.
ban, hogy pedagégussa vildsuk folyamatdban, pedagégiai képességeik alakulisibag
palyaszocializdcidjukban a legnagyobb szereper az iskolai gyakorlar, a vezetﬁ[anérol.;
jarszortdk. Ezt a megdllapitdst amerikai, az Eurépai Kézdsségben és hazankban ve,.
zetr empirikus vizsgdlatok egyardnt megerésiterték (Falus és Kotschy, 1983),

A pedagdgusképzést meghatdrozo szimos elméleti modell kéziil a reflekeiy pe-
dagégusra utalé modell emeljiik ki, amely a reflexiér krkérss folyamatként irjale,
amelyben a tervezés, a tevékenység, a tevékenység eredményeirél toriénd adargy(ij-
tés, a tevékenység elemzése, érickelése és a reflexi6 lépései valosulnak meg (Kopp és
Kalmdm, 2015; Szivik, 2014; Rapos és mtsai, 2015). Fontos leher még megemliteni
a kurardsalapi tandrképzést, amelynek keretében a gydgypedagégus-jeldleek is felké-
sziilhetnek arra, hogyan rudjik az (j kurardsi eredményeket a mindennapi gyakorl-
tukba beépiteni vagy magira a kutaté-fejleszté munkdra (Csapd, 2016).

A pedagégusképzés a vildg orszdgaiban nagy valtozatossdgot mutac, Abban azon-
ban egyeznek a kiilonbézé rendszerek, hogy négy komponens kap helyer benniik:
a szalcdrgyi tanulményok, a pedagégiai és pszicholégiai tudds, a modszerrani tir-
gyak, valamint az iskolai gyakorlat. Altalinos tendencia a gyakorlatra forditott idé
novekedése. Fontos, hogy a gyakorlatok rendszere az egész képzéshez kapesolodik
(nem csak annak egy részéhez), valamine a képzés egészén végighizodik. Magyaror

L St fr

A andrjeldlteknek a pedagogusképygq Megeldy
. , AT P v o . rdj "
), Fzea gyakorlati tapaszealari forrist nem 'fud'] AP "
: R , 2 an dke
be kell venni. Sok vizsgilar tantskodik ;rrg) ik befi, i 270 Gk

s hogy 2l
1BYOn nehé, -

(anite ptd

fiey clem

 aianak, ahogyan dkert tanitortik, s ezen
« (4 .

agy © 2007 2007b). Az 0j tanuliselmélerel indokaolj, -
ﬁ-i;fl';ll( fela figyelmet, hogy a képzés sorin 4 I'")r:il';l-:f: :ilk e s Bpasutalarey
hl\l::ﬂ:'lsflr:l van Rﬂ.l kségl: megkerﬁhlé'-‘ﬁ!fl’e nincs ma. Pasualaok F'-"h.-m:n;ﬂ:‘ls;.il"nfr,‘::
5y Azclméleti jellegii pedagbgiai képzés sorin agyakorl;
I.&:Irr;"l‘:‘Ii alakultak kl‘l‘ A}?(. cliflzdéfgl}’ﬁ'korlamt %Temumté ulbun('i::%
isos svegel Rlme, viceotetvetelek, mis cél lmep, e
(orrdsa |chetnek a gya ortari ‘tnpaszt.:llatok nak. Ezek a formgk
iprésncks hanem az elméleti oktatdsnak, illerye 4 Jgyakorlari
2 1észét alkm}ﬁk', o i

3. A laboracoriumi jellegii foglalkozisok dtmener
2 valésigos gyakorlati helyzetek kézote. Az intézme
dméled képzéssel sszehangoltan brténnek. Nem 4 valésigos gyakorlator helyerrenis

srmegolddsok, hanem sajtos funkciéval rendelkeznek. A Iuggy“kf.ahba: f}-‘cllc-&ifn
formak: valésigos vagy szimuldle helyzetekesl készirere audiovizulis felyérele :Klnalt
sése, irdsos anyagok (pl. tanérai jegyzékonyvek, helyi ta
nok) elemzése, esetelemzés, demonstriciok, kritikus ese
«. mikrotanitds, tiikorbe tanitds, csoporrrirsak tanitds
gimulicié, szimuldtorok.

4, Iskolai, illerve egyéb intézményi gyakorlat iskolikban vagy mis nevelési-oktatisi
inézményekben, rendszerezetr gyakorlati tapaszealatszersés a neveld-oktars munka
megfigyelésével (hospitdls), 6ndllé végzésével és elemzésével a tanérai, valamine az drin
ésaziskoldn kiviili revékenységek legfontosabb teriiletein, Formii: intézmenyben, gya-
korlatvezeté (mentor) irdnyitdsdval végzett csoportos nevelési-okradsi anallo gyakorlag,
illecve terepgyakorlat.

. 2reni f{)mnfn. 199¢.

for

inll.'gl‘:'lhlﬂ:in;lk
ey # gyakarlaerg) késziten
V120 miisorok b, mingl
Aonban nem 4 gyakorlari
jellegii” '

'p"-l|'[r:'.r,;|m.\

fngh!km,'amk nak

et képeznek 4y elméler képzés és
nyek oktatdinak irdnyitasaval, az

elem-
ntervek, pedagagiai progra-
mények, helyzetek megyicar-
a, reflekriv ranis, szetepjitek,

E négy, hagyomdnyosnak mondhato forma mellece megjelennek djfajta gyakorlac ti-
pusok is. llyen példdul a kollaborativ gyakorlat, amelynek sorin a hallgatd az egész
iskola életébe be tud kapesolédni és elecei becsatornazodnak az iskola miﬂdi““ﬂpiflj
iba. Erre a gyogypedagogus-képzésben foleg a terepgyakorlac kerctébc? Il;id?amnbk io
példakar. A reflektiv gyakorlac sordn fejlesztik a hallgacok vissncsaml'{sn‘kf:pcsscgtl.
eflekiivitdsdr, cudatosan épitik az elmélec és a gyakorlac kdzdud kapcsolodasi pontokat

szagon gyakran a képzési id6 masodik felében jelennek meg a gyakorlatok (Kopp é

(Ure, 2009, idézi Kopp és Kailman, 2015). A tanulisban akaddlyozotrak pedagogidja
Kilmdn, 2015), ez a hazai gy6gypedagogus-képzésre is igaz (EMMI rendelet, 2016). .

gyik elsédleges

stakirinyon a terepgyakorlatot blokkszemindrium kiséri, amelynek az e %
- Wiaa reflekivitds novelése. Ezt szolgdlja a hallgarsk leal a gyakorlat teljes idocarca

A gyakorlati képzés formaii _ ‘ alatt heri rendszerességgel készitetr reflekriv feljegyzések is.

A gyakorlati tapasztalatok szerzésének négy formdjic célszer(i megkiilonbozretnl, an

lyek a gyogypedagégus-képzésben és azon beliil a tanuldsban akadilyozottak pedagd- .
gidja szakirdnyon is hangstlyosan megjelennek. ‘
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EEES=_SERSEE eSS \\

A tanitdsi gyakorlat értekelése
A ranitdsi g)-akor!arot mint a pcdagoglﬂl mesterségre toreénd felleészivgsi fol

fejezd allomdsdt éreckelni sziikség‘“s- A.I értc’:kcl:ésnck?fornjl'ari\r éﬁ’ﬁlumma:iv funkeie:
is van. Jogosan vernek fel a kutatok négy kerdcs,t: :’{’f. Miére: Mf{'or.’Mir?értékcrc 6ia
Az értékelés feladata — kiilondsen a formativé — a hallgatéval hu-,-_;lmosnbbi n,
-akorlatvezetd tandrra hdrul, de funkcidja Ichet a hallgars
kelésének és alkalmanként, kiilonésen a szumm

Yamgg l".‘-

00 idgy
Snérickels,

egylite 1Bltd gy
atiy értékﬂlc‘s

nek, a hallgnrét:irsak éreé
rin a tutor rnegnyilvzinulisamak.
ériékelé 5 ai éni TH N .
Az éreékelés alapfunkcidja a hallgaté szakm smererének fcﬂﬂsz:csc} -

fejlédésének elémozditdsa. Az érékelésnek az :léz'éi'ekbc‘“;] k&\lrcr kezden nem o
a g)'akorlarok végére korldtozédnia, h}ancm‘ a tanitds ke‘zdete;f“,{ FOI)'amamsan el
megvalésulnia. A Mit értékeljiink? kérd éste k.ct, szem?onrbo.l kell vilaszt adnunk. , pe.
dagégiai képességek, kompetencidk, személyiségvondsok milyen széles kirére terjedien
rerjedher ki az értékelés, illecve az ércékelés tdmaszkodhat-e meghatdrozor, ijel.-_u’\:
kritériumokra a készségeker és komperencidkat illet6en, avagy a vezetétandrok szemé
lyes, szubjektiv vélekedésére kell hagyatkoznia. %

SO

Tanulisban akadilyozottak pedagégidja szakirdnyon a képzés sorin
megvalésulé gyakorlatok

A gyakorlatok némi valtoztatdssal nappali és levelezé tagozaton egyardnt hasonl ar.
ralommal és tevékenységekkel valésulnak meg. Bemuratjuk a legfontosabb elemeker,
de nem tériink ki kiilon a félévekre, éraszdmokra és kédszamokra. Ezek a paraméterek
az akrudlis tantervekben megraldlhatdk. A gyakorlatok bemuratdsa kordbban kézirar
formdjdban meglévé anyagok alapjin treént, melyek szerz6i Horvéth Endre, Szekeres

Agota és Virdnyi Anita voltak.

1. Gyakorlat tanuldsban akadélyozott tanulékat szegregiltan oktaté
iltalinos iskoldban, szakiskoldban

A gyakorlat célja
A hallgacok

* betekintést nyernck az iskoldban folyé tanitdsi-tanuldsi folyamatba, megfigyelik
az alkalmazotr médszercker, pedagégiai eljirdsokar;

* elméleti ismereteiker bévitik a pedagégiai tervezés, a tanitdsi-tanulisi folya-
matokkal kapesolatos cél- és feladatmeghatirozds, médszervilaszds, ériekelés
és ellendrzés korszer(i és gyermekcentrikus szempontokon alapulé gyakorlari
ismereteivel, tapasztalataival;

* gyakorlati tapaszralatokar szereznek, elmélyitik ismercteiker a képességejleszés
folyamariral;

* kiemelten fontos teriiletként alkalmazzik és akrualiziljik ismereteiketa ganorai
differencidlds lehetéségeirdl, formairs, wrekednek ezek tudatos beépitésére 3 &
nitdsi-tanuldsi folyamarba;
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|m:iny0”‘ik az iskolai miikodés szabilyzgiy (pl

ant 2 szervezeri és miksdec Pedagéoia:
qanterYs hzirend, Kéredi STURodes. szabilyza) atanip;:“ Program, hely;
rakéredi jav _r ' 6 :
Lumenty mokat (sza Javasiat, egyéni fejleszigsi rer, . kra ;onarknm do-
» €Byeni haladgs ;
S[b')' d:I.SI I‘lap]o

:l[cc):'l:lf""-'75‘:[’6 (a’nér g s L
A 53( segiti @ hallgatét az intézmény helyi szinj Pedagogiai dok
isn’lffésebcn; Lo, )
hemutatja a pedagégiai tevékenysége sorin alkalmazor
ket clja‘résokat; '
|chetdséget biztosit a gyer mekesoport tanérai és tanérin kivi]
megﬁgyclésére; .
sziikség szerint segitséger ad (gyégy}pcdagégiai szakmai szem k
pevételével hospirdldsi jegyzetek, naplok készitéséhes, illerve ezflfhn;: Eg}iﬂtm-
ségekhez lehetdséget ?IZEOSE(;’ atevekeny-
segiti a hallgaté — az t')n'al]o Oravezetéshez sziikséges - pszichikus funkeidinak
képességeinek f:ejlesms'clf; o nak,
;ii:téls:b};l;]gmt @ canicdshos szikséges tudistaralmak hidnyossgainak s
lehetdvé tesziaz adott miveltségreriiler kéverelményeinek, sajitos médszertani-
nak részletes megismerését
rimogatja a hallgatd ranitdsi és nevelési tevékenységét, segiti az egyre onallobb
sravezetés kialakitdsdt
folyamatos visszacsaroldst biztosit a hallgatd okratdsi-nevelési revékenységével
kapcsolatban;
segitd szempontd kritikus érrékelésével timogarja a hallgacé fejlédésér;
minden, a hallgaté dlral tervezett és vezetett okratdsi-nevelési tevékenységhez
kapcsolédéan értékelé-elemzé megbeszélést biztosic;
dsztonzi a hallgator sajic tevékenysége elemz6, kritikai ércékelésére:
segiti a hallgatét a portfélié elkészitésében;
értékeli a hallgacdk munkdjic oefokozari gyakorlaci jeggyel (jeles, j6, kdzepes,
elégséges, clégrelen), amelyer részleces szveges, irdsbeli értékeléssel egészit ki.

Umentumainak Meg-

tdiagnosztikus sy kizo-

ttevekenységeinek

-

A hallgatokkal szemben tamasztott kivetelmények:
* hospirdldsi naplé készitése a meglirogarott drkrol
* akeiv, konstrukeiv részvérel, reflekiv on- és tirséreé
éreékel-elemzd megbeszélésein;
* a4z 6ndllé tanitdsokra részletes tanitdsi tervezet
készithets);
* duanitdsi tervezet idében tréné megbeszélés

(kézirdssal is készithetd);
kelés a csoport tanérik uedni

készitése (csak szimitogéppel

¢ a gyakorlat vezetdvel;
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. : itasi ordlera helyettes tanitis) (e
« a csoportrarsak dltal vezetett tanitasi yettes tanitdsi te

" i Ivezer ki,
sziikség eserén a hidnyzo csoporttdrs helyett a sajic helyettes taniigs

alapjdn a tanitdsi ora vezetese.

Hé.‘\c:
tcrvtm

2. Pedagogiai diagnosztikai gyakorlaf ' N
A pedagégiai diagnosztikai gyakorlat sordn a ,h:f”,gafo a Prdzfgogm.r‘ diagnosziihg elme
ti kurzus keretében megismert (g)’ég).')‘pcdagogm'l diagnosztikai eljdrdsokar alkalmaz:_
egy gyermek vizsgilatahoz kordbbi sajdt vagy a vzfl:tszro[(, esoport megfigycléséiy| “ym::
[apggzg;;]a(okra épitve. Acéla \'izsgalt g)'errnek kivilasztdsa és mfgﬁgyclése, 2 problés.
feluirdsa, hatiérismeretek szerzése, problémamegfogalmazds. a
A gyakorlar célja
* megismertetni a hallgarokkal a (gyégy)pedagégiai diagnosatikai méres; Y
ségeker, eljirisokar;
* az eljdrdsok alkalmazdsa a gyakorlatban;
e a szerzett informiciok és tapaszralatok felhasznaldsa a (gyégY)PCdagégiai s
mény készitéschez és a fejlesztési javaslatok megfogalmazdsihos.

A gyakorlat ellenérzése és értékelése
A hallgaté dlral benytjrotr frisos anyagot a gyakorlatért felelés okrard a kvetkezs
szempontok alapjdn ellenérzi és éreékeli:
* avilasziorr gyermek problématériéneténck megfeleld részletezereségii bemutg.
tisa;
* a bemutatott problémidhoz, illetve a vizsgalni kivant teriilethez adekvir mérg
eljards/ok kivdlaszrdsa;
» az eredményck pontos és objektiv dokumentdldsa;
* a tapaszualarok Gsszegzése, koverkezterések levondsa; a tapaszialatokhoz és ki-
vetkeztetésekhez illeszkedd fejlesziési iranyok kijelolése.

3. Gyakorlat tanulisban akadilyozott gyermeket/tanulét integraltan
nevelé/oktaté 6vodiban vagy iskoldban

A gyakorlat helyszine

integrilé dvodaban — hospirdlds, egyéni vagy kiscsoportos fejlesziés vagy

* tanuldsban akadilyozott gyermekeket integralé dltaldnos iskoldban — hospitdlis,
egyeni vagy kiscsoportos fejlesziés, kétrandros modellben toreéné anitds (gyogy-

pedagdgus-szerepben).
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Igr::fzm'ff’ ¢ célj
/

A !mng"wismcrkfd“ek az integrild intézmen
. :;f.[énf"’ egyiictmi kisdés lehetéségeivel;
k-lbavitik elméleti ismereteiket az egyéni fe;
Ségfcilesz[éssc‘] kaF::folatos. az egyénre, illetve o k;

valasztds, értckclt’zs- és L"llcn?rzes korszerii ¢

lapuld gyakorlan ismereteivel, tapasztalataival,
yakorla[i tapasztalatot sic”:”ick " egyéni/kiscsoporgos Fejlesatésel r )

2 kérrandros modellben t6réns tanitis menerérg) (elkészil, -[:Se,r?l‘ valaming
mcgbcszélés): vlerverés, levezergs,

. mpaszmlacokat szereznek a pedagégus kollégikkal valo egyiitimiikisde il
) srol,

B iz
Yben zajlg Munkdval, 4, EGYM.ve|
' MI-ye

A ;ﬁ;crlaw:zcu'i tandr
T integrale gyermekek szakériéi vélerman: )
» B T ar “ o Sl Vde'“"-“}’tnck megismerésér;
. biztositja az egyre nagyobb dndllésigor a gyakorla sorin; '
+ megismerteti a hallgatékar a sziildkkel és a pe daggus kolkgikkl
ticié formdival, lehetéségeivel;
+ leherdséget ad a gyermekek egyénilkiscsoportos fejlesziésére és segitsé:
a fejlesziési terv kidolgozdsihoz;
+ segiti a hallgatér a dokumenticié elkészitésében;
+ vezeti a gyakorlatot kdverd érékel6-clemzs megbeszéléseker,
» éreékeli a hallgarsk munkdjdr Gefokozacd gyakorlati jeggyel (jeles, jo, Kézepes,
clégséges, elégrelen), amelyer részletes szoveges, irisbeli érrekeléssel —

valo konzul-

get ny e

Aballgatokkal szemben tdmasztore kovetelmények
* hospitdldsi naplé készitése a megldrogatote fejlesztéseken (kezirdssal is készithetd);
* akeiv, konstrukeiv részvérel, reflekeiv 6n- és tirsériékelés a csoport fejleszések
urdni értékelé-elemzo megbeszélésein;
* az 6nillo fejlesztésekhez részletes fejlesziési tervezer késaitése (csak stamitogéppel
készitherd), annak id6ben toreéné egyeztetése a gyakorlarvezetvel,

4. Terepgyakorlat i
A gyakorlati helyszint a szakirdny jeloli ki/szervezi meg a hallgatd vilaszeisa e
* EAlalsé vagy felsé tagozat
* szakiskola
. Ptdagégiai szakszolgdlat
* Integrdlé 6vodaldltalinos iskola
* civil szervezer,
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FUGGEL £k .
A NEHEZEN TANULO GYERMEKEK 1ISKOLAT NEVELES) | m
| /3. A sajatos nevelési igéany

u 5 i = ﬁata ,
A gyakorlat célja || ’fto t, az €gész életutat tdmogats lok szémara
A hallgacdk : w : nyW™ szolgaltatasok nemzetkss; tann o Ya0rientacis
« hosszabb idérartamor (nappali tagozaton 150 oridr, levelezé tagozaton 75 . I| pasnalatai
caltenek olyan, dltaluk vilaszote helyszinen, amelyen a késébbickbe, el J'u'vl::IIJ I
nak helyezkedni, ilyen modon is felkésziilve a munka viligdba regng belé;i?l:- r (16 életvitel mint paradigmavilté gondolq

re, a szitkséges kompetencidk elsajtitdsira; mindazon l(észségck rcj!ﬁtlésénd | Az 00 Roberts, a kaliforniai Berkley Egyetem
" .

elsg s
ésegitik a kordbban ot . : 2 p : s osan f;
biztositisa, amelyek eléscgitik a koribban megszerzett elméleri tudds Fwa HIt) élervitel kdzpont késobbi tdrsalapitg g

gyatékos hallgarg,,

T adeleys i ja és igazparci o,
alkalmazisdt a gyakorlatban, illetve tovdbbi ismeretek, tapaszealacol gyﬁjlés:l 41 ¢ls0 07 \ it beszédében'™ az ember; fogok Foimgai.ﬂl-:‘l hmar 1977-¢5  for.
: e t ina ; ; SSgat hangsy; ;

teszik leherové., ; adal mfog yatékos emberek hallassik a hangjukar, 51613|ianakgfi| 'NgSiilyoata és gy,
. | hﬂg}'_a krimi nacid és szegregicio ellen, kiizdjenek 17 esél fa]'at maguk az gler
A terepgyakorlat részletes informdcidit a Terepgyakorlati sitmutaté cimi dokumenyy, éro dlfll: I 26 életet élni. Roberts szerint mindehhez hczzéfgelfye‘n}oigen ek

. endelKE 2 . ) ; ) Theto ¢s befogad okrars
rartalmazza. O'fr:ésrc lakhatdsi szolgdltatdsokra, nyile munkaergpiaci munkahd)'cf; és krf“fﬁ"‘
épz X = 5 . . o i Az onallg
dervitelt megfelelé médon tdmogat6 személyi segitkre van szijkséq 09 =

" :

Az 197765 dcm"’};”‘iaétté]’kaf?ﬂ’:elk w2 embe jogok fokusiba bl 3 g
smb;i[yok ésa fogyafef ?5 emberek é ; e y‘zcrer_lek a _rq;gvalmmﬁ;i: célozeik Eg)resﬁ?:
Allamok szertes hossz'u HEVEReel "KJ‘“‘f&fﬂﬁggm‘ €ld személyek Jogairdl szl egyezmeny
& az ahhoz kapcsOIOdo Fﬂﬂ?k:{fm‘wffgyzakony 2 mtgalkor;isjig és 160 orszdgban valg
k[hirdetéséig““ és alkalmazdsdig.

A t6bb évtizedes folyamat fontos mérfoldkavei voltak azok 4 nemzetkzi doku-

} nentumok, amelyek a fogyatékos sz”cmélycke[ egyre inkdbb ,az emberi jogokkal ala-
| oy joghéne rendelkezd jogala nynak. tekinterték, nem pedig »megsegitendd, riszorult
| fllampolgdrnak” (Kdlmdn és Konczei, 2002, 178.) A reljesség igénye nélkil ezck kszil

~ késbbi paradigmavaleé hatdsuk miace - kiemeljiik a Polgari é politikai, illerve a Gaz-
} dusigi, szocidlis és kulturdlis jogokrol sz6l6 nemzetkdzi egyezségokminyt, az Eurdpai
| Swcidlis Chartdt, a Nyilatkozat a fogyatékos személyek jogairdl™ cimii dokumentumor,
| Afogyatékos személyek szakmai rebabilitdcidjirol és alkalmazdsirdl szols egyezményd™,
| Afogyarékossdggal él6 amerikai polgdrok jogait kimondé és védd trvényc™, A fogyaté-

107 Ed Roberts 1973 ¢51975 kizoee a kaliforniai Beckleyben takilhatd Center for Independen L:'uling
J (CIL) nevii kizpontor vezette, amely fogyatékos személyck szdmdra nydjrore komplex iiﬁlgilm_{‘ﬂ‘
| ival az igénybe vevik gazdasdgi és rirsadalmi inkhizidjde segiterre eld. 1975 & IIS'IB lfﬁ:lott a Ik:lsior:
| niai Rebabilitdcids Oszedly igazgardja volt; 1983-tdl halildig pediga World Instirue of DH:IMJ?' nevii
szervezet elndke. (Edward V. Roberts, Oral History Interview, Conducred 1994 by Sufaln 0 f:h'-ﬂ:
108 Abeszéder 1977-ben az akkori rehabilitaciés jogszabily 504-es paragra fusinak modositisdc sirgeto
demonstrdcisk ered ményességének megiinneplésekor tartota.
109 Ed Roberts Victory speech, 1997; lersltheté: herp://longmoreinstitute.
"'jc“".\"-‘:pcec]lrs-and-prutcst-songs (utolsd letileés: 2019, 04. 05.). ENSZ Kéngy lése
1o A, lig}r'c‘tmt"")“ megalapozo dokumentumot 2006. decemberében fng‘ﬂfilﬂ dl:li By
A2016-ban tfzéyes Egyezményr mdr tdbb minc 160 ragdllam frra ald és rarniaia.
1 ENSz, 1975,
12100, 1983,

Ble ~
3 U.b.(.ungn:ss, 1990,

sfsu.:dufpaticnr—no—mord
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a Fogwarckosageal ol
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A b

berel ercbyeeventiséginel: alapoerd itlrilyet cimi Allacfoglalse,
e rel e P 4 | t L
' . 4 (LI 3.
- focvatdhossdeneys straregn (200=20200" cimit dokumenig e, (Hadi, 3

ooy F'_‘\ {1 . , 0z
markineis

Az i, emberi jogi n“-!_'_l.{'m'l|lL-'.I||'|. is neverent patadigma, amely g N
A y s ik ."'.I."”""”' sohlei r‘f{f]*r'.-“ﬂn:r.fﬂu'n IIRT, malaz il EVIRTIR
ks emherek teljes és midsolcbal cpyenl modon gy brsrellyaee sy, r”
alapvero szabaduagole reljes "‘I"'I"“:""”"“- Fontoe Mpnt, by,

1t megallkoto részes allamolenalke sziilosépes cldmozdian » I"i-'._\ ko,

ab, 2001,
\ kiverkezokben az onilla dlevvitel egyik kulesteriilenén, a sikerey ¢ Bty o
A k 5

. ¢ i méhosiapanak viszvelethen varasa mcllen ( 1.4
| el személvek' ™ emberi méhosiginak U1 fal

AOTieH i,

Perepely,

vabaol.

Az egész életutal timogatd pilyaorientdcid jelentése, szakmai keretei ¢
) g - . W [ ) . -
fontossaga a tarsadalmi in kldzid clésegitésében
Herr 2013-ban publikilt tanulmanyiban sokszint dtekiniést ad a szakieriile fogalun,

kereteinek és ezek tartalminak vilozdsirol az elmdle 100 év vonatkozisiban, A 19,

szazad vegérdl a 20. szizad kozepéig alkalmazott szakmavilaszidsi tandcsad g
lom crosen kotador a szakképzés rendszercihez, a megfeleld szakma kiy
kérdeséhez. Frank Parsons a szakmavilaszudsi tandcsaddst hdromlépesss foly

I.Ul",j_.
dlasatdsina),
ramatkén

. e e s
érrelmezte 1909-ben megjelent munkdjiban:'® (1) alapos énismerer, (2) a kiilonfele
szakmak megtanulisihoz kapcsolddo elvirdsok, elénydk és hdtranyok, bérezés ég els.

meneteli Iehetéségek ismerete, (3) a kér teriiler kdzberi kapCSOIHI ¢s az ebbdl adadg
kovetkezmények ismerete (Parsons, 1909; id. Herr, 2013).

A Donald Super dltal bevezerert modell a szakmavilaszeds kizzirélagos timogatdsa

helyert a2 egyén egész élettitjira és benne a munkaerépiaci dontések meghozaralinak
segitésére” fokuszdle. Ennek a pilyaorientdciés tevékenységnek a célesoportjat mdr nem
csak 2 szakmavilasaids eloo dll6 iskolai korosztily adja, hanem mindazok a gyermekek,
fiatalok és felnGuuek, akik képzéshez és munkaerépiachoz kotédé dontéseikhez valami-
fajra timogardst igényelnek (Herr, 2013).
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ENSZ, 1993.

5 Eurdpai Bizotsdg, 2010,

A dugalmar o Fugyatélossaggal éli személyek jogairal szols egyezmeny 1. cikke szerine alkalmazauk
annal: seéles luirg ellogadurtsdga és emberi jogi meghozelitése okin. , Fogyaékossiggal ¢l szemely
minden olyan személy, aki hosszan ware fizileai, érrelmi, szellemi vagy éreckseervi karosoddssal €l
amely szamus epyel akadillyal egyiin korlitozhatja az adotr személy teljes, hatékony és misokkal
cgyenlis tirsadalni szercpvillalasa).”

Vicational guidance; az. L ropai Pilyaorienticios Szakpolitikai Halozar (ELGPN) Seakszeotis
alapjin.

Farsony: Chovsing a Vacation, 1909,

Career puidnnee és rareer connseling; we ELGPN Szakszotira alapjin.
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Asikeres etar-timogato pdl_v:mri‘cn_t:icid réseének wekineik 4
encidk' ™ fejleszrését, a szitkséges intormacioszolgaltatas és palvatanicsadas hozzafér-
hetové tételé ( Borbély-Pecze és mesai, 201 3; Borbeély-Pecze, 2016,
A nemzetkozi, elsésorban curopai szakpolitikai kercrck kijelolése seempontiabol fon-
ws kiemelni az OECD és az Eurépai Bizottsg dlal tobb ming egy vtiede publikale, 4z
desplya tande sadlds: kézikinyv szakpolitikusok szamara cimii jelentest (2004}, amelyben
acknek a szolgdlratisoknak az élechosszig tarto anulds ésa munkaerdpiac beilleszkedes
tmogatdsiban jatszott jelentéségére hivea fel a Agyelmer. A harminchac orszag életpalva-
unicsaddsi rendszereit Ssszehasonlits elemzés szering a megfelels minosegy s meny-
nyiségli szolgdlratisok hozzdférherdve térele miir az dltalinos iskolakban és a kizeptoki
képzes sorin megalapozhatja a hacalok késbbi sikeres palyavilaszoasi es munkaeropiaci
doneeseit. Kiilonosen igaz ez a sajdtos nevelési igény gyermekek es fatalok eseteben.

eletpalya-cpitesi ke Mpe-

120 Career guidance and orientation services; az ELGPN Szakszotara alapjan.
121 Career infarmation; az ELGPN Szakszocira alapjin.

122 Career cotnseling; az ELGPN Szakszdrira alapjin.

123 Career education; a2 ELGPN Szakszocira alapjan.

14 Chreer tanagement; az ELGPN Szakszovira alapjin.

125 Life-long guidunce.
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seoitése érdekében,

Nemzetkozi tapaszealatok és lkezdeményezések .

Az obetardsi intézményekben megvaldsuld tevékenységek fontossdga és tipusai

Az ELGPN keretcin beliil, 2014-ben publikiliik azt a tanulminyt, mely a 2012, évi
PISA felmérés eredményeihez kapesolodva elészor vizsgdlta aze 15 éves didkok kikérd,.
sésével, hogy van-c dsszeliliggés a pilyaorienticios szolgdltatdsok igénybevétele, annak
gyakorisiga és az Hetpilya-épitési komperencidk erbsodése kozbie. A 22 orszigban ol
végzett osszehasonlitd elemzés szering azokban az orszigokban, ahol a didkok kompe-
tensebbnele érzik magulkar sajat karrierjiik tudatos épitésében, magas a részvérel a kiilsn.
féle pilyaorienticios szolgilatisok igénybevételében is (Finnorszig, Kanada, Auszuia,
Ausztrilia, Szlovikia & Levorszdg j6 példa erre). A szerzdk kiemelik azt is, hogy bir
a talilt bsszefliggés erds, a képer mégis tovabb drnyalja az igénybe vert szolgdlatisok
minGsége. Lz utdbbi szempont tovdbbi, elsésorban kvalitativ megkézelitésii felidrdsoka
igényel a javében (Sweer, Nissinen és Vieorinen, 2014),

A legrabb vizsgilt orszag ekinterében (ide artozik Magyarorszdg is) az iskolikon
keiviili szolgahatdsokar tarcotak fontosabbnak a didkok. Ez arra enged kovetkezwr
ni a szerzik szesint, hogy czekben az dllamokban az iskoldk kiscbb szerepet kapnak
ezehnek a szolgalatdsoknale a bizosiudsaban, mint a sok helyen jobban kiépieu kil
seolgliatoi hilézatole. Ugyanakkor on, ahol az iskolai seolgaltarisok fejlenek, a didkok
kompetenciaeredményei egyénelmiien magasabbak. llyen Ausztrdlia, Auszuria, Kanads
& Finnorszig (Sweer, Nissinen és Viorinen, 2014),

A didkol cgyéni eredményeinek vizsgalaa is az iskolikban nydjion szolgiliatisok
jelembuépée erbuiti meg, A didkok viszonylag nagy szamban vesznek igénybe olyan
seolgdlatdsolar, amelyck konnyen hozziféchetdek szamukra (képzésckkel kapesoluws
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Az életi-timogard palyaorienticios tevékenysegeker pedagdeusck
sok nydjejik tobbnyire egyéb randcsadas részeként (peldaul ¢ \
ga:a.rt:isprob]émik kezelése, szocidlis ligyek menedaselése). akir dgy, hogy a tanacsadisi
munka mellece mas feladaruk is van (tanitas, adminiszeray tevekenvsemek). Vannak
olyan orszdgok, ahol az okracdsi intézmény felkéresére 1 palyaotienticios munk
iigynokségek végzik sajac specialistdik bevonasaval (Wi, 2013),

A sajdtos neveldsi igényi gyermekek és Ratalok szimira kitlangsen fontosak czck 4 ce-
vekenységek, hiszen dlraliban hdrrdnyos helyzetbdl indul munkierdpiaci integraciajuk.
Conger (1997) a szimukra adapcile specilis programok jelentseger emeli ki, Polidano
(2013) pedig felhivja a Agyelmet arra, hogy a pilyaoriencicié hianyabol adodo kezderi
wsse képzési doneések alapverden megnehezitherik a késabbi kepzésekben, ovabbkép-
sésckben, dtképzésekben vald sikeres részvételr, gy a sikeres dletpilya-menedzsmentet is.

A Ewropean Agency for Development in Special Needs Educarion telkésésére 199)-ben
késziile kutacds (Sorians, 2002) 16 agdllam devezerdsi szolgilaarasait ! vizsgila 00 gya-
korlati szakember véle ményeénck a kikérésével, Elemeziek azokar a képzesi leheroséucher,
amelyek g tankdtelezertséger kiverden llnak rendelkezésre a celcsopore szimar, az
dtvezetési programok hozzdférhetdségée, a fogyatékos emberek foglalkoztarasi/munka-
|I1é|killi5égi adatait, az devezetést o moggatd jogszabalyi és szakpolicikai kiirmyezeter, 42
treéheny és a poziely Fakcorokar.,
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IS = = . iy o R " i
{1‘\" latok tiibbségi €s spcc:al;s kézéploka intézményck
corlatok SCE i
felnouképzesi kiszpontok tapasztalatait irjdk le.
Imany szamos hitraltat tényezdt nevesit, amelyek alapvetden befy|
A tanulmany s 2 P
istos nevelési gvermekek és ﬁara%ok Je ?Lq e i i '
a sajitos kivil magas & kezépfok képzés soran lemorzsolédé didkok arsy
« rendkiv gas . TS
képzettség nélkil keriilnek ki a munkacrépiacra;
"‘-. - y . I8 3 ’ I
pdl vl magas 2 munkanélkiiliek ardnya a fogyatékos emberek kézore,
ren ‘. i o L3 # ’ 3 e ) u '
hezen férnek hozzd a megfelelé képzésekhez és képzési szolgaltatasok],oz;
neheze z Bl
végzeriség hidnya vagy alacsony szintje; . )
« alacsony szintii alkalmazkodoképesség a munkaerdpiac viltozé k°"dl'l:i6ihgz;
o az érintett személy képességeinek alulértékeltsége a tandrok, sziil6k és 4 kbtnyeze;

knnl{,
krlull a rl"lu
» Stakképgg

rér gvakorlarot is g
[vamatokrol. A gya
centrumok és egy€éb

Yisoljik

¥Ya, akik

részérol; o

« negativ munkiltatéi attirtidék;

« a munkatapasztalat teljes hidnya; ) '

« 2 képzdintézmények és a munkacrdpiaci szerepldk kapesolatdnak, egyiitemiikg.
désének hiinya.

A lehetséges, rendszerszer megoldasok kialakitdsa sordn az aldbbi tényezker javasoljik
fokuszba helyezni: e

o lérezzenek és keriiljenck megvaldsitdsra az devezerést tdmogartd szakpolitikak és

gyakorlati programok;
- # e # 3 # ’ ’ ’ v

» az érintett didkok véleménye és személyes dontései képezzék az életpilya-tervesés
alapjar;
megfeleld minGségli és személyre szabott képzési programok legyenek hozzifér-
hetok;
minden steakholdert kézvetleniil vonjanak be, igy a didkok mellett csalidjaikar,
a gyakorlati szakembereket és a szolgdltatokar is;

a képzésben dolgozdk és a munkacrépiaci szolgdltaték szorosan miikadjenck
cgyicr.

A European Agency for Development in Special Needs Education 2006-os kuratisa Gjra

megerdsitette a kordbbi eredményekert és az egyéni drvezetési tervek'* jelentoségét
hangstilyozta (Soriane, 2006).

72 eovieni Teilesrt i _r . , =S osil
132 Az egyéni fejlesaési tervhes kapesoléds portfalia, amely a munkavallalds kérdéseire Gssepont
Kér-hirom évvel 3 Iankfilt']rll:llség befejezése el keadik el késziteni (Soriane, 20006).

610

|

FOGGRELEk

o gl rientdcios munkg az onlls ¢ e
4 I[II ,‘i;f{}’ffﬂ i ’m”ﬂ el tui i
n szi0Ne itel tamoge e
mﬁ'ﬁ Gilbidsidere

=t szitkembergl
qzerel ]

P nevelés igény i gyermekek és faralok
A Sﬂzcnk’ségc( biztositd szakemberek megfelel
eVt

f eékossagligyi ismeretek hidnya (ideérrve példiul az ¢ Cckllll!csf(:\nt.t’)ss;'lgﬂ_ Sokszor
a (:g;)::in 2k széles kor(i technikdic) nagyobb akadilyt ielen;gy nld Cs.elyu hozziférés by
{am;;ﬁhing (2012) az Ausztridban él6 érrelmi fogyatékos ' :int!:;\asn afo
inms;'tott drvezetési szolgdltatisok'™ mingségér elemy; kgv};n'::.:;:}:f: ;
vont be; az elgbhy
Efedményci azt

AMira élery, t .
p “lmogars pg g
Feiktmiltség 63%0 pilyaorienticigs

gYﬂIéknssdg.
alok szimira
alitativ eszko-
ieket kérdgives
mutacrik, hogy

l:ﬁkkd- A kutatdsba 140 érinterc sziilér és 12 pedagégust

madszcml' az utébbiakat interjik dltal kérdezee ki.
par aZ érintett célcsoport 90.9?0_3. i 'részt életpilya tervezése 531t szolgaltacisokb.
anulminyai alact, azok a didkok akik kevésbé upagrul anicsadokk] dolgor -
clsdsorban a szegregdlt intézményrendszerben nagyrésze védere munkahel ekgf li’=| :
endlodrak (@ did kok 46'3‘-‘6-a). Azok pedig, akik inkluziy képeési Slkaiﬁrékbt',i érz ¢ or;(.
aélesebb repertodrbol vilaszthattak: elsé helyen szakképaést elokésaits ﬂaig:ilmm'i:; ;
(329) és a rijuk €pUlG incegralc szakképaési dsztondijakar, gyakorlari 1chetdsé°ek2(t
(28%) javasoltak szdmukra és csak kevés esetben védere munkahelyeker ¢ chlalifmra—
«si terapids megolddsokat (16%). ’

Tilson és Simonsen (2013) a munkaerdpiaci tandcsadok szakma
lett egyéb személyes tulajdonsdgaikar helyezik a kozéppontba, Kug
egyesiilt dllamokbeli szakemberrel készitetrek meélyinterjiic, akik 1 Bridges from School
1o Work'*! Programban kimagaslé munkaerépiaci elhelyezési muracor produkileak.
A tartalomelemzés alapjan ezek az attribirumok a kivetkezok:

* optimizmus: alapverd hit az dlliskeresck képességeiben és feleldssegérzer

keresSk empowermentiét illetden;

i felkésziilsége mel-
atisuk sordn 17 olyan

az illas-

* kuleurdlis kontextus ismerete: az dlliskeresd facal kirnyezerének részleces ismerete,
kontaktusteremed képesség ezzel a kirnyezettel minden hitrdltacs tényezs (nyelvi
kiilsnbségek és bevindorloi statusz, szegénység, hajlekualansig, csalidi cimogacds
hidnya, bandatagsig) ellenére; tiszeelet a Ratalok minden erdfeszitése iring;

* professzionalitds: annak az ismerete, hogy mi motivilja a versenyszféra szerepls-
it; magas elvdrdsok a flatalok viselkedésével kapesolatosan, hogy megfeleljenck
a versenyszféra igényeinek; célorienciltsig; multitasking-strarégiik folyamatos
alkalmazisa;

C fkﬂézm@:‘fés: a lehetséges munkilrarok megralilisa és dsszekapesolisa az all isk:'—
resd Racalokkal; egyéb munkaer&piaci és szocidlis szolgilaroi hilazatokkal akeiv
kapesolac megreremtése; képesség a kozis munkira.

133 Elsésorbag

3 a Clearing programban elérhetd szolgdltacisokral van s26.
A Program

1990 és 2012 kivzaer wbb mine 18 000 kilonkéle lngr_ueknss.lggﬁllfhlil hﬂf:} ::\l':::: ;‘0
Ot be. 75%-k 4 versenyszfériban helyezkedete el; ezen fiatalok 76%-a az elhelyczs
Mapon 1] s megtartotta munkahelyér.
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cqpan A P
_ o teljesség igénye nelk el liut és képességeiker az 6nillo élervire|

e (1993) ilvavalasztshoz ¢ munkatanacsadishoz I‘_"I‘L"\"l‘.“l“' '~'|"'ll"h-r('|v<l'l
Selkigy! -ﬂ b kategorizdlja: a Klasszikus pilyaalkalmassig clméletek (73,
az alabbiak _czcnm’t"al.c_:_-l.“”ékm kapesolja 8ssz¢ a megleleld szakmiikkal clstisn,
Factor 7]'1rm.;_1') apa }'a-\j‘[{. ;.* i} személyiségjegyei szerint. A pszichadingy,
koverelmenye’ G artast irdnyito fakrorokat hc!)'c;r_ik

: : 1A stinteker, me
Modellek és g yakorlarok ket i i . + A520€iilis képpectanl - ;
J ; ih-‘.l:cr\'l-"f':'-‘ rL:r.i,lh.crl' 1\ P|“.t‘ffl>l‘rn kisiskolds kort| fc|1'|:'itpt‘i:::::‘tIt(|':g .Ilptlly;l‘f;illlm'is'
and P! Jeteket ¢s fejlodési lchetdséger l".'f"i*)'muyrr és Wb, 2013. w..f‘ Arttimaz fejlesyegsi
ban o qore, Patterson és Alderfer, 2014). & Webb, Repetto, Seabrogl.
ikaj | Hmfj’a-pﬁrr [ Comprehensive Transition Mo, (Mo

¥ gismerik 3 sajie
IFI.‘”F

a szakmai

elmélerek a pilyan ml-l"'mfl" m:l:i:lndéjméui folyamatokkal mng)’"'ina’k”.’"it}li-l|l-\-zllul dell) a7 626 LCCE-modellhez hasonléan esbb 5::1:::][(;:15(:]&?: Sy
A dﬁnrcscl@fij:t;é SIE::II‘:ET :;Jolt Aeezakasolhonadott pilsyilaseris idﬁis:::i;; S IciSE«'V”mI_(k{i'lrml'!(({f:ﬂl,‘a Ikoi‘rﬂctrn.cmk:créfutésé‘t. amelycker 4 le?_sllir}:‘f)klm"
elver hangsu ,“f alizdcios dlméletek pedig az élerpdlya egészét hangsilyozyik. 5;,._'-|«:St‘|’h"" éreelmez (idecrtl peldaul az egészséges élermad kialakitisic is) (Ws I;kpm
kaPCi{’inak'rA sz;t:“:\‘i.-feIa‘h (2012) az dtvezerési szolgdltatdsokat kiildnféle modelle,. is Weebb, 2012). o " L S o
hcz\t :;CT;; :’:Fva-n‘ amely a munkahelyi eiégct:le'tt'ség;et h}cl}yczi a’ké?‘éppomba (Work \Wub,b és I:nu;.l’ll({:’.:lr;i:jhzﬁl, 0} a:i(:j:i[?a].)? L:f-r:fc'aés kuleselemeihes kapesolodoan

stment Theory, Munkakoriilmények Alakitdsirél 52616 Elméler) mind a mypj,. is nevesirenek jol alkaimazh: g)’ fari esa] mf)kc.ta terepen dolgozo szakemberek
f.{f]iiﬂi‘;m:-:iind edig a munkltato szempontjait figyelembe véve; van, amely oy epyén qimdra. AZ egyénck Ol'll'CI"ldt.let.ZLth €s a sajat dontésck meghozaralic o Self advoca
::c:i:il.is ranuldsi l:épcsségfi re és ered "‘é?’fd” alap.o R adden a‘lya.tf_”cz’é“‘ azon P!ra'”’fhfg Srr}(ﬁieg)’g r‘f :{:f:-:::é;n'?"':fﬁ:fmn'Pﬁ”mm‘t (Onérvényesitése 'l';imogarg
belil pedig a megfelel6 szakma kivilaszudsdt (Learning Theory, kT anuldsi Elmélc iy P endelkezés Erdsicésé ;an( €2) & 4 The Model for Self Determination

Az egész életutat figyelembe vevo, Clt?[pal}"a‘-t,PEICSI ismerete oktjatasara €pitd mo. {Modcl,l az". BIEDK ot Péu. ) nt.ﬂu prnsramokkal Javasoljak timogacni.
dell (Life Center Career Education, Eictpa}}fa‘fP“@?’ 15”"‘3"‘3“?1‘ O,kl:‘al:as l}df{dell) szdmos A szcmr:'i)ckﬂf-Pf"“m’ ‘C‘:"‘i:f” “ a » dﬂ;_f;ﬂigf Srelative Tomorrows with Hope (PATH)
koncepcié szempontjait egytittesen jeleniti meg. Igy viltozast kivin elérnia személyes (Tervezési Alternativa a Reményreljes Holnapére) és a Personal

Futures Planning (S;
: ; T i 2 e e ¢ (Sze-
fejlédés, a tanulményok, a képességek és a kdrnyezeti hatdsok teriiletén. mélyes Jovotervezés) eszkozdker ajinljdk.

A jogszabilyi kdtelezeteségekhez™ és a didkok egyéni képaési programjihoz kap-
csoléddan haszndlacra ajinlanak szimos felmérd eszkize is, amelvek paramétereit,
clérési feleéeeleic az Age Appropriate Transition Assessment és Age a‘|pp.mprhu: Transition
Assessment Guide tartalmazza.

A tervezési folyamatokhoz pedig a . TAKE CHARGE for the Future” (Villaljon Fe-
lelasséger a Jovaére) és a , Next Student Transition and Educational Planning (ST.E.PY"
(Didkok Arvezerési és Képaési Tervezése) programokra hiviik fel a figyelmer. Jelzik
aztis, hogy a nevesitert eszkozok mellect szimos tovibbi fejlesziés is rendelkezésee all
az érintert didkok, szakemberek és csaladok szimira, amelyekrol az adote szoverségi
dllam oktatdsirdnyicdsi oszedlyain nyerherd bévebb informicio (Webb és misai, 2014).

Hershenson (2005) az INCOME elnevezési keretrendszert ajdnlja figyelmiinkbe,
amely eredetileg fogyatékos személyek pilyaorieniciojic vol hivatore timogacni, keé-
s6bb azonban mis célesoportok szimira is haszndlhaconak bizonyule. A kererrendszer
szimos szempontbal inkluziv: (2) minél wbb élerpdlya-fejleszeési'” elméletec épic be,
{E}) mind az élerpilya-fejleszeési, mind pedig a megvalésitisra™ vana\lkﬂlcj' megkdze-
litéseker tartalmazza, () sokszind célesoportok igényeit kivinja kiclégiteni,

A Life Center Career Education (LCCE) kurrikulum'® is ilyen négy szintbél 4ll6 prog-
ram:

« kiilénféle szakmak megismerése (career awareness): jellemzden az dlealinos iskoly
alsé tagozatdn ranulé didkok szintje, amikor a lialonféle szakmalkré! és azok
fontossagrol tanulnak;
6n- és pilyaismeret (career exploring): az dlralanos iskola felsé tagozatdn a didkok
elkezdik sajar érdeklédésiikhoz, képességeikhez mérni a kiilonbozé szakmikay;
chhez iskolin kiviili tevékenységekben (job-shadowing vagy munkahelyi megh-
gyelés példaul) is részt vehetnek;
az clsé (¢lev)palya tervek (career preparation): kézépiskolds korban a didkok meg-
alkotjik az els§ palyaterveiker, melyek vagy a tovabbranuldsrél, vagy a munka-
villalds el6készitésérol szolnak; rartalmazzdk a célok eléréséhez sziikséges ese-
kozoket is (on-the-job training vagy munkahelyen toreéné képués, munkapréba,
tamogatot foglalkoztatdsi szolgiltards megismerése példdul);
az (éler)pilya tervek megvalositdsa (career assimilation): ebben a szakaszban adi-
dkok a kozépiskoldr kiivetden vagy folyratjik ranulmanyaikart (technikusi évek,
felséokratds) vagy munki villalnak (nyilt vagy védett piacokon).

_-_-_-_-_____—————_____ . a i 5
16 {""””"‘ duals with Disabilities Education Act (IDEA, amely 1990-61 hatd lyfns at L'_gresuk 1“1.1:?111”::!:
gt azokat o szolgdleatisokac (koztilk a p.ilyunri:nt.lciée' ,mlg-.llr.u.nuk;u ish, amelyeker asaji

; - " . recs e Lakmd inklizidjuk
; . 198 neveldsi igényd gyermekek és fiacalok rendelkezésére szitkséges bocsitani tirsdalm i
135 A platform online verzioja, a L ife Centered Education (LCE) Transition Currictdum ezen @ el el Gsegitése érdekében,

erhetd EI:h“p!':”www"""’i’“d"’fﬁn’utllitilliuns.l’LCF-'I" ition-Curriculum (utolsd leroltés 2016. 137 Carier o ) - W
po— Iransition-Curr 138 G eevelapment — az ELGPN Szakszduira alapjin.

Weer intervention,

iileten
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Clagarol megszerzen mformacion és kivilaszija a szamara adoce idapillanarban meg-
folele seadoman, mundeakore vagy képzesi programot. Elhez a statuszhoz a kilontele
domeshozacalt segin eszhozoket ajinlja a szerzd; igy a DISCOVER és a SIGI Plus
fllercher a palvaonentacios workshopokae, a tandcsadoi és mentori szolgalaasoka
Fershenson, 2005)
oeleres (g statusza aze jelenti, hogy az egyén tudatosan keres és meg is
talalia wst a munbahelver, ahal .\r.||.|\r|n.‘.\|'|l.":-i"rll:k Il\cgf_t.‘lt.‘lécn dulguzni kivan. Ehhe
sovatuehios ae allaskeresest wehnikak megismerése, az alliskeresoi Klubokon valo rese:
cerel wovalibe es arkepzesekbe valo bekapesolodis, a killonféle munkiba helyezes
colpadiaasol penvheverele, a probamunkik kapesolodhanak hatekonyan.
Cneptantas (Ao ) stituszaban a munkavillalo alkalmazkodik a munhe-
Bebvr bonmye el apyvelszile minel johban teljesiteni, hogy hosszi tavon megiarisd &
bl valaszron hivatasar. A karriertandcsadis, a karrier wervezése az adot munks
setveroren el aeesitmenyenekelések elemecse, a belsé képzeéscken valo résevetel.
a vt nvomon kovero mephesselesek a FHOpaton |]Jg|;t|!eot.l;liaisi smig;ill.ul.'l\ﬂ
alvan beavathozasalc ehennel, Ilu‘l_'.'l'l\ ?nl'|'.i|i|§' o l;a')’illlliltul.
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aalyaonentacios akewvitasok o aaulasban dkadalvoron kol tanulas epe

Suciilis komperencidin s erosithetik azaltal, hogy 1z cnintetiek meser ik

t doniedwira-

telicdines

ol tolyamatdt, belearjale a kaposolator az iskolai cler s 4 munka liss o
sociilis és érzelmi komperenciaik. !

Doren ¢s munkacarsai tanulasban akadalyozon naalok muskaeroniics hely reret
rolearo longitudinalis vizsgalatukban arra jutorak, hogy ik o ok, skik aeoaki
vak. ;cluficﬂ[iil.ﬂi voleak, vallalak asajac hlg}.l[:klu\.ig‘ltk.ﬂ S OnETvenvesio modion
leak 3 kalonféle kihivasokhoz, magasabb heti bert kaprak munkajekert -3 A el
skbeepiskola betejezese utan, mineaz czcket 4 komperenciakat nem cvenventa ik
i Daren, Lindstrom, Zane és Johmson, 2007; 1d. Lindstrom, Samn o Loutiey, 20120

A nemzetkozi eredmenyek melletr, 1 hazan fejleszteschie s cpithetunk, wnclyek
nadszertant fejleszeése ama program OOVACION ( [orok, Aoss o Hervey, 2012)
s fovdformalo — Palyavalaszedst rdmogaio rendszer @ualaRiniul [ogyietin & cpsgiarng
dute fratalok szdmdra clnevezesd projekt modszertani dokumentumait (Azligy & dze

v abba

2015 gjanljuk hgyelmiikbe.
Mindezek a tapaszoalatok 4 magyar g}'ug_vp:dJ.gllgmuk szeles szakmat kozoseus

o A . ey do cvicht apulo ne
seamira is kiemelten foncossa teszik 1 modern, nupeakesz cvidenciakon alapul
Joncnticiy rekineteben. Hiszen
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csokckenten,
oktatast rend-
proku okearas
A tanulisi nehézségek kezelésében a kiindulisi pont, hooy
Lilonbiozd tanuld jdr, & mindegyikitk egyéni nevelés iénn
; cckintetben minden tanulé sajicos nevelési igényi’”,

2y ostialvba szamos

gennyel rendelkerik. Ebben
\ hn LK ¢

42 urobbi néhdny évrizedben rendkiviil sok erofeszitest tcucknml:\.a:r:iu:;i:ic:ﬁn
valéban minden tanulé megkapja azt a timogacis, amelyre az iskolai ‘,kﬁcg;;;\t;
sritksége van. Ezt muratja az is, hogy kiemelkedden magas azoknak 1z arinva, :ktk
sajar iskoﬁil.lkﬂﬂ beliil gyégypcda.gdgini mcg&tgitésbca reszestilnek: 1 2015/2016-05

unévben példdul a tanuléknak orszigos szinten tabb mint 23%-1 verr resar valamilven

fejleszeésen, amelyer gyogypedagogus cartor (Sratistics Finkand, 2017,

A finn okeaddsi rendszerben a fogyarckossagokar és tanulasi nehezsceeket nem ka-

wegoriziljik aszering, hogy milyen jellemzokkel rendelkezs canulok hova tartozhatnak.

A kategorizilds a ranuldsi nehézsegeker illetden a sziikscgleek felmeresén alapul, azaz,

hogy hinyféle, milyen mennyiségi és hogy dtmencti vagy caros megsegitésee van-c
szitksége az adotr ranuldnak. A tanulisi nehézségek felismerese az iskolik feladaca.
Minden iskoliban mikadik egy csoport — az un. rnuléi jolleri bizorsig — amelynek
gjai a rancestiiletbdl keriilnek ki. Ez kétherente iilesezik annak érdekieben, hogy az
<gyes oszrdlyok elérehaladisic ériekelie és az egyes oszilyokon beliil fennallo lehetseges
nchézségeker megrdrgyalja. A csoport, amelynek tagjai az iskoligazgar, 1 gyogype-
dagogus, az iskolapszicholdgus, egy szociilis munkis és az oszealyranicok, megvitagak
a problémalk jellegér és sziikség eserén a beavarkozis mikéntjée (Bjorm, Aro, Noponen,
Fuchs és Fuchs, 20 15)

A tanulék megsegitése egy hiromlépesds rendszerben tireenik, amelynek “'j"!'a'-“"bh

lépesifokai magukba foglaljik mindazokac a lehetdségeket, Jmcl‘!"kkd‘ az alsabb szin-
tek rendelkeznek (Jahnukainen és ltkonen, 2016). A stineek & Koverkezok:

/?z"r.«u'a'nas megsegités

‘e a szingen elsésorban az oszrdlytanitdk dleal nyujroce lehctdségclk I.1.duu.;1‘k.l I\ -hf'-ﬁf':
OXtadsi rendszerben minden ande Felelds a v bizot csopore m“'{l Js?m' = c\: “-J iri
grelembe kell vennie min den egyes tnuld egyéni képesséyeic & seiiksépleteic. ! [::1::1,.
Munka fontos részée képezi a tanulok megismerése, amelyhez clengedhetetlen 452
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Specules megsegites . _ o ‘ B '

£ specidlis megsegites magdban foglalja a legkillonbdzGbb rimogatasi lehetdsescher
. toblseoi oktatason belil, valamint a specialis olctatast. Abban az esethen, ha az inges
iy mcﬂ_ﬂ.;r_:;ﬂ[t« sem tinik elégségesnek a anuld szamira, az iskola irasos nyvilatkozathan
kéri ;p:‘culu megscgitest a tanulo szamara. Ezt megelozoen konzalal errél a szils-
vel 15, Specidlis megsegités eserén a tanuld szamira individualizaljak a tanterver. A o
< holiszrikus € sasztematikus segitségnyjias annak érdekeében, hogy a tanulo befejezze
alaplokis tnulmanyait és wovabblépjen a felsobb kizeploka okratas szintjere.

£ fent ismerietent finn dmogatdsi rendszer és az USA-ban alkalmazot Resporse
Snaerveraon (T meghozelités szamos ponton egyezik. Szembedrlo peldaul, hogy mind
o ket egy hidromlépesis rendszerben képzeli el a anulok szamira megleleld tejleszic
miegvaltsivasit. Ebben a rendszerben az egyre magasabb szinteken egyre intenzivebb
s megsegies. Mindkér renduzerben a viszonylag nagy szerepet kap a tanulisi nehezsegen
felismereséhien aiibbsegi olvarisi rendszer és azon beliil tobbsegi pedagogus. Bjorn, Aro.
Foponen, Fuchs es Fuchs (2015) ugyanalckor megjegyei, hogy a két rendszer alapyvew
celjatbian er el mip ae amerikai KT l-modell célja elsosorban a diagnoszizalas., addig
o b rendezer egylajia lkereta anulok szimidra nydjon dmogaio szolgiliatisok stk
turalasdlioe éu ioserisihoe,
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sardi, 2012)-

l.l- ¢ . ‘
1 \ilyen véleményeldeel mlalkozotr liskolaban, calidiaban. bari wrenen

Wl b sl
s cevelési igényd gyermekekkel kapcsolatbanz A heseélgerenck vagy vitak wran milven
a=mpontok merilele fel?

), Gyiijese dssze a fejezet alapjan azakar 4 meghgyelesi cemponiokat. vzl enle
rlect, amelyele a sziildvel vala konzulricia soran i gyermek akualis sllapatinak staea
=, dfogulatlan megérsée cldsegitherik!

5, Hogyan segitené ¢ld valamilyen szabadidés program kereteben, hogy & kulonbaza
pességli gyermekek egyiice rudjanalk jatszant, sportolog, zenclan b, Mibven tapaaz-
ralarai voleak, ha mdr része vert ilyen esemenycken:

1.2.

| Milyen hardsa volt a cankistelezertség bevezetesénck 19, szazadban busapaban, lerve

Mugyarorszigon az eliéed képességid, nehezen tnulo gyermehek inemenyes neveleere

2. Hogyan éreelmezcék a fogyarékossagoc 1 20. szazad dsa telehen & magyac gyosy-

pedagogia miveldi? Gydjesdn dssze erre vanatkazo megillapiasakar 1 cakany vhen

emlitect seeredkedl, eredet furrasok alapjan (kinyvean gydjnmunkal heresen ahan
grogypedagogiai kitejezéseke, amelyeler ma mar nem hasznalunk!

b Hogyan ércelmesi a1 canulisi képességet a fejezeiben alvasarnk alappang Milyen i
"l‘.‘;?(i*'%“" belili és kiviili hacisok (pl. rokloc adotsagok, kamyezett .I-.duu:.agukl
dakitjak s befolydsoljik a tanulisi képessey Kialakulise: Milyen dsszeftiggest lat az
mulligencia és a wnuldsi képesség kizone

oY
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1.3:
1. Erielmezze d tanulisi ne o
:q'['l'f.l“ 1 .\'.lF_, : ; 4 "”If'u ‘

chele szalérto vileményct! Mennyiben jaral hozz 4 oyl .r.,
clamunkdjinak tervezéscher, az epyes taniii ll;."“{'.hll
ai reljesit ménycinek érckeléscher? s

héascg tipusait: (1) tanulis L'Ilnzlr;u|;1*.f|;y¢-||l:.-.,(.ul (1

savar, () vanulisi Aeadl Iskolai g}':||f.n1'1'.ll.'l idején olvassa el az ador
FAVAL, L . ik e

portbin meghgvelt gyerm
vélemeny a ;:_\'dgypL-d-.tgt}gu.\ nev

rek meevilaszuisihoz, wanulok iskol :
| nulisi zavar hirom 16 tipusinak (a neurogén, a pszichopn ¢
é

a poszLTrAUNLS canulisi zavarok) jellemzoit 4 BJ:"’E}'I"'d"‘[;‘,"Eif' nézdpontjibal! Milyey,
jellegzeres neurogen ganuldsi savarokkal (midsképpen a rcszkcpcss:.'-g;r.:w:lrnl(lml} tald)-
kozi}; 4 ranuldsban akadilyozotta k ped agogidja teriiletén a EJ""E)'I“-’d“gégus? Gyilijison
ssze néhdny jellegzeres tiinetet az irott nyelvi zavarok és a szamoldsi zavarok kg

2. lFoglalja ossze a U

1.4.
1. Hogyan alakult ki kiilfoldon a tanuldsi akadilyozottsdg fogalma? Hasonlitsa gsgc

a német nyelveeriileren megjelent fogalmak tartalmi leirdsait az amerikai/brit nyelyie.
riilet ide vonarkozé fogalmaival! Allapitsa meg a fontosabb szemléletbeli és értelmeses;
kiilonbségeket!

2 A ranulisi nehézségek nevelési sziikségler alapu meglozelitése milyen viltozdsokar
credményezett a gydgypedagogusok szemlélermédjiban, a hazai gyégypedagégiai in-
wézményhilézatban, a jogszabalyalkotisban?

3. Indokolja a tanuldsi akaddlyozorttsdg fogalmanak hazai bevezetését! Ertelmezze a 1a-
nulisi akadilyozotisig és az intellekrudlis képességzavar fogalmakat! Ezek milyen dssze-
figgésben allnak egymissal, illecve a gyermekekrél késziile gydgypedagogiai szakénsi
véleményekben mikor indokolt az egyik, illetve a masik fogalom haszndlata?

2:1.
1. Jellemezze a kisegit6 iskola fejlodésének egyes szakaszaita 20. szdzad folyamdn Euré-

piban, illerve Magyarorszigon! Melyek az eltéré fejlédés fobb jellemz6i Nyugar-, illeve
Keler-Eurépaban (tanulénépesség bsszetérele, az iskola szervezeti felépitése, tantervek,
wanddrgyi rendszer, pedagdgusok felkészitése)?

2. Milyen nevelési feladatokat fogalmazott meg a magyar kisegitd iskola, illetve hogyan
hatirozta meg a kisegité iskolai tanulénépességet? Milyen hazai gyégypedagdgiai, pszi-
cholégiai és szociolégiai vizsgalatokat végeztek a kisegité iskoldk nevelési hatékonysi-
ét, a tanulok beiskoldzdst, valamint az iskola térsadalmi szerepét illetden?

3. Vilasszon ki egy hazai kisegité iskolai (eltéré tantervii dlraldnos iskolai) tantervet,
és elemezze, ériékelje a f6bb nevelési feladatokat! Mit iizennek” ezek a tantervek az
adott korrél, a nevelés szemléletmddjirdl, a nevelési feladacok élerszeriiségerdl és meg:
valdsithatbsigirol?

2.1.4. €5 2.3,
1. Keressen a hazai sajiobol vagy a szakirodalombol a szegregalt iskolai nevelésre vonat

kozts régebbi riportokat, kutatdsi beszimolokat (pl. az 1980-as évekbol)! Ezek alapjin

620

FUCEE Ly

W a r-‘vl-[l'f[ rlllll'll 'm-lk.l[ (:'-'; illll“ ”ii.l ey
{ » LY ATy el
< n - .L;'U”HL"."L‘& I\!_"-‘f_":'i.‘Ff"‘t."l‘I{'k
¢ ‘ll ‘.,)( irl('l"lik meg | l(l'w_nr'-l’l’lt_‘WL' '-'ﬂn'.lrkli'r'.l.:‘ h:“”i i("t-r' 4 IIE"' =
| e s # S_:Ih‘.l !{‘rt‘l ]
: o '“i ¢ i“rf\l’t‘ R Il.tfv_'jﬂ:lll tl!'l_ll'.l kf.l)(.'l'.lll\' s kllllllr"lllﬁ k I ; * .0 ':.'YIilrr1'..J"|é
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¢ eelme?
JH"I:':[':' 4 sgcgénys'-‘g-,ﬂ?- i1|:wi-.li bevilis és az ellirig eayenlirle
0 O ket 4 zemélyes és a cirsadalmi kivetkezményeker! irle
I“%ILi.l}'cn kora Syt'rrm:kkuri segitd beavackozisokra van ;'.rii
f:\ ;s karmményck kozoer €l gyermekek minél korgbh: !

|jm°9rdst?

Je és gyakorlati példikkal mutassa be 4 tirsucdalmi g
HEAm S rmae
nrrTLu..rs. akulturilis
nsegek ki 0882~
kséer 7,k
- a.lh!ll).ﬁ, nogy a hatrd-
apjanak cletesélyeker seoits

2.2
. Mcl)’Ck
iainkhﬂn?
 s2il6?

o) \[1| en [ar 4 i
;i’ikl}?y Gyijese Ossze az iskolai g‘y:lkafiamkon szerzett erre vonatkozo tap ; ?;T:l::::h
3. Hogyan valosul mega teherséggondozds és a palyavilaszas az eltéré rantervi iil.l—
linos iskoldban (EAID)?

4, Keressen egy helyi pedagdgiai programor valamelyik EAl honlapjin, és foglalia ssze
1 program egyik kivdlaszrott fejezerének nevelési koncepciojar! Milyen kérdéseket renne
fel ennek alapjan az i:sko]a neveldrestiiletenck?

5. Mutassa be egy EAI szervezeti felépitését ¢s az egyes tevekenysegek, illeve a felelos-
k (pl. mun kakozosségek, utazoé gyogypedagogusok, szakranarok, didkénkor-
sziiléi kozosségek stb.) F6bb tartalmat!

az eltéré tantervi dltalanos iskola (EAI) meghatarozo kricéri
cfiumal n

Milyen iskolavalasztdsi és dontési jogokkal és lehetéséockkel ap-
=}

rendelkezik

gyiés személyi feltérelek kozoe mikodik az eliérd anrervii il

ségi kord
mdnyzac,

2.5,
. A pedagogiai szakszolgilarok fajedi, az incézményrendszer bemutacisa: egy-cgy fel-

adaveeriilet (pl. korai fejleszeés és gondozis, logopédiai elldrds, nevelési tandcsadas, pa-
lyavilaszdsi tandcsadds stb.) kivilaszedsa és az incézmények nyilvinos dokumentumai
alapjin a jellegzetes feladatok ¢és tevékenységek drrekintése.
2. A pedagégiai-szakmai szolgdlracdsok korének, valamine
vevok korének drrekineése,

3. Az egységes gyogypedagdgiai modszeraani |
hatiroz6 kiznevelési viltozisok (a befogadd is
akoznevelési intézményrendszer dalakuldsa, a g
inak béviilése stb.) elemzése, a ,forraskozpont” érelmezdse.

a szolgalaatisokar igenybe

neézmeények (EGYMI) kialakulasac meg-
kola kialakicisdra irinyulo Lﬁrr:kvé_idl.i.
yogypedagogiai intézmenyek funkeio-

26.¢s 8, F/1.
LA fflgyutékoss:iggul él6 személyel jog
egvitatdsa a dokumentum és a mindennapi élect

air6l szolo ENSZ-cgyetmeny alapyetd elvei nek

apaszralaca alapjdn.
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2. A kisznevelési intézményeket szabilyozo alapveté cgyes jopszabilyok s2évepeine,
elemzése a tanulishan akadilyozort személyek leresélyeinck segitése szempontjily)
3. lopszabilyi clorrisole megismercse a H,"'"F.‘"I’”I“g"ﬁﬁ” viprentsépek 1l'|cin|(-n’-|st-,,_

a Telmeriilo kérdések megvitatasa,

3.1. és 3.2. '
1. Hasonlitsa dssze a neveléstudominy mq_:lml:ll'n;&:i.-.;il i g:.*ng”wll:l|;r'1|;i.1—|||¢|,,",5h),
meghatirozasit a mai magyar szakirodalmak :l]ﬂ|1i:i’n! ‘ o

2. Elemezze a gyogypedagogia-tudominy szerkezerén a p,)'l.lj’.'.)"r‘t't.' Apogia tigabl éq oy
kebb érrelmezése alapjan! Ezen belil foglalja dssze a specidlis pedagogidl rendszerg!
Milyen kiilonbségek léreznck a specidlis pedagogia érielmezéséhen a hazai é epyes (p.
angol. német vagy mds nyclvii) kiilfoldi S?.:ikil'(ld:llmﬂkh:il‘l?‘

3. Milyen tartalmi kiilonbségek léreznek a Tanu lishan akadilyozottak gy(’:g}-pudag.:‘,gi_
dja é a speciilis pedagogidk korébe tartoz6 mis gyogypedagdgiai teriilerck kiszon (.
halldssériiliek pedagdgidja, logopédia, autizmus spektrum zavar gyégypedagégidja siby )z
4. Refickralion a képzési tapaszealatok alapjan a Tanulisban akadilyozottak gyogype-
dagégidja témakdreinek feldolgozisi szempontjaira (centrdlis megkozelités; szaknyely
megranulisa; folyamatok megismerése; biogrifiai szemlélet stb.)!

3.3.

1. lsmertesse az eltérd tantervii iskolik szdamdra késziile Irdnyelvek f6bb témakaéreir;
valasszon ki egy témakart részletes ismertetésre! Az elemzert irdnyelvek tartalmait vesse
egybe az iskolai gyakorlatokon szerzett tapasztalacaivall

2. Melyek egy adorr intézmény (eltéré tantervii dlalinos iskola a tanuldsban akadilyo-
zott tanulék szimadra) pedagégiai arculardnak jellemz6 vondsai az intézmény pedagagiai
programija és helyi tanterve alapjin?

3. Hasonlitsa dssze az egyes miiveliségi teriiletek (pl. a magyar nyelv és irodalom) ki-
emelt habiliticios, rehabiliticids feladarait (pl. a eéri és sikbeli tdjékozodas fejlesziése;
grafomotoras készségek fejlesziése; széemlékezer, vizudlis és akusztikus meméria fej-
lesztése stb.) a helyi tantery és az iskolai gyakorlatokon szerzetr tapaszralatok alapjin!

3.4.

I. Melyek a gyégypedagagiai folyamar dsszetevéi? Hogyan fiiggenck 6ssze a folyamat
egyes sszetevoi? Indokolja az sszefiiggéseket a szakirodalom, illetve a gyakorlati ne-
velési tapasztalatok alapjan!

2. Készitsen dbrir, tiblizatokar a gyogypedagogiai nevelési folyamar egyes jellemzoirdl
(pl. nevelési szakaszol; nevelési sziniek és teriilerek; nevelési eljardsole nevelési partne-
rek; nevelési szinterele sib.)! Gydjison ezelchez személyes tapaszialatokat!

3. Foglalja 6ssze a nevelési folyamarok tartalmi tervezésének bemeneti és kimeneti
tényezbit! A csoportos és egyéni pedagogiai ériékelés mely formdit alkalmazzik a ta-
nuldsban akaddlyozotr tanuldk iskolai teljesitményeinek megéllapitdsakor?
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37.¢és 3.8.

1. Tesvezzen tandrai tanulisi folyamatokat adore osztilyfok és adore rantireyi cre lom
: 1 1 e e AFE Y1 Lar 5
illetve nevelési feladat alapjin, valamely tanitis-tanulisi alapstrukrira algoriemusa sze-
A - A o Sols e N = f
rin (pl- cselekvéses tapasztal6 anulis; tudisbévités, togalomeanulis; problémamegoldis
felfedez6 ranulds; folyamarfelismerés, fejlodés-tanulds sib.)! ’
2. Milyen komp ctencidkra, képességekre, ismeretekre van stiiksege a gyogypedagogus-
nak az egyes a]apsrrukturakm tervezert tanitisi orik, foglalkozdsok eredmenyes megva-
gsitisdhoz? Hasznilja fel eddigi ranitasi rapaszealacair, illetve a gyakorlatvezets anirok
ranitdsait!
3. Milyen szempontok alapjin vdlaszeana ki az egyes kognitiv folyamatokat fejleszeo
feladatokac adorr témakoérok, oszrilyfokok, nevelési feladatok ismererében? Murtasson be
konkrér terveket vagy tapaszealatokac (pl. rendszert alkorto kepesség; tudise alkalmazo
képesség; 0j dsszefiiggéscket léerehozo képesség stb.)!

?3\ kommunikiciés kompetencia témakérben vilasszon ki egyes kommunikacias ké-
pességelemeker (pl. a szébeli szdvegalkoris képességei; a mufaji és stildris e.zki'g('ak al-
kalmazdsdnak képessége; a szdvegérres, szovegfeldolgozas képusé.gci sth.), u kcm.t_m;n
ezeknek megfeleld gyakorld feladarokar adoce oszealyfokon, illerve felsdokratisi tankony-
veinek felhaszndldsdval!

2. Ertelmezze a szovegéreés fogalmica legdjabb empirikus . I
be gyakran eléfordulé hibdkar a szdvegéreés teren, a tanulasban .lk;l‘t.!.llj.'nll.}ll r.mullulla kn-l
rében, barmely oszedlyfokon! Tervezzen feladatokar ezeknek a hi't.:aknak A m;.'gl:luzu:scrc.
3. Milyen lehetdségeket kindlnak az egyes ancargyak a canulasban tl':t'.fd:ﬂyumu_ -
nulék kommunikicids képességeinek fejleszeésere? Gytijeson ehhez példakac a anicist
gyakorlatokon!

vizsgalaok alapjan! Mutasson
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1. Mebvek az avipilous nuu;::nlvil-'uh_’-'. jellemed riinene "'"'”li"-'l alkean ”{l"‘.'V"“' ApL vyt
Hasonlitsa dssze egv-epy tinulo miozgasillapotira \'nu:ill leeveds *.r.n|-lr-|l|m velemidngy 4y
adott tanulo meghpvelesével! Hogyin Defolyiisolja az avipiloa mozpasillapor cpye g,
targvak nkolai whiesimenveis .

Milven mozgasvizsgilo clidrasokan alkalmaznak P\":II_’_\'..'II‘FT’-IH'.‘:‘!II a nchezen vapnly
evermekek eserchen? Micrt sziiksépes ezeknek a vizspgilain credinényelnclc az iumere
‘ motoros keszsepek ev képessépek fejlesarésenck Il.'l'\’L'?l"M'lilll..' F\"I"I'T" '»H_l I sepes doky.
mentalni epv-epy tanulo mozgistejlodéséhen |1('1c1‘i\'l'll\'l:"}.t'lll I.';Illllbl?_.'l'dllﬁ:lll_‘ .

3. Milven kepességelemek alkotjik a kreativ képesseper? Mdj.‘rvu ll.'tkifl'itllll_'{ ;l".L‘j{.i.'I allap.
tottak mee a kreativitds ¢s az intelligencia kozon? Milyen képesséprerilercl fejladéa

seziti elo 3 zenei. illetve a képromiveszeti neveles?
¥

2.
?_ Hogvan seaithetjiik a tanuldkat a hiromdimenzios 1érbol a kérdimenzios wérbe vals
armenet megértéséhen?
2. Miért kisérik pozitiv érzelmek a térdtalakitissal kapesolatos wevékenységeker? Sajdr
tzpaszealataikkal is bizonyitsanak! Milyen tériralakit6 feladawokat kaphatnak a tanulok?
3. Milven hatisokar vilt ki az idébecslés az id6 észlelésében? luszerilja példikkal!
4. Murasson be jellemzé példikar a vizudlis, a szeridlis és az akusztikus orientdcio werén
tapaszialar fejlodési eliérésekre! Mi a kiilonbség az alakzar (pl. hdz) és a forma (pl. egy
gcometriai forma) kivitelezési kovetelményei kzor?

3.13.

1. Melyek 2 szocialis kompetencia kialakulasinak kérnyezeti és személyiségbeli feliéeleiz
A ranuldk vizsgilata sordn késziilt anamnézis és a szakérioi vélemény alapjan murassa be,
hogy milyen nehezitd, garl6 feleérelek akadalyozzik a szocidlis kompetencia kialakuldsar!
Ez milyen viselkedési tiinetelben mutatkozik meg?

2. Milyen iskolai helyzetekben és nevelési szintereken figyelhetd meg a szocidlis problé-
mak megoldasdra iranyuld képességek fejlertsége? Hogyan lehet a tanitdsi érakon elése-
giteni 2 meghiizdési seracégidle lialalculdsar?

3. Mutasson be olyan hazai fejleszté programokar, amelyeker a szocidlis képességek ne-
velési eljirdsainak fejlesziésére dolgoztak ki évodaskora és kisiskoliskor gyermekek
szamiral Gydjisin sajir tapaszialatokar a szocidlis képesség fejlectségérdl tanuldsban aka-
dilyozort tanuléle kirében!

4.1,
L. Mia kiilinbség a gyogypedagégiai-pszichologiai diagnazis és a gyogy pedagogiai ne-

velés sorin alkalmazon pedagigiai diagnézis kisziu? Mia killonbség a fejlodésdiagnoeis
¢ a folyamatdiagnizic oz
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fvum, mortivilis, motivambejlesseés? Sorolj
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- ' Ritejeresek:
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afel wtanr i

mot wmotivalis ne

Lonkret rechnikijir! o
s kilonbesg o2 lm.nh""‘k o5 .i""_ extrinzik motivicia kiviires
;j‘;i"l 5?A‘b=i|yo'z.'isu'p} a " "r_'_’linn fel & cankionyviea! elreees peldlk;
idméﬁém! Milyen ""“Y{"f‘lk’lurul"_h'f hewzi az inerinzik Motivimok feflodéséhess
3. Mi ellemzi a2 enyhén '{rfcl_ﬁ‘!l’}ng)‘-‘uékm, illetve tanulisban akadilyozor
qnulisi motiviciojit a korabbi nézerek szerini? .
empirikus kutatisok? Ismertessen szakirodalmi kutatisok

hany 'n:hc!'-&"‘."\'s.

Melyek 4, exeninak mori-

1t a2 coryes tipusok mee-

Yorott tanulok
amnyaltak o képer 1z upabb
ar!

??T\Ailycn iskola innoviciokat ismert meg a tanulishan akadalyozor
irgy, illerve iskolai gyakorlatai keretcben?
viltozasokat eredményeztek?

2. Milyen feleérelek szitkségesek egy-cgy innovicia megvalosulisahoz (0) nevelesi feladac
megtervezése, targyi ¢s személyi feltérelek megreremeése, eredmenyes palvazar, 1 bevere-
tés tapasztalatainak feldolgozdsa, dokumentilisa, publikilisa stb.)?

3. Indokolja meg, hogy egy-egy eredményes iskolai innavacia szélesebb koni eleriesaese-
hez hogyan jarulhac hozzd az adotr innovacichoz kapcsolada rudomanyos kuraté munka
(pl. a digirilis eszkozok haszndlaca vagy az idegen nyelv tanitasa)!

: ak pedagogidia tan-
Ezck milyen intezmenyi vagy siclesebb kori

5.1

L. Gydjuse 6ssze az egyiitenevelés kiilfoldi és hazai wreénerenck allomasair! Elemezze

a folyamac alakuldsde a jogszabilyi kirnyezet viltozisainak tiikreben!

2. Melyek az dvodai és iskolai egyiictnevelés, illerve az inkluziv ovadaliskola letrehoza-
sinak a feleéelei? : '

3. Indokolja az egységes gyogy pedagdgia madszercani inézmeny létrciﬁrr‘t?uk 1u_gum'|;sf;.
git! Ismertesse a kordbbi fejezetekben tanultak figyelembevételével az EGY MiGiahel
seerepét az egyiitnevelésben!

52,

- T ) ét togalom
L Hasonlitsa dssze az integrdcio és inklizid Kitejezéscker! Mutassa IJ:L A k -'| l?‘uuﬁ'.].
trtalmi kitlonbségeit! Indokolja, miére nem szinonimdja cgymisiak a ket sat g
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AL ELE
U e, VAR OGN IR R 1

a7 epvirmmevelesre hasenal 1-r11-.|!11|:||\ alabeulianian, erelmezcs bdwrd Hrevzieain 4 nyory
retkozt pvakorln |1l.'|n1'.ll'r|' . "
2 Melvel s gyopypedagopus Kiizremiilidésenels Tormin az egyutinevelta fedyarnariy:
Milven t {T"l\"i'l.'ll”ll\'ll SECTZCTL A ﬂ.|'“"_|,<|.|ﬂ;|1|| |'1(‘Il!l‘n. A RVORS ™ il.-[_lll_l-l ! ‘|i"llir-.;.',
veritletein. illerve 3 tanitsi pyakorlatad sorans "

A sl I empprn . . " - A
3. Trpa Te az eszak-amerikai inkluziy iskola ;nl:qm_'u-ll.'n. eressen a szabivodalomibiag s
inkluziv iskolai modelleker, foglaljon il enekkel apesolathan (plaz adon moded)

: SR ;
Arsadalmi aviasgervezent kirmyezethen)!
mepvalosithatosiga az adot carsadalmi, olaan

(I.’ Mit jelent a ramogaton dintéshozatal az emberi jogi modell {‘ln-h.nw.d--.(- "]-'I‘i-in'r
Milven tormaban keriilt be ¢z 2 timogatisi mad a magya joprendszerhe? Milyen megva-
josulasi formakrol szerzett tapasztalator a képres kereréhen, a témegkommunikicioly,
illetve a mindennapi életben? )

3 Milven tartos bentlakdsos intézményck és aumeneti ellicisi formak alakulak ki Ma.
gva corszdgon? Milyen szocidlis feladatokat kinak el erck az inézmények? Trja le egy ilyen
:I:Itt‘!ﬂ'h."n:’l'}r:l'i lcu-l;img;ll:isn tapasztalatait (pl. a donees, ondllosag, onrendelkezés terén)!

3. Melvek 2 tanulisban akadilyozott személyek mun kaerépiaci integricioja megvalésuli-
sinak iog-.-r.-:h-.ii;-i. érdekérvényesitési, szakemberképzési, gazdasig stb. feltérelei? Hogyan
torténik 2 mindennapi életben czeknek a felt¢releknek az Ssszehangoldsa? Mely dllami
erervezetck. tirsadalmi szervezetck, szakmai testiiletek foglalkoznak a munkaerépiaci
integrici6 kérdéseivel?

/

I. Milyen érfedést mutatnak a gyégypedagogus kompetencidi a mindennapokban (7.1.3)
& a2 egyes gyogypedagogus-szerepekben (7.1.4)7 Mely kompetencidk mely szerepekben
jelennek meg domindnsan?

2. Mely gyégypedaggus-szerepek domindlnak egy tanuldsban akadalyozotr gyermek
egylitnevelésének elékészité szakaszdban? Hogyan valosul meg az egylitemiikodés a ne-
velés killonbtizd szerepldi kozore?
3. Elemezze az egyiittnevelésre vonackozo hazai statisziikai adatokar az elmilt tiz évre
visszamenben! Mivel magyardzza az egyes megyék statisziikai adatainak eliéréseir?
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hiperakeiviris-
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The Academic Network of European Disabiliy

(Eurépai Fogyackossigiigyi Szakéruak Akadémiai
Haldzaca)

b iperts

American Psychiatric Association (Amerik
Egyesiiler)

ai Pszichiaenia
Alapozo Teripia

Beregségek Nemzetkdzi Oszualvozasa

Beilleszkedesi, tanulisi, magatarasi nchezseuek

(rovidebben: BTM)

European Centre for the Development of Vocational
Training (Europai Szakképzes-fejlesziesi Kazpono

kontextusspecitikus motoros keszsegek

Center for Independent Living (Az onallo élec kazponcia)

Deurscher Mathematischer Test (Nemet Matemarikai
Teszr)

]
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ANEHEZEN TANULO GYERMERER JSKOLAI NEVELEST

DIFER

DigComp

3DM-H

DOS

DSM (4., 5., 6., 10.)

EAI
EAT
EGYMI

ELGPN

ELTE BGGYK

EMMI
FDL
FEFA
FMM
FMS

ENO

GMP
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Diagnoszrikus Fej l6désvizsgald Rendszer

digitdlis kompetencia ertclmc?_csctc] kapcsolatos kuraris;
projekt eredményekent megsziiletd modell

Diszlexia Differencialt Diagndzisa, Maastricht (holland
teszt) magyar adapticioja

Digiralis Okratdsi Stratégia

Diagnostic and Staristical Manual of Mental Disorders
[M:;ma‘]is rendcllenességek (betegségek) diagnosztikai ¢s
statiszrikai kézikonyve]

Eltéré tantervii dltalinos iskola

Egyéni drvezetési terv

Egységes Gyogypedagégiai Médszertani Intézmény

European Lifelong Guidance Policy Network (Eurépai
Pilyaorientdciés Szakpolitikai Halozar)

Eétvés Lorind Tudoményegyetem Bdrezi Guszrdv
Gyogypedagdgiai Kar

Emberi Eréforrisol Minisziériuma

Fejlédési Diszkalkulia Lapok

Felzirkézds az Eurdpai Felséokratdshoz Alap
Fonolégiai munkameméria

Fundamentilis motoros készség

Funkcioképesség, fogyatékossig és egészség Nemzetkozi
Osztilyozdsa

Gosy Maria-féle pszicholingvisztikai teszt

. g

GYAM

Gyl TE
HEFOP
HH
HHH
HPP
HRG

ICF

ICIDH

ID

IDEA

IEP

IES

IKT-eszkozok

INPP

1Q

KIR STAT

TSRS

ROVIDITf5p IECYZLKkE

Gyogy pedagogiai [ fo-Tech nolégiai Eszkazisk

Hu mancmfmrras—&jlesztési Operariy Program

Hatrinyos helyzet(ii)

Halmozotean hitrinyos helyzer(ii)

Helyi pedagigiai program

Hydroterdpiis Rehabiliticigs Gimnasztika

International Classification of Functioni isabiliri

and Health (FNO, |4, otr) g Shebllides
International Classification of Imp
and Handicaps (Sériilések, fogyare
akadilyozotrs:igok nemzerkozi osz

airments, Disabilities
kosségok és
talyozasa)

Intellectual Disability (incellekeuilis képességzavar)

[ndividuals with Disabilities Education Act (A fogyarékos
személyek okratdsdnak térvénye)

Individualized Education Plans (Egyéni Fejleszeési Terv)

Insticute of Education Sciences (Neveléstudoms nyi
Incézer)

Informicids, kommunikicids technolégiai
(infokommunikdcids) eszkizok

[nsitute for Neuro-Physiological Psychology
(Neurofiziolégiai pszicholégiai intézer)

[ntelligence Quotient (Intelligenciakvéciens/-hanyados)

Kéznevelési informacids rendszer statiszeikai adarai
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KNOAD
KOWA
KSH

LCCl

LEWO

LLOA
MAGYE
MCI

MLD

Movement ABC-2

MTA
NAT
NETFIT

NFSZT

PALS
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Kallegiimm nevelens orsgipos slappropiamis
Kommunileriv Fejlidieai Adari
I\iu]mnli Statiszrileai Hivanal

Lite Center Career Lducation (r lerpalya-cpité Tomeper
Olsranis Maodell)

Lebensqualici in Waohnheimen (Lalkdotthonok

Eletmindsdye)

|orik-féle olvasisvizspala

Magyar Gyogypedagopusok Lgyesiilete
Minimalis cerebrilis diszfunkeio

Mathematical Learning Disabilities (matematikai tanulis
zavarok)

Movement Assessment Battery for Children-2 (Gyermekek
szamira késziilt mozgasvizsgdlo csomag)

Magyar Tudomdnyos Akadémia

Nemzeti alaptantery

Nemzeti Egységes Tanuloi Fictségi Teszt
Numerikus Feldolgozas és Szamolds Teszt
Nemzeti kéznevelési torvény
Organization for Economic Cooperation and
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This university textbook is the fully revised edition of the identically titled rextbook
published in 1998 and since used by generations of university studens, The textbook was
written under the professional control of the Barczi Gusztdv Faculty of Special Education
for all special education students studying the pedagogy of general learning disabiliies
at Hungarian universities. It involves the basics of the state-of-the-art knowledge on this
population.

Main topics: The pedagogy of general learning disability in che system of special
education sciences; the interdisciplinary interpretation of the main concepts of the field,
changes of scientific terminology; the types of learning difficultics (slow/struggling learn-
ing, specific learning disabilities, general learning disability), the different individual
conditions of general learning disabilities; pedagogical and methodological issues of
individual and group interventions in light of the latest research results, the [IlEDI‘CTiC::ll
basis of skill development, documents regulating school-based education, relevane public
education laws and statutes, dara and views related to the different topics for international
comparison.

Conception of content: The description of factors conducive to the emergence ofilfarn-
ing difficulties (atypical individual development, family status, the role of educational
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inclusive schooling and an i lisive social environ
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ters. who — along with the editors —are experty on the theory o practive of the |-m|4,...,.‘.
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framework of the textbook.
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