A kornyezo6 vilag megismerésének modszerei

Irta: Addm Ferencné — Boldis Anna Kornélia

1. fejezet: A kornyezeti nevelés és modszerei I

1.1. A kornyezeti nevelés célja, feladatai

A kornyezeti nevelés célja a kornyezettel harmoéniaban é16, kornyezettudatos gondolkodasu
ember nevelése, aki odafigyel kornyezetére, ehhez megfeleld tudassal, beallitottsaggal,
motivaciéval bir.

Mig a hagyomanyos kornyezetismeret tantargy célja a természeti és épitett
kornyezetben valé eligazodashoz szlikséges megfelel§ tudas megszerzése, addig a kornyezeti
nevelés esetében a megfeleld kornyezeti attitid kialakitasa a cél. Mig az el6bbi esetben
tanitasrél, az utdébbiban nevelésrél beszélink. A kornyezettudatos magatartas, a
kornyezetért felelds életvitel kialakitasahoz nem elegendfek onmagukban a kognitiv
kovetelmények. A megszerzett tudas mellett az érzelmi viszonyulas és a kdrnyezetbarat
szokasrend kialakitasa is kivanatos. Az egyéni magatartas és szokasok valtozasa érdekében
el kell fogadni a fenntarthat6 élet etikajat. A kornyezeti nevelés az érzelmi rahatast és a
szokasformalast hasonlé fontossagunak tartja, mint az ismeretek megszerzését. Legtobb
szokasunk alapja a korai életkorhoz kapcsolddik, mélyen begyokerezve tudatalattinkba,
iranyitva késébbi cselekvéseinket, dontéseinket. A Kkisiskolas kor aktiv szakasz a
kornyezettudatos magatartas, az 6kologiai szemlélet formalasa szempontjabol.

1.1.1. A fenntarthatésag pedagogiaja

A 90-es évektél a kornyezeti nevelés fogalma helyett gyakran a fenntarthatésag
pedagégigajat hasznaljuk. A kornyezeti nevelés a fenntarthatdésag pedagédgiajanak része. A
fenntarthatésag gondolatanak elGtérbe keriilése egyre siirgetébb az emberiség jovijét
tekintve. A fenntarthatdsag az emberiség jelen sziikségleteinek kielégitése a kornyezet és a
természeti er6forrasok jovo generaciok szamara torténé megdrzésével egyidejtileg.

A kornyezeti problémak nem kezelhetéek a szélesebb gazdasagi és tarsadalmi
Osszefliggések figyelembe vétele nélkil, mindharmat egylittesen, kolcsonhatasaik
figyelembevételével mérlegelni kell a kiilonbozd fejlesztési stratégiak, programok
kidolgozasa soran, illetve a konkrét intézkedésekben, cselekvésekben. (Példaul: a nemzeti
parkok teriiletén gazdalkoddk, vagy nyaralok igényeit, érdekeit egytitt kell megoldani a
természetvédelem igényeivel, érdekeivel.)

A fenntarthaté fejlédés pedagodgiai szempontjait, koncepciéit a fenntarthatésag
pedagégiaja képviseli, amely egy ujfajta kornyezetszemlélet, a globalis gondolkodas, egy
komplex személetmdd kialakitasat segiti. A fenntarthatdsag pedagogiaja egy egész életen at
tarté tanulasi folyamat, ahol a jovéképeknek van hatarozottabb szerepe. A fenntarthatésag
pedagobgiajaban a természet ismerete tarsadalmi valdsagismerettel parosul, melyet
hatékonyabb pedagégiai moddszerekkel, Gj tanitasi-tanulasi elvekkel valdsithaté meg. A
fenntarthatésag pedagoégiajaban a kornyezeti konfliktusok kezeléséhez a kritikus
gondolkodas fejlesztésére, a dontési készségek alakitasara van sziikség. A fenntarthatosag
pedagégidjanak legfontosabb szempontjai a tudatossag, az ismeret, az értékek, a részvétel
szempontjai.

A kornyezettudatos magatartas kialakulasa, - ahol tekintettel vagyunk a fenntarthaté
fejlédés szempontjaira, a természeti forrasok védelmére - hosszi, sokoldala folyamat, a
gyermekkorban elkezdett fejlesztés donté hatasa. A pedagogus feladata a gyermekek
magatartasanak, tudasanak, attitidjeinek, értékrendjének, érzelmi viszonyulasainak,
szokasainak formalasa. A megjelend és megvaldésulé nevel6i megnyilvanulas a szocialis
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tanulas (modellkovetés) soran leképezddhet, azaz a tanuldé koveti a nevelGjét, utanozza
magatartasat.

Példak a fenntarthatésag pedagoégiajanak témaibol: vasarléi szokasok, Okologiai
labnyom, klimavaltozas.

1.2. A kornyezeti nevelés teriiletei

Kornyezetiink egységes egészként vesz koril benniinket, melyet kiillonb6zéd szempontok
szerint szoktunk értelmezni és felosztani. Beszélhetiink természeti, tarsadalmi, technikai
kornyezetrdl, de feloszthatjuk az alapjan is, hogy kiils6 vagy belsé kornyezetunkrdl vagy
természetes és mesterséges, ember alkotta kornyezetiinkrél gondolkodunk. A teriiletekhez
kiulonféle nevelési feladatokat rendelhetlink.

A kils6 természetes kornyezetiinkkel kapcsolatos nevelési feladataink legf6bb alapja az
élet tisztelete és védelme. A természetben, a foldi élet fenntarthatdésaga szempontjabdl egyik
legfontosabb feladat a biodiverzitas, a sokszinliség fennmaradasa, amihez minden élGlényre
sziikség van. Nincs jogunk, az él6lényeket hasznos és karos csoportokra osztani, harcolunk
az ezt hirdetd tananyag-feldolgozasok ellen. Ezek a nevelési célok az életkori sajatsagoknak
megfelel§ jatékos tevékenységekkel, érzelmi alapokra épild pedagdgiaval érhetd el. Olyan
jatékokat jatszunk el a gyerekekkel, ahol taplaléklancokat alkotunk, vagy
taplaléklanc-modelleket épitiink, hogy szemléltethessiik, hogyan borul fel az egyensuly
egy-egy lancszem kiesésével. Az érzelmi nevelés szempontjabdl fontos, hogy minél kézelebb
keriljenek a gyerekek a természethez, a leheté legtobb 1d6t toltsék ott. A sétak
kirandulasok moédszertani tudnivaléit kiilon fejezet targyalja.

A kornyezeti nevelés masik szintere a kiils6 emberalkotta, mesterséges kornyezetink.
Itt a két jellemzd teriilet: a technikai és a tarsas kornyezetiink nevelési feladatait
emlithetjiik. A technikai kornyezetiink, a minket koril vevd, az altalunk hasznalt technika
adta lehetéségeinket jelenti. E terililet a kornyezeti nevelés legellentmondasosabb része,
pedagdégiailag sokféle feladatot jelent. Mig jogos biiszkeséggel szemléljik és hasznaljuk
technikai vivmanyainkat, észre kell venni azt is, miként telepszik rank a modern technika.
A televizid, a szamitdgép és telefon, vagy akar az autd egyik oldalrél hasznos és mara mar
nélkiilozhetetlen segitéink, de a masik oldalrél sivarra teszik tarsas kapcsolatainkat,
elidegenitnek csaladtagokat, felszinessé tesznek baratsagokat, mozgasszegény életmoddra
kényszeritve rontjak egészségiinket. Vannak korialottiink olyan értékek és szépségek,
amelyeket az emberek munkaja, tehetsége hozott 1étre, ezek védelmére, megbecsiilésére
neveljik a gyermekeket. A targyakra, technikai eszkozokre természetesen sziikségiink van,
de hogy mikor valik hasznalhatatlanna, és mikor kell 4j helyette, az mar rajtunk mulik.
Mint, az is, hogyan gazdalkodunk anyaggal és energiaval, mennyire pazarld életviteliink.
Olyan egyszerl dolgokrél van sz6, amelyeket a gyerekekkel is megbeszéliink, és mindennapi
szokasukka probaljuk alakitani: a lap mindkét oldalara irunk, a félig betelt flizet tres
lapjait még felhasznaljuk, nem ajandékozunk felesleges mutytiroket, szelektiven gyujtjuk a
szemetet, megtanuljuk a komposztkészités technikajat, légfrissité helyett szell6ztetiink,
ajandékainkat nem csomagoljuk agyon, ahol lehet, keriljik az egyszer hasznalatos
targyakat, lekapcsoljuk a teremben a villanyt, ha nincs benn senki, vagy mar elég fény van
stb. Az alsé tagozatos gyerekekkel készithetiink hulladék papirbdél Gjrapapirt. Annal a
gyermeknél, aki a sajat maga altal készitett papirra irhat, nem csak a meggy6zés erejében
bizunk, hanem az érzelmi hatast is érvényesitjik.

A kiilsé emberalkotta, mesterséges kornyezetiink masik, a tarsas viszonyaink tertiletén
1s problémak, bajok vannak, melyek tobbféle pedagdgiai feladatot indukalnak. Az iskolai
tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyakorlatban még mindig kevés hangsilyt fektetnek a
tarsas kapcsolatok fejlesztésére. Valahogy mindig vannak fontosabb feladatok, nehezen valt
a pedagogia a frontalis oktatasi modrol a korszertbb, a tarsas készségeket jobban fejlesztd
kiscsoportos foglalkozasokra. A tarsas készségek fejlesztése soran alakulnak ki az
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egészséges kritika, az értékeld és Onértékel6 magatartas, a masokra figyelés, a massag
elfogadasa. Olyan személyiségjegyek formalédnak, mint a tiurelem, megértés, empatia és
tolerancia. Ezek nélkiil a kornyezeti nevelés, a fenntarthatésag pedagogiaja célkitlizéseinek
1s kevés siker josolhatdé. Az emberi kornyezet tarsas jellegd, melynek szabalyait nem lehet
csak megtanulni, szokas és magatartasformat kell alakitani. A kisiskolas gyermekek
esetében ennek a modszere is fGleg a jaték.

Bels6 természetes kornyezetiinkhoz kapcsolodé nevelési feladat az egészségiink
meglrzésére, az egészséges életmoddra torekvé magatartasforma kialakitasa. Az, hogy
egészségesek vagyunk, vagy annak érezzilk magunkat, nem csak egyedil fizikai
allapotunktél fligg. Az egészség fogalmahoz a lelki és a szocidlis egészséget 1is
hozzakapcsoljuk, és fejlesztését faladatnak tekintjiik. Itt is tetten érhetjiik, hogy az altalunk
kilonbozd tertiletekre felosztott kornyezet egyes részei szorosan oOsszekapcsolodnak,
testlinkbe kiils6 kornyezetliinkbdl jutnak be jo és rossz dolgok, ha vigyazunk kiilsé
kornyezetiinkre, azzal az egészségiinket is védjuk.

Bels6 emberalkotta kornyezetiink olyan tulajdonsagaink sokasaga, mely a masik ember
hatasara alakul ki, mint az Onértékelés, onbizalom. Ezen tulajdonsagok megfeleld
kialakitasa is jatékos tevékenységekkel, dramapedagoégiai médszerekkel érhetd el.

2. fejezet: A kornyezeti nevelés modszerei I1.

2.1. A kornyezeti nevelés pedagogiai — pszichologiai jellemzéi

A kornyezettudatos, Okologiai szemléleti magatartas kialakitasa a kornyezetismeret
oktatas és kornyezeti nevelés kiemelt feladata. IdGszerlségét a kornyezeti problémak
sokasodasa, az ember kornyezethasznaléi magatartdasanak mindsége mutatja. Mind a
kornyezettudatos, mind a felelGsségteljes kornyezethasznaléi magatartas kialakitasanak
hatékony idészaka a gyermekkor.

A kornyezeti nevelésben tevékenységkozpontil felfogasmdédnak kell el6térbe kertilni.
Mobdszerei kozott a tapasztalasra épild, sok jatékot, dramatikus elemet, kiscsoportos
felfedeztetd tevékenységet, miivészeti és a természettudomanyos nevelés elemeit 1is
alkalmazzuk. A tanuldsi tevékenységet nem csak a kognitiv szféraban értelmezzik, a
kornyezeti nevelés a személyiség egészére iranyul, alakul az értékrend, az erkolcs, a jellem,
a szokasok.

2.1.1. A kisiskolas koru gyermek és a kornyezeti nevelés

A kornyezeti nevelés hatékonysaga érdekében figyelembe kell venniink, e tekintetben mi
jellemzi a gyereket a kisiskolas kor elején.

* Az iskolaskor elején kezd a gyermekek mese- és valdésagtudata szétvalni, ekkor kezd
eroteljesen érdeklédni a kornyezete elemei és torténései irant. Kezdetét veszi egy intenziv
,miért korszak”, mindenre kivancsiak, minden érdekli 6ket. ,Miért kék az ég és miért zold
a fl, miért nem esik le a felhd, hol van a szél, ha nem f4;?” és ehhez hasonlé fontos
kérdések érdeklik Gket. A  kornyezetiikk iranti természetes érdeklddésiiket,
kivancsisagukat minél tovabbi fenntartasa nemes pedagdégiai feladatunk.

* Az iskolaba 1ép6 gyermek még tobbnyire a konkrét fogalmakat képes feldolgozni.

* A gyermekek tanuldsa ebben a korban f6leg szocidlis tanulas, ahol abbdl tanul, amit
télunk elles, és nem abbdl, amit hazi feladatként tanulni kapott. A pedagdgus személyes
mintaja meghatarozo.

A konstruktiv pedagodgia nézetei szerint (Nahalka 1997) a gyermekeknek a kornyezetikrol

mar vannak ismereteik, miel6tt mi tanitanank nekink arrél valamit, ezért az 1j

informacidkat a meglév6khoz probaljak kapcesolni és igy megkonstrualni az 0j fogalmat,
mely néha nehéz feladatnak bizonyul szamukra. A hatékony tanitast segitheti, ha egy-egy



témakor feldolgozasa el6tt felmérjiik, milyen elképzeléseik vannak a gyerekeknek az adott
témarol.
2.1.2. A kornyezeti nevelés pedagogiai feladatai

A kornyezeti nevelés pedagoégiai jellemzdiként emlitjiik, azokat tényezdket, melyeket a
nevelésiunk hatékonysaga érdekében figyelembe vesziink.

* A csalad szerepét a kornyezeti nevelésben két oldalrdl is figyelembe vessziik. Egyik
oldalon a csaladbdl hozott mintak és értékek mar egészen kicsi korban mélyen gyokerezo
szokasokat és magatartas mintakat alakitanak ki, melyeket vagy erdsiteni, vagy
megvaltoztatni probalunk. Amit a csalad novényekrol, allatokrol, pénzrdl, baratsagrol,
haragrol és szeretetrdl, életrdl vagy halalrél gondol az a gyerekben is megtalalhat6. Masik
oldalon, bizva a nevelés interaktiv voltaban, gy gondoljuk, nem csak a j6 és rossz jon be
az iskolaba a csaladokbdl, hanem az iskolabdl is haza keril, amit szeretnénk. Sok
tapasztalat szol arrdl, hogy a gyerekek is ,nevelik” sziileiket az iskolabdol haza wvitt
egészséges életmodrol, hulladékkezelésrdl, takarékossagrol, vasarlol szokasokrol szerzett
ismeretekkel.

* A kornyezeti nevelés 6kolégiai és holisztikus szemléletet képvisel. Okolégiai és holisztikus
szemlélettel a kornyezetiinket egészként tekintjik, tudomasul vessziik, hogy a természet
rendszerében a legkisebb beavatkozas 1s érezteti hatasat, mindent, amit
kornyezetiinkben tesziink, valahol valtozast okoz.

* A kornyezeti nevelés soran érvényesitjiik a természetkozpontu és a tarsadalomkozpontu
megismerést és megkozelitést. Mivel az ember bioldgiai és tarsadalmi lény egyarant, mint
az élovilag egyik faja, a természeti erdk és torvényszertségek hatarozzak meg életét,
mint tarsadalmi lény, része annak a kultaranak, ahova sziletett, magatartasat,
viselkedését a tarsadalmi erdk alakitjak.

* A kornyezeti nevelés akkor hatékony, ha tanitasunk soran toreksziink a realitasra, a
rejtett tanterv kikiliszobolésére. Nem lesz hiteles tanitasunk, nevelésiink, ha az 6ran
masrol beszélink, mint, amit a gyerek kornyezetében lat, a mi kornyezethez vald
viszonyunkban, kapcsolatainkban tapasztal. Ez a pedagodgiai jellegzetesség szorosan
kapcsolodik a gyermekek szocialis tanulasaroél irottakhoz.

* A kornyezeti nevelésiink soran torekedniink kell a pozitiv jovokép alakitasara. A sok
kornyezeti probléma kapcsan konnyen katasztréfapedagoégiava valhat pedagogiank. A
kornyezeti gondokat nyilvan nem hallgathatjuk el, a megkozelités iranyara kell
vigyaznunk. Ovodas és kisiskolas korban mindig a szép iranyabdl haladunk a gondok felé.
Milyen szép még ez a rét, erdd, park, fa, mit tehetnénk azért, hogy igy is maradjon, és ne
pusztuljon el.

* A kornyezeti nevelés soran meg kell talalni a lokalis és globalis viszonyanak az
egyensulyat. Gyokereik és Gseik ismerete alapozza meg realis énképilik kialakulasat. Ezt
a nemzedékeken atnyult 6rokséget hagyomanyként 6rizziik. Kisiskolas korban mindig a
helyibdl, a lokalisbdl indulunk ki, az a tapasztalhatd, megismerhetd, ahol él. A lokalisbél
kiindulva fokozatosan eljutunk a globalis jelenségekig, 0sszeszikiilt vilagunkban
radobbenve kozos felelGsségilinkre.

* A kornyezeti nevelésnek egylttmiikodésre kell nevelnie. Az egyluttmiikodés képessége
csak lassan alakul ki, a kisiskolas kor masodik felére. Kezdddik az egyuttjatszas, az
empatia, segitékészség alakulasaval, és kiteljesedik az egytuittmikodésben. Az iskolaba
1ép6 gyerekek tarsas igénye fokozodik, a tarsas kornyezet a tanulasban is motival6 erével
hat. A tarsas készségek magatartasi képességeit tobb csoportba oszthatjuk. Beszélhetiink
a kornyezettel kapcsolatos magatartas fejlesztésérél, mely a kornyezet megdvasara,
gondozasara, veszélyhelyzetek kezelésére vagy étkezési szokasok alakitasara iranyul. A
személykozi magatartas a konfliktushelyzetek kezelésér6l, egymas segitésérdl, a
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tekintélyelv  elfogadasarél, a massag elfogadasarél, a Dbeszélgetéskultararol,
jatékkulturardl szél. Az onmagara vonatkozé magatartasformak kozé a realis énkép,
onértékelés, onbizalom, feleldsségtudat, onellatas igénye tartozik. (Havas 1991) A tarsas
készségek nem fejleszthet6k a hagyoméanyos és a kelleténél még mindig sokkal
gyakrabban alkalmazott, frontalis osztalymunkaval. A paros és a Kkiscsoportos
tevékenységek soran van lehetGségiink ennek a fontos pedagégiai feladatnak a
megoldasara. Csoportalakité jatékokkal lehet megfelel6 csoportokat kialakitani, ahol a
pedagdgusok tudjak iranyitani a csoportok osszetételét.

A kornyezeti nevelést szélesen kell értelmezniink. Szamitasba kell venniink azt, hogy nem
csak az iskolaban érvényesiil a kornyezeti nevelés, hanem az utcan, a bevasarlokoézpontban,
a buszon az utastarsak altal, a médianak és az internetnek is egyre er6sodé hatasa
érvényestul.

3. fejezet: Egy rendhagyo o6ra, rendhagyé feldolgozas (egy
fenntarthatosag pedagogiaja témakor feldolgozasa)

3.1. A szemléletformalas problematikaja

A kornyezet és természetismeret tanitasa soran gyakran talaljuk szemben magunkat olyan
témakkal, amelyek arra 6sztonéznek benniinket, hogy ne a tankényvbdl tanitsuk, mivel
ebben a formaban nem életszerd. Illetve félg, hogy nem lesz elég hatékony a feldolgozas
modja, mivel leckeként tanitjuk. A tanulé megtanulja, de nem fog eszerint cselekedni, ahogy
a tartalom feldolgozasa utan varhaté lenne téle. Erre mondjak: Bort iszik és vizet prédikal.

Olyan témakorok feldolgozasanal, amelyek szemléletbeli valtozast és az ehhez
kapcsolodd tevékenységek végzésével a mindennapi életben is valtozast kivannak a
gyerekt6l és a csaladtol is, batran keressiink olyan megoldasokat, amelyek elmélyitik az
ismereteket, gyakorlatiasabbak, mint a tankonyv feladatai.

Jol alkalmazhatok ehhez a kisfilmek, specialis gyermekfolydiratok, targyak, képek
rajzok stb.

3.2. A tankonyvon kiviili forrasanyagok hasznalatanak célja, helye és
szerepe a tervezo munkaban (Mikor hatékonyabb a tankonyvon kiviili
forrasanyag hasznalata az oktatasi folyamatban?)

e Amikor az egészséget karosito szokasokra szeretnénk a figyelmet forditani.

* Szeretnénk a reklamok manipulativ és fogyasztasra 0sztonz6 magatartasformalasara
ravilagitani.

* Tudatositani akarjuk a szelektiv hulladékgytjtés jelentdségét.

* Be szeretnénk mutatni a hazai életkozosségek legfontosabb kornyezeti tényezdit, azok

valtozasat; megértetni az élGlények és kornyezetiik (é16-é16, él6-élettelen) kozti sokiranyu
kolesonhatast, amelyek fenntartjak az életk6zosség viszonylagos egyensulyat.

e Belattatni, hogy az életkozosségek viszonylagos egyensulyat az ember a
kornyezetszennyezéssel és az élGlények pusztitasaval karosan befolyasolja;

* Tudatositani a leggyakoribb szennyez6 anyagok forrasat és kornyezetre gyakorolt
hatasat;

* Amikor fel szeretnénk hivni a figyelmet a természeti és kulturalis értékek védelmének
fontossagara

* Ha gyakoroltatni szandékozunk a kornyezetvédelmet szolgaléo tevékenységeket és a
természetben valod helyes viselkedést.



3.3. Egy példa a rendhagy6 eszkozhasznalatra

Nemcsak a kornyezetvédelemben dolgozé aktivistak, hanem fiatal mivészek is fontosnak
érezték a fenntarthatdsag szemléletének jotékony reklamozasat, ezért megterveztek 50
olyan piktogramot, amely a mai kor emberének, a mai kor eszkozével, azaz egyszeri jelek és
a hozzajuk tartoz6 ~magyarazat segitségével népszerlsitették a  torekvést.
(http://www.50waystohelp.com)

A piktogram olyan eszkoz, mely lehetdséget ad a gyerekeknek a kreativ gondolkodasra,
az Osszefiiggések és a lényeg megfogalmazasara. Osztonzi Gket, hogy sajat szavaikkal a
sajat maguk szamara le tudjak forditani, amit latnak és alkoté fantaziajuk segitségével
tovabb tudjak gondolni. Az abrak egyszerlsége hozzasegiti 6ket ahhoz, hogy jelentését ne
tavolitsak el a sajat életiikt6l, ezaltal késztetést éreznek arra, hogy kiprébaljak,
megvalodsitsak, azt, amit szamukra tizen.

A feldolgozashoz leginkabb a kooperativ technikak alkalmazasa a legcélszerdbb. A
csoportos egyuttgondolkodas, alkoté tevékenységen alapulé ismeretszerzés és Kkozos
felel6sségvallalas biztositja azt, hogy a tanulékban a koérnyezeti problémak megvilagitasa
nem félelmet okoz, hanem inkabb cselekvésre tovabbgondolasra 6sztonoz.

A feldolgozast mindenképpen 4. évfolyamtdél érdemes kiprébalni, ahol a gyerekek mar
jartasak a technika alkalmazasaban és mar képesek olyan absztrakcidkra, ami a logdk
értelmezéséhez sziikséges.

3.4. Egy rendhagyé 6ra 6raterve (minta)

Fenntarthatosag pedagogiaja - Mit tehetsz a kornyezetedért?

Ajanlott korosztaly 4, evfolyam
Ajanlott idokeret 90 perc
Az ora kozvetlen célja A nyelvi eszkézok és a jelentés viszonyanak félismerése, a szdszerinti és

az atvitt jelentés felfedezése, megkllénboztetése a piktogramok
segitségével. A kimyezettudatos szemléletmad és eletvitel fejlesztése.
A piktogramok dnallobb értelmezese, a jelentesenek kapcsolata a
fenntarthatdsag filozéfiajaval, rendszerezés, csoportositas,
kovetkeztetés.

Az 6ra tartalma Hétkéznapi életiink tevékenységeinek vizsgalata a fenntarthatosag
szemszogébdl




A kompetenciafejlesztés
fokuszai

Szemeélyes kompetencia: fejlédjén beszédkultiraja, kommunikacios
készsége, fejlédjon onalld munkavégzése, tudja atgondoltan,
celszerlen elvegezni a feladatokat, |elje Gromét a piktogramok és
jelentésiik kapcsolatanak felfedezésében. Fantazia, empatia,
problémaérzékenység fejlesztése.

Természettudomanyos kompetencia:

* Egyes emberi tevékenységek kérnyezetkarositod hatasanak
megismerése, megszintetésikre alkalmas megoldasok
felfedezése.

+ A mindennapi tevekenysegek soran keletkezett hulladek sorsanak
feltarasa.

« A hulladékkal kapcsolatos Gjra hasznalat és Ujrahasznositas
fontossaganak a meglattatasa.

« A szelektiv hulladékgyiljtesben valo aktiv részvetel elGsegitése.

+ A fogyasztas és a természeti eréforrasok cstkkenése kozti
dsszeflggeés belattatasa.

» Kornyezetvedd programok elfogadasa, cselekvd részvétel
lehetdségének a megteremtése.

s Kormyezetkiméld magatartas (pl. takarékossag, helyes vasarlasi
szokasok stb.) kialakitasa.

* Arend és a tisztasag megdrzésenek gyakoroltatasa.

« Atermeszet iranti tisztelet s szeretet valamint a felelsségérzet
kialakitasa.

Szocidlis kompetencia: vitakészség, egylttmikadési képesség,
dontési képesséqg fejlesztése, logikus gondolkodas, szébeli
kifejezbképesség fejlesztése, hagyomanyok tisztelete.

Orommel vegyen részt a kizds jatékban, aktivan vegyen részt a kozds
munkaban, fogadja el masok vélemeényét, tevilegesen vegyen részt a
feladatok megoldasaban.

Kapcsolodasi pont

Tantérgya&%%yﬁgﬁﬁx nyelv és irodalom, Vizualis nevelés




Tevékenvséaek Tevékenység céljal Munkaformak és
ysed fejlesztendé készségek modszerek
A tanuldk kérben dinek a teremben. A tanar a kér Cél: A kapcsolat csoportmunka
kozepére leteszi a kepeket. felfedezése,

csoportalakitas,

Keveredj! Allj parba!

A feladat az, hogy mindenki valasszon egy képet, asszociacios készség Beszéld meg!
majd keresse meg azokat a gyerekeket, akikkel Ugy fejlesztése
érzi, valamilyen kapcsolatot tudnak felfedezni a
képek kozdtt!
A feladat két kirben zajlik, eldszor az egyes
szemeélyek keresnek parokat, majd a parok
keresnek egy masik part. &'
A csoportalakitas utan a kialakult csoportok Cél: tébbletjelentés csoportmunka
ragasszak fel a keplket egy lapra, majd mindenki felismerese
irja ra, hogy szerinte mit abrazol a kép. kerekasztal
Megjegyzés: A tanulécsoportok olyan képeket
kapnak, amin az abrak, egyszeriiek tébbféle modon
értelmezhetdek. 7'
Minden csoport csoportszovivot valaszt es a szovivo Cel: A képen latottak csoportmunka
bemutatja a csoport képét és képhez tartozd dsszegzése, bemutatasa,
jelentést. Minden csoport egy — egy percet kap a a tébblet jelentés
beszamolora. &' megfogalmazasa.
Fantazia tapasztalat és
leényeglatas
A kapott piktogramok egy-egy kirnyezeti problémat Cél: Asszociacio csoportmunka
emelnek ki. A feladat, megtalalni a valos jelentést, segitségével ismert
Minden csoport kap egy feladatlapot, amelyen 10 szdlasok felidézése 5 boritek a melleklet
kép van. A meghatarozasok segitségével kell megoldasokkal
parositani a képeket a jelentésekkel.
Ellenérzes: A csoportok boritékban megkapjak a
feladat megoldasat. 5




A tanulocsoportok sorba rendezik a képeket, Cél: Atanulok meglevd csoportmunka
aszerint, hogy szamukra melyik a legfontosabb és ismeretének,

melyik a legkevésbé. A sor tetején a legfontosabb tapasztalatainak

legyen! elhivasa, konszenzus

A tanulok feladata ez utan, hogy irjanak le minél

tobb olyan cselekvést, ami az adott kbrnyezetkarositd

problémahoz tartozik, majd a csoport valasszon ki

négyet a gyljtottek kdzil és irja az ablakforma

kdzepebe!

Ellenérzés: A csoportok felolvassak a négy

kivalasztott mondatot.10'

Idékitéito feladat: Rajzolj te is egy piktogramot!

Atablan 5 lres csomagolGpapir, amin egy-egy Cel: A piktogram és a csoportmunka
piktogram talalhatd. Minden csoportnak az a jelentese kozotti

feladata, hogy tegye a tébbi képet, - amit eddig - dsszeflggés felfedezése,

vizsgaltak a megfelel helyre! kévetkeztetés, konszenzus

Képkartyak: auto, haz, kosar, szamitogép, fenydfa

Ellendrzés: minden csoportbol egy- egy tanuld

megindokolja déntésiiket. 3’

Minden csoport hiz egy szamot, ami valamelyik Cél: A piktogramok csoportmunka

képcsoporthoz tartozik

A kapott képsorhoz a csoportok megkapjak a képek
eredeti jelentését, fénymasolatban.

A csoportok megbeszélik az olvasottakat, majd
plakatot készitenek, ami alapjan a tobbi csoporttal
ismertetik plakatjuk lenyegi mondanivalgjat. 45'

jelentesének és a kepek
kéiztitti kapcsolatok,
fsszefliggések, a sziiveg
ertelmezése,
lenyegkiemeleés, szobel
kifejezbképesség,
fejlesztése, abrazolas.




Minden csoport hiz egy piktogramot, amit szabadon Cél: A szdveq csoportmunka
valasztott modszerrel bemutat. (rajz, keprejtvény, megjelenitése vizualisan
activity, dramatizalas) vagy a dramatizalas

eszkizével. A deduktiv

A tobbi csoportnak ki kell talalni, melyik lehet 10’ gondolkodas és a fantazia

fejlesztése.
A tanulok kérbe Olnek, és mindenki befejezi a Cél: Tajekozodas arrdl,
mondatot. A mai éran arrdl bizonyosodtam meg... hogy a tanuldk, milyen uj

ismeretek kaptak és ezek
milyen cselekvésekre
oszténzi dket.
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4. fejezet: A hagyomanyos modszerek alkalmazasa a kornyezet- és
természetismeret tanitasaban

4.1. A hagyomanyos mddszerek helye a mai kornyezet-és
természetismeret tanitas gyakorlataban

A kornyezetismeret tantargy modszertana az utébbi htsz évben gydkeresen megvaltozott.
Az Ggynevezett hagyomanyos modszerek mellett, mind inkabb beépililtek az oktaté-neveld és
tervez6 munkaba azok az (j korszerd tevékenységeken és tapasztalason alapulé modszerek,
melyek elGsegitik az 1) ismeretek bdvitését és a mar meglévd ismeretek alkalmazasat.
Mindezek ellenére a hagyomanyos moédszereknek is van létjogosultsaga korunk oktatasi
stratégiajaban. Természetesen ma mar mas hangsullyal és mas céllal, hisz az
infokommunikacidés eszkozok térhoditasa kihat a tanulék értelmi és érzelmi fejlédésére,
ezért a valasztott moddszerek hatékonysagat, folyamatosan kontrollalni kell. Korunk
kihivasai gazdag modszertani ismeretet és mindezek folyamatos valtogatasat igénylik a
pedagégustol. Legfontosabb kérdés talan az, hogy milyen szempontokat kell figyelembe
venni a modszerek kivalasztasakor.

Milyen szempontok alapjan valasszunk médszert?

Vegyiik figyelembe:

* A tantargy, jelenesetben a kornyezet-és természetismeret tantargybol kivalasztott témat
és az adott tandra anyaganak jellegét.

* A kornyezet- és természetismeret tantargy sajatossagait.

e A tervez6 munkankba elGiranyzott nevelési- oktatasi- képzési célt. az ora kiemelt
didaktikai feladatait.

e A tanuldcsoport életkorat.

* Az osztaly fejlettségi szintjét, jartassagat az alkalmazni kivant moédszer hasznalataban és
az adott csoport sajatossagait.? Pl: kiilonleges banasmaédot igényld tanuldk

» Aziskola targyi, oktatastechnikai lehetGségeit, felszereltségét.
* A tanar modszertani gazdagsagat és tanulasszervezési eljarasokban valé jartassagat.
* A tanar attitddjét, azaz viszonyulasat az adott tantargyhoz.

A mobdszer kivalasztasa a gyakorlott pedagdégusok szamara sem egyszerd feladat. A
valasztas soran az el6zéekben felsorolt tényezék koziil egyiket sem lehet figyelmen kivil
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}}agyni, ha a leghatékonyabb moédszer alkalmazasara torekszik egy tanité vagy tanar.
Eppen ezért fontos, hogy pedagbgus ismerje az alkalmazhaté médszerek teljes skalajat és a
leghatékonyabbnak igérkezdt valassza ki az adott 6rara.

Mit értiink hagyomanyos moédszereken?

Hagyomanyos moédszereknek tekintjiik azokat, amelyek a direkt ismeretatadas modelljének
keretében a kognitiv képességek fejlesztését tlzik ki célul, azaz a tanulék mar meglévd
ismereteinek bdvitését, melyhez a frontalis munkaforma szolgal keretiil.

Direkt ismeretatadas értelmezése:

» Atanariranyitoszerepedominal.
* Atanarhatarozzamega téma tartalmi elemeit, az elemek kdzotti
kapcsolatrendszer feltarasanak miden egyes lépését.

* Azismeretanyagtartalmielemeit a tanarvalasztja ki, hatédrozza meg.
* Nyelvezete, struktirajaatanarsajatja, amihez a tanulonak kell

ismeret alkalmazkodnia.

* Azismerethez kbzvetetten, azaz a tanaron keresztiiljut atanulo.

* Ebben az esetben a gyereknekkell 3" tanér fejével” gondolkodni. Az
tanu |6 ismeretek befogaddsa passzivmédon térténik.

4.2. Hagyomanyos moédszerek a tanitasban

Ha a direkt ismeretelsajatitasi modellbdl indulunk ki, akkor a hagyomanyos moédszerek kozé
az alabbiakat soroljuk: el6adas, kisel6adas, magyarazat, elbeszélés, beszélgetés, vita.

HAGYOMANYOS,
MODSZEREK

szemléletességet
célzo modszer

szobeli kdzlés modszerei

monologikus tanari kozlés

. . dialogikus szdbeli kozlési
modszerei:

TR EEE szemléltetés(demonstracio ,
el6adas, kisel6adas, o illusztréacis)
. . megbeszélés, vita
magyarazat, elbeszélés
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4.2.1. Monologikus kozlés modszerei

A tanari elbadas egy téma logikus, részletes, viszonylag hosszabb ideig tarté kifejtésére
szolgal.

Szerkezeti felépitése:
a) bevezetés

A bevezetd szakaszban torténik a téma elGkészitése. Az el6add tanar vagy diak eldszor
felveszi a kapcsolatot a hallgatésaggal, kozli az eladas tém4ajat, majd roviden felvazolja
eléadasanak szerkezetét. Ebben a szakaszban keriil el6térbe az is, hogy a megértéshez
milyen el6zetes ismeretekre van sziikség, amit maga az eléadd tanar vagy a kisel6adast
tarto diak is felvazolhat.
b) kifejtés

A felvazolt szekvencialisan vagy strukturalisan felépitett témavaz kifejtésére keril sor a 2.
részben. Az eldadasoknak ebben a szakaszaban a figyelem megtartasa érdekében az elGadé
bekapcsolhat mas moédszereket is. pl: szemléltetés, olyan kérdések megfogalmazasa,
melyekre nem a hallgatésagtél var valaszt. A téma kifejtése sokszor tobb sikon is futtatott
elemzd és 6sszehasonlité elemeket is tartalmaz.

c) kovetkeztetés, 6sszegzés

Az utolsé szakasz szerepe a téma leglényegesebb elemeinek kiemelése, osszefoglalasa,
rendszerezése a f0 kapcsolati Osszefliiggések rogzitése. A tanulél kérdésekre és azok
megvalaszolasara is ekkor keril sor.

Elényei: nagy 1étszamu csoportnal a leggyorsabb moddja az ismeretatadasnak.

Hatranyai: Csak azok a tanuldk figyelnek valdjaban, akik egytitt tudnak, vagy akarnak
haladni a pedagégussal. Kisiskolas korban csak rovid és mas modszerekkel 06tvozott
el6adasok lehetnek alkalmazhatodak és hatékonyak.

A tanuléi kisel6adas is a monologikus szobeli kozlési modszerek kozé tartozik, amelyben
az Osszefuiggd kozlés nem a tanartél, hanem a tanul6tél szarmazik.

Alkalmazasara a kornyezetismeret tanitasaban 3-4. évfolyamtdl keriilhet sor, olyan
tanuldcsoportokban, ahol a gyerekek kommunikacidés szintje és elGismeretei ezt lehetdvé
teszik. Minden esetben tanar alapos el6készité munkajat feltételezi. A kisel6adas
tamaszkodhat a tanuldk egy - egy olvasmanyélményére, valésagos tapasztalatara, de
igényelhet alapos konyvtari vagy egyéb kutatomunkat is. A kisel6adast tarté tanuld
szamara, egy olyan komplex fejlédési lehetGség, mely altal élményszeriivé valik az
ismeretszerzési forma, belsé motivacidja és pozitiv hozzaallasa lesz a témahoz. A felkésziilés
soran modja nyilik a konyvtari munka, az internetes bongészés, azaz az 0©nalld
ismeretszerzés technikajanak elsajatitasara. Nem elhanyagolhaté az irasbeli és szobeli
kommunikéaciéra gyakorolt fejleszté hatasa az eléadas megtervezésével, megirasaval, és
elmondasaval. Idétartama altalaban 5-10 perc.

A pedagégusnak tgyelnie kell arra, hogy csak j6l megszerkesztett, szabadon el6adott
produkcidk keriljenek az osztaly elé. Ugyanis csak igy érhetd el, hogy a kiseléadas az
eléadon kivil a tobbi tanuld szamara is hatékony tanulasi formava valjon.

Magyarazat: A monologikus tanari kozlési mdodszerek egyike, amellyel els6dleges célunk
torvényszerdségek, osszefuggések, szabalyok, tételek, fogalmak megértésének elGsegitése.
Az el6adas modszeréhez hasonld, de annal révidebb terjedelmd. Kisiskolas korban az 5-10
perces id6hatar az optimalis.

Fajtai (Brown és Armstrong 1984):

« ERTELMEZO Egy-egy fogalom megértést példan keresztiil teszi. Pl: (Mit értiink
helyzetvaltoztaté mozgason? A napraforgd névényre utalva a gyerekek konnyen megértik
a fogalmat, hisz tapasztalatokkal rendelkeznek.)
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e LEIRO (Hogyan mozog a napraforgd? Megfigyelések, tapasztalatok alapjan a folyamat
bemutatasaval vilagit ra a problémara, ezaltal egy ) fogalom kialakitasara.)

« OKFELTARO (Miért valtoztatja a napraforgdé a helyzetét? Maganak a jelenségnek a
feltarasan keresztil juthatnak a tanuldk Gj ismerethez.)

A magyarazat hatékonysaga feltételezi, hogy jol felépitett, azaz logikus és jol kovethets. A
kivalasztott példak, a tanuldcsoport elGismereteivel adekvatak. A magyarazat soran
bemutatott és alkalmazott taneszk6zok, a megértést szolgaljak. A tanari magyarazat soran
sziikségesek a részosszefoglalasok és ismétlések, melyhez j6l kapcsolhaté a rendszerezésre
és lényegkiemelésre alkalmas vazlat. A tanartél valtozatos és szabatos eldaddi stilust kivan
ez a modszer.

Elbeszélés: Olyan monologikus szébeli kozlési moédszer, amely egy-egy jelenség,
esemény, folyamat, személy, targy érzékletes, szemléletes bemutatasara szolgal. A tanulék
képzeletét, érzelmeit mozgodsitja. Kornyezetismeret o6rakon nagyon hatékony, foként a
tajegységek tanitasanal, mivel a gyerekek nagyon fogékonyak azokra az élményekre,
amelyek télik tavolabb esé vidékrdl szerzett valds tapasztalatokkal, élményekkel tarkitott
elbeszélése mentén prezentaljak az 1) ismereteket szamukra. Kisiskolas korban rendkiviil
fontos itt is a szemléltetés.

4.2.2, Dialogikus szo6beli kozlés modszerei

Megbeszélés (beszélgetés): a dialogikus szdébeli kozlési modszerek egyike, amelynek soran a
tanuldk a pedagogus kérdéseire valaszolva dolgozzak fel a tananyagot. A méodszer feltételezi,
hogy a tanulék rendelkeznek az adott témaban elGismeretekkel. A megbeszélés témaja
mindenképpen olyan kell, hogy legyen, amely kivaltja az adott tanuldcsoport érdeklédését és
relevans életkori sajatossagaikkal is. A tanar 6ravezetése a modszer alkalmazasanal akkor
j6, ha hatarozott. Az 6ra légkore legyen oldott, a kérdések, amiket a gyerekeknek feltesz,
mindenképpen minden tanulé aktivizalasat iranyozza el6. A konstruktiv valaszok mentén
keletkezik az 0j tudas, ezaltal gazdagodik a tanuld egy 0j ismerettel.

A megbeszélés fajtai a tanari iranyitas mértéke szerint:
1.) KONKRETIZALO MEGBESZELES. A tanari irdnyitds ennél a form4n4l a legerdsebb.

A beszélgetés alapjat azok az elére megfogalmazott kulcskérdések adjak, amelyek az
adott téma vagy fogalom kialakitasat szolgaljak.

2.) KERDVE KIFEJTO. A kérdve kifejt6 médszer alkalmazéasa a leggyakoribb a
kisiskolasok oktatasi stratégiajaban. Apro6 ravezetd kérdések mentén dolgozzak fel a
tanulok a tanar iranyitasaval a tananyagot. Gyakran tarsitjak a munkaltatas
modszerével.

3.) HEURISZTIKUS JELLEGU BESZELGETES. A ,heurisztikus” jelleg beszélgetés sordn
a tanar és a tanulok kozott a leger6sebb az interakceid, hisz a tanari kérdések igazodnak
a tanulok valaszaihoz, igy a felfedezés 6rome segiti a résztveviket az ) ismeretek
megszerzésében. Kisiskolas korban a felfedezés, mint az érdeklédés és a figyelem
rairanyitasa az adott témara, a belsé motivacié megléte nélkiil nehezen lenne
elképzelhetd.

Vita: a dialogikus szdbeli kozlési egy masik klasszikus moddszere, melynek az ismeretek
elsajatitasan tul célja a gondolkodas és a kommunikacios készségek fejlesztése. A vitaban a
tanulok viszonylag nagyfoka énallésagot élveznek, a pedagoégus a hattérbdl iranyitja a vita
menetét. Kisiskolas korban ritkan, leginkabb a 4. osztalyosoknal hasznalhaté. Témaja
leginkabb egy-egy kornyezetvédelmi probléma. Lehet egy kérdés is, melyre két valasztasi
lehetéséget kinalunk. Pl. Mivel jossz az iskolaba? Kerékparral vagy autéval? A
megbeszéléstél abban kiilonbozik, hogy itt az interakciék elsésorban a tanulék kozott, s
legtobbszor vélemények utkoztetésének formajaban zajlanak. Fontos a nyitottsag és a vita
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megfelel6 pedagogiai elGkészitése, vezetése és lezarasa a tanar részérdl. Fontos eleme a
vitanak, hogy olyan nyilt végl kérdéssel inditsuk, mellyel kapcsolatban a gyerekek allast
foglalnak, de véleményik a vita soran formalédik. A tanar a vita soran tobbszor
osszefoglalhatja az ellentétes allaspontok érveit, ami tovabbi érvekhez vagy a dontéshez
vezet. A vita akkor jo, ha a tanar nem foglal allast, hagyja, hogy a tanulék minél tébb érvet
sorakoztassanak fel. Ugyelni kell arra is, hogy a vita lezarasakor, mindkét fél érveinek
erdsségét emelje ki a tanar és ne frusztralja sajat véleményének kimondasaval azokat a
gyerekeket, akik mas allasponton voltak.

4.2.3. A szemléletességet célzo6 modszer

Szemléltetés (demonstracid, illusztracid): Olyan oktatasi moddszer, amelynek soran a
targyak, jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik. A szemléltetés célja a képszeri
gondolkodas fejlesztése, a fogalomalkotas megalapozasa, a tanuldi érdeklédés felkeltése,
esetleg egy gyakorlati alkalmazas bemutatasa. A kornyezetismeret tanitasban az egyik
leggyakrabban alkalmazhaté modszer. A szemléltetést akkor tudjuk hatékonyan
alkalmazni, ha kapcsoléodik a megeléz6 anyagrészekhez, témakhoz, j6l kovethets a
bemutatas, és ha a lényegre iranyitja a figyelmet. Felkelti a tanuldk érdeklodését,
természetes kivancsisagat, ezaltal kivaltja a tanulok aktivitasat, altala megfelel§ lesz a
visszacsatolas és a rogzités. Mivel a szemléltetés az eszkozokkel szorosan 6sszekapcsolddik,
ezért részletesebb magyarazat, a természetismeret tanitasaban felhasznalhaté eszkozok
fejezetben lesz megtalalhato.

5. fejezet: Az elemi szintl természettudomanyos megismerés
modszerei

5.1. A természettudomanyos nevelés jellemzdoi

A természettudomanyos nevelés elemi szinten is része a kornyezeti nevelésnek. A gyermek
nyitotta valik a természet szépségei, értékei irant. Megismeri azokat az elemi
természettudomanyos vizsgalati modszereket, melyekkel ismeretekhez jut a kornyezetével
kapcsolatban. Ezeket kozvetlen tapasztalatszerzés utjan vagy kiilonbozé képi és szoveges
1smerethordozok révén szerzi. A természettudomanyos nevelés soran természet targyait,
élélényeit, jelenségeit, kolcsonhatasokat képes lesz az életkoranak megfelel6 szinten
megfigyelni, az Osszefuggéseket felfedezni és megfogalmazni. A természettudomanyos
nevelés soran a gyerekek megtanulnak egyszeri méréseket végezni, megismerkednek a
természettudomanyos vizsgalati modszerek legegyszeriibb formaival, egyszerl kisérleteket
elvégeznek. Megtanuljak tapasztalataikat, megfigyeléseiket szoban, irasban vagy rajzban
megfogalmazni. A természettudomanyos nevelés soran, a gyerekekben
kialakitjuk/fenntartjuk a kételkedés, a ,,mi van akkor, ha...” szemlélet igényét.

Ha természettudomanyos kérdésekrodl beszélgetiink gyerekekkel, érzékelhetjik, hogy a
gyerekek mar koran sajatsagos vilagképet alakitanak ki maguknak. A kisebbeknél
észrevehetd hogy a kérdésekre adott valaszaik sajat, a valésagtél gyakran elrugaszkodo
képzeletvilagukhoz kapcsolodik. A valaszaik alapjan latszik, hogy a gyermeki vilagnak
megfelel6 ,semmi sem lehetetlen” gondolkodasuk van. A gyerekek a szamukra logikus
magyarazatot fogalmazzak meg. A fogalmak kialakitasa és a gyermekek gondolkodasa
nagymértékben az altaluk birtokolt naiv elméleteken alapszik. Ezek a naiv elméletek nem
masok, mint a gyermekek vilagrodl és a kiilonbo6zd jelenségekrdl alkotott képe. A pedagoégus a
gyermek szamara példakép, akinek széleskord ismeretekkel kell rendelkezznie minden
témaban. Mivel a gyermekek nyitottak a vilagra és érdeklédésik szamtalan iranyba
kiterjed, gyakran pedagégusaiktol varjak a nagy kérdéseikre a valaszt. A kornyezetismeret
tanitasa soran célszerd feltérképezni egy-egy témakor feldolgozasa elGtt ezeket a naiv
elképzeléseket.
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5.2. A fogalomalkotas jellemzéi kisiskolas korban

Az alsé tagozatos kornyezetismeret tanitasakor nagyon sok 4j fogalommal ismertetjiik meg
a gyerekeket, ezért elengedhetetlen megismerkedniink a fogalomalkotas jellegzetességeivel,
a fogalmak tanitasanak mikéntjével.

Az iskolaba 1ép6 gyermek intenziven érdeklddik a kornyezete irant, fogalomalkotasi
képességeire a konkrét fogalmak feldolgozasanak képessége jellemzé.

A fogalom: a minket koril vevs vilag gondolkodasunkban valdé tlikrozédése. A
kilvilagbdl érkezd ingereket az agyunk kiilonbo6zd értelmi tevékenységek soran feldolgozza
és kialakitja az a szubjektiv képet, mely nekiink azt a fogalmat jelenti. Gondoljuk meg, mit
teszink, ha taldlkozunk egy szamunkra ismeretlen gyumolcesel? Megtapogatjuk,
megszagoljuk, megizleljiik, majd elkezdjiik hasonlitani mas gytimélesokhoz, olyan, mint...,
akkora mint..., osztalyozzuk, 6sszehasonlitjuk, megkiilonboztetjik. A kialakult képrdl azért
mondjuk, hogy szubjektiv, mert altalaban nem ugyanaz a kép jelenik meg mindenkinek, ha
egy fogalmat emlitiink (pl. asztal).

5.2.1. A fogalmak fajtai

« KONKRET FOGALOM: egy szoban benne van az adott fogalom Osszes jellemzdje,
kritikus jegye, amitdl citrom a citrom, az almafa az almafa. A kisgyermekek nagyon sok
konkrét fogalommal ismerkednek meg, jatékaik soran megismerik kornyezetik konkrét
targyait és személyeit.

o ALTALANOS FOGALOM: kialakitisa nehezebb, a konkrét fogalmakbdl a kozoset,
hasonl6t emeli ki (pl. madar, kézet, fa)

e ELVONT FOGALOM: a konkrét fogalmak kozos sajatsagaibdl egy elemet kiragadunk és
selvonjuk” az oOsszes tobbitdl, kialakitasa a legnehezebb (pl. halmazallapot, fejlédés
kolt6z6 madar, é16 fogalma).

5.2.2. A fogalmak tanitasa

A legfébb feladatunk, maganak a fogalomalkotas technikdjanak az elsajatittatasa vagyis az
onallé ismeretszerzés képességének a kialakitasa, a tanulas tanulasa. A konkrét fogalmak
tanitasat a fogalmak jelentésének kialakitasaval végezziik, demonstraljuk, megfigyeltetjik
azokat a kritikus jegyeket, melyek az adott fogalmat jellemzik. Az altalanositasnal a
konkrét fogalmak tapasztalati anyagat egymasra, egymas mellé helyezve alakitjuk ki.
Kérdés lehet, hany konkrét fogalmat kell egy altalanositashoz megtanitani? Hany konkrét
madarat kell, ahhoz megtanitani, hogy a madarak jellemzdirdl tanitsunk? Ez f6leg a
gyerekek fejlettségétil fiigg, a tal sok konkrét fogalom gazdasagtalanna teheti a tanitast.
Ha a gyerekek harom konkrét madar megismerése utan képesek az altalanositasra, akkor
nem Kkell 6t6t tanitani. Az elvont, absztrakt fogalmak tanitasakor is a konkrét fogalmakbol
indulunk ki, de a fogalmak csoportositasa bonyolultabb, meglévé fogalmi struktarakba
épitjik be, ala-, folé- és mellérendeltséget keresiink, halmazba rendeziink. Toéreksziink a
fogalmak nyitottsagara, amely feltételezi a tajékozottsag mellett az alkoté kivancsisagot és
a kritikus problémamegoldé képességet.

A kisiskolas korban a konkrét fogalmak tualstulya és az altalanos és az absztrakt
fogalmak fokozatos megjelenése jellemz6. Ezért nem tamogatjuk a definiciok tanitasat also
tagozatban, hiszen a definiciék altalanositasok és elvonatkoztatasok.

A fogalmak megjelenitése: megjelenithetjiik rajzban, ekkor figyelni kell arra, hogy egy
sematikus rajz mar Aaltalanositas, figyelni kell az egyértelmiiségre. Szavakkal torténd
kifejezéskor nehezitheti a fogalmi struktarak tanulasat a pontatlansag, a rokon értelmu
szavak stb.

Fogalmak és érzelmek: A fogalmak altalaban megtartjak a kialakulasuk soran kialakult
érzelmi viszony emlékét. Vannak fogalmaink, melyek pozitiv és vannak, melyek negativ
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érzelmeket hordoznak. Kornyezetiink kiilonb6z6 tényez6i iranti érzelmi viszonyulasunk
kialakulhat direkt médon, ,fGj, engedd el, mert megesip, lepisil, megszar”. Figyelnink kell
arra, negativ érzelmi viszonyulas nem csak direkt moédon alakulhat ki, hanem indirekt
modon 1s, amikor a gyerek rosszul érzi magat az 6ran (mert unatkozik, mert megszégyenilt
stb.), akkor is negativ érzelmei alakulnak az éppen akkor tanult fogalmak irant. A kulcs itt
1s a pedagogus személyes mintaja, érzelmi megnyilvanulasai, értékrendje, stilusa.

5.3. Kisérletek

Az elemi természettudomanyos moédszerek megismerésének, a természeti folyamatok
megértésének, torvényszerlségek feltarasanak hatékony modszere a kisérlet. Kisérletezés
kozben maradandé ismereteket kap a gyerek, motivaltsaga magas szintd. A kisérlet
mesterséges és szabalyozott kortilmények kozott végzett megfigyelés, ahol a tényezdk
kilon-kilon valtoztathatdok, a valtozas jol lathaté wvagy mérhetd, igény szerint
megismételhetd.

A kisérlet kivitelezésének szempontjai:

e Minden kisérletet gondosan el kell késziteni, ki kell prébalni, a megfigyelési
szempontokat meg kell tervezni.

* Meg kell beszélni a kisérlet céljait — vilagos problémafelvetés.

* Bemutatjuk a kisérleti eszkozoket.

* Megfigyelési szempontok meghatarozasa.

e Kisérlet kozben iranyitani kell a gyerekek figyelmét.

* Egy-egy tanuld bevonasa motivald erével hat.

e A kisérlet elemzésénél a gyerekek aktivan vegyenek részt.

* A kisérlet végén a tapasztalatokat 6sszegezziik és értékeljiik.

A kisérlet lehet tanitél vagy tanuldi. A tanuléi kisérletek kivitelezésének szempontjai:
* Mindig valamilyen kérdésbdl indulunk ki, mire vagyunk kivancsiak.
* Hogyan tudjuk megvizsgalni, mire van, hozza sziikségink.

* Kisérlet kozben a gyerekek figyelmét iranyitjuk.

. Ertékeljiik, hogy feltételezésiink (hipotézisiink) igazolddott-e.

* (Csak veszélytelen kisérletet csinaltatunk gyerekkel.

A kisérletek bemutatasa és végrehajtasa nem veszélytelen tevékenység, ezért a
balesetvédelemre koriiltekintéen figyeljiink:

* Bekapcsolt héforrast ne hagyjunk magara.

* Folyadék melegitése azbeszt halon torténjék.

* Folyadék csak allvanyba fogott edényben melegitsiink.

* Forr6 vagy vegyszert tartalmazo edényt ne vigylink korbe.
* Gyufat csak egyenként gyajtsanak.

e (Csak épp tuvegedényeket hasznaljunk.

» Uvegedények mosogatdsat csak tandr végezze.

* Vegyszert kostolni szigorian tilos (itt sot és cukrot 1s).

* Ismeretlen anyagot szagolni tilos.

* Kisérletet mindig talcan és egyenes asztalon végezzenek.
* Vegyszeres kézzel szajukhoz, szemiikh6z ne nyuljanak.

o Kisérletezés utan kezet mosunk.
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A kisérletek ugyan sok 1dét vesznek igénybe, de pedagodgiai értékiik nagy, a gyerekek
élmény altal kapott tapasztalatokhoz jutnak.

Az 1skolak gyakran kiizdenek szemléltetd és kisérleti eszk6zok hianyaval, sokszor a
kisérletezés elmaradasanak kifogasaként is emlitik. Ezen segithet, ha a kornyezetismeret és
technika tantargy tantervét valamelyest sikeril o6sszehangolni. Technika 6ran tobb
kornyezetismereti témahoz készithetiink eszkozt, kornyezetismeret oran pedig értelmet
adhatunk tobb, technika 6ran elkészitett munkadaraboknak.

6. fejezet: Jaték, jatékossag a kornyez6 vilag megismerésében
6.1. A jaték fogalma

A jaték a gyermek legfébb tevékenysége és ez igaz még az iskolaba 1épd gyerekre is. Az
iskolaba lépéssel a jaték iranti igénye és sziiksége nem szlinik meg. Ezt nem szabad
figyelmen kiviil hagynunk kiilonésen a kisiskolaskor elején. A moédszerek kivalasztasanal
elétérbe kell helyezniink a jatékos tevékenységeket.

A jaték az a tevékenység, melyet magaért a jaték oroméért végez a gyerek, érdek nélkil.
A kisiskolas gyermekbdl még hianyzik a tudatos tanulni akaras, de motivalt a jatékos
ismeretszerzésre. A gyerek szamara, azon tul, hogy jatékos tevékenységek soran tanulja
meg az élet fenntartasahoz sziikséges cselekvésformakat, a jaték oromforras: a versengés, a
gyb6zelem, a meglepetés, a veszélytelen veszély izgalma, a felfedezés, a raismerés stb. 6romét
adja.

A jaték lehet spontaneitason alapuld, melyet jo érzékkel didaktikai jatékka
fejleszthetink egy kirandulasokon, napkoézis foglalkozason, és lehet pedagégiai szandékkal
beiktatott jaték, melyet kornyezetismeret 6ran tervezetten alkalmazunk.

A gyermek a jatékat nagyon komolyan veszi. Jatéka kozben felruhazza targyait
kilonbozé tulajdonsagokkal, azonosul szerepével, de pontosan tudja, hogy jatszik, nem
vesziti el realitasérzékét, a jaték befejezésével a targyak visszanyerik eredeti
rendeltetésiiket, és a gyermek sem tartja meg a jatéka soran magara vett szerepet.

Az iskolaskor elején a gyerekek nagyon szeretik a nagymozgasos jatékokat, hisz ebben a
korban még nagy a mozgasigényuik. 7-8 éves korig, szivesen jatszanak fantaziajatékot. A
fantaziajatékban a gyerek elképzel egy eseményt és annak szereplGit. Meseszer(
fantaziajatékoknal alkot6 fantaziajat, a valés események ismétlésénél reproduktiv
fantaziajat mozgositja. Kisiskolaskorban szeretik logikai jatékokat, rejtvényeket, kiillonb6zd
dolgokat gyUjtenek. Kozos jatékuk legkedveltebb formaja a csapatjaték. Kedvelik az
egyszerd szabalyjatékokat.

6.2. Jatéktipusok, melyeket gyakran hasznalunk kornyezetismeret 6ran:

e Funkcié jaték: egy adott funkciét ismételnek (pl. mozgas-érzékelési (sajat testélmény),
megfigyels, memoria jatékok, csoportositasokat igényld jatékok). Nevezhetjik gyakorlo
jatéknak is, amikor mozgast-érzékelést (lassulast, gyorsulast, forgast), érzékelési-észlelési
(latas, hallas, tapintas, szaglas, izlelés), kiilonboz6 anyagokkal végzett manipulacios
jatékokat jatszanak a gyerekek.

* Konstrukciés jaték: olyan funkcié jaték, amelynek az eredménye targyi produktum.
Alkotasokat hoz létre jatékahoz, vagy éppen az alkotas 6rome miatt tevékenykedik.

* Gybgyitd jaték: konfliktusok kiélését lehetévé tevd, bizonyos fobiak csokkentését segits
jatékok.

* Szerepjaték: felismerhetd tarsas helyzeteket utanozza, mikozben atéli az egyes helyzetek
feszultségét (pl. foglalkozasok, allat utanzasok, élettelen jelenségek utanzasa). A
szerepjaték a tarsas élet gyakorld terepe. Jaték kozben kiprobalhatja, beleélheti magat a
gyerek kiilonféle szerepekbe, azonosulhat viselkedésmintakkal (természetbarat -—
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természetrongald, egészségvédd stb.). A gyerekek altalaban azok szerepébe szeretnek
belebtjni, akik érzelmileg fontosak szamukra (csaladtag, meseszerepld, filmszerepld).

* Szabaly jaték: tarsas helyzetekben szabalyok, torvények betartasaval jatszhato, de
ezeken a szabalyokon a gyerekek jaték kozben valtoztathatnak. Az onfegyelem, az
akaraterd fejlesztése, a tarsas kapcsolatok megerdsitése a f6 pedagodgiai funkcidja. A
szabalyjatékok legnépszeriibbike a tarsasjaték, ahol a kezdeti fokozb6dd fesziltség a
megnyugvasban oldédik a jaték végén. A szabalyjatékok kozé tartoznak a népi jatékok
vagy mozgasos szabalyjatékok. A kornyezetismeret tanitdsa soran adott Osszefliggések
megértését, gyakorlasat teszik lehetdvé (taplaléklancok mikodése, kozlekedési szabalyok
gyakorlasa stb.).

e Szimuldcids jaték: a kornyezeti problémak megoldasat sok esetben éppen a dontéshozas
moédjanak hib4aja neheziti, a kornyezeti dontéseknél nem ,fehérrél és feketérsl” kell az
estek nagy tobbségében donteni, hanem az érvek és ellenérvek megismerése utan a
legoptimalisabb megoldast kell valasztani. Ezt csak megfeleld dontéskészséggel
rendelkez6 emberek képesek megtenni. A dontéskészség fejlesztésére hasznalhatunk
szimulacids jatékokat kornyezetvédelmi témakban. (Pl.: a falu lakossaganak arrél kell
donteni, éplljon-e a kornyéken gyar vagy szeméttelep, vagy autdpalya)

6.3. A didaktikai jaték

Azokat a jatékokat, amelyeket a tanitas — tanulas folyamataba épitiink, didaktikai jatéknak
nevezink. Szorgalmazzuk, hogy a jaték keriljon vissza az iskolaba az 6t megilletd helyre,
hisz élénkit a monotonitasban, fokozza a teljesitményt, elldzi a tanulas okozta faradsagot,
konnyebbé teszi a nevel6 munkat, elsé osztalyban segiti az 6voda — iskola atmenetet.

Azokban a jatékhelyzetekben, ahol a jaték kimenetele problémamegoldast is igényel, a
kreativitas is megjelenik. A problémamegoldd ismeretszerzés torténhet szavakkal, képekkel,
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szimbolikus jelekkel, cselekvéses formakkal, modellekkel torténé jatékkal.

A néhany perces didaktikai jatékokat jatszhatjuk motivacidként, a gondolkodas
meginditasara ora elején, vagy, ha ugy latjuk faradtak o6ra kozben, elmélyités, gyakorlas,
Osszegzés gyanant ora végén. Az ora végi jutalombdl kezdeményezett jaték is gyakori, itt
vigyazzunk, ezért ne zsaroljuk egész 6ran a gyerekeket. A didaktikai jatékok nevel6 hatasa
akkor érvényesil, ha érainkon rendszeres a jaték.

A didaktikai jatékokat minden alkalommal értékelniink kell, ennek hianyat a gyerekek
nem is fogadjak el. Szamukra lényeges, hogy egyértelmien kihirdessiik a jaték eredményét.
Osztalyozni azonban nem szabad a jatékot, hiszen ezzel éppen a jaték lényegét veszitjik el.
Arra figyeljink, hogy az iskolai gyakorlatban oly gyakran hallott ,,A gy6ztes csapat tegyen
piros pontot a flizetébe!” is ide tarozik.

A didaktikai jatékok szervezésénél is érdemes figyelembe venni a gyermekek
egyéniségét. A visszahuzodé gyereket nem célszerl elGszor szerepeltetni, mert gatlasosabba
valhatnak. A tobbiek oldottsaga az ilyen gyereket is magaval ragadja i1dével. Az izgagabb,
élénk gyerekeket nem érdemes varatni, varakozas soran megnehezitik életiinket, a
jatékvaras orome egy dihos fegyelmezéssé valhat. Altaldban azt mondhatjuk a jaték soran
is érdemes a gyerekek egyénisége szerinti heterogén csoportot létrehozni, az erds,
ingerlékeny gyereket osszuk a nyugodtak kozé.

Szemléletvaltasra van sziikség, vissza kell allitani a jaték megfelel6 szerepét a tanitasi
orakon, minél tobb jatékot, jatékos tevékenységet kell alkalmazni a tanitasi-tanulasi
folyamatban. Hogy sikeriiljon, a tanit6 magas foki motivaltsaga sziikséges, aki hisz a jaték
erejében, magaval tudja ragadni a gyerekeket. Kozombos, oromtelen neveld iranyitasaval
sikertelen lesz még a jaték is.
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7. fejezet: Sétak, kirandulasok, az erdei iskola szerepe a kornyezo
vilag megismerésében

7.1. Sétak, kirandulasok

A gyerekek kornyezeti nevelési, életre készitési folyamatanak a lehetd legjobb helyszine a
természeti kornyezet. A természetben realizal6do természet kozeli pedagogia érve, hogy aki
csak konyvekbll vagy a televiziobdl ismeri az él6lényeket, aligha fog konnyeket ejteni
utanuk, még ha valaki meg is tanitotta neki, hogy ezek mennyire fontosak az emberiség
fennmaradasa szempontjabol. Csak attél varhaté el, hogy mindez fontos legyen szamara,
hogy hétkoznapi cselekedeteivel is fennmaradasukért tegyen, akit a természet szépségei
érzelmileg és testkozelben i1s megérintenek. Ezért kell a gyerekeket tobbet kivinni a
természetbe, és ne mindig csak didaktikai céllal, hanem engedjiik meg, hogy érezzék milyen
az erdd részének lenni, élvezhessék a patak csobogasat, az erdd csendjét vagy a madarak
énekét. Mutassuk meg a természet egészlegességét.

Tobb szempont szerint csoportosithatjuk a természetben toltott alkalmakat:
* Feladat szerint: ismeretanyag bovités, attitidformalas, kornyezetvédelmi akcid stb.

e Didaktikai szempont szerint — tananyag feldolgozasat megel6zd, feldolgozd, ismétld,
alkalmazo stb.

e Tantargyak szerinti: kornyezetismeret, technika stb.
* Résztvevik szerint: egy osztaly, évfolyam, sziil6kkel stb.

e Idétartam szerint: 6rarészlet az udvaron, séta a kozeli parkban, napos kirandulas, tébb
napos erdei iskola.

A séta, kirandulas, erdei iskolai program, teljes értékd, személyes élményre alapuld
tanulmanyi és pedagoégiai munka, mely nagyon gondos el6készitést igényel. Az el6készités
két részbdl all, van egy szervezési része, ahol megtervezzik és megszervezzik az utazas
modjat, a hatizsakok tartalmat, a segiték korét. A tartalmi tervezés és szervezés
megkivanja a helyszin megismerését, annak eldontését, hogy mit kivanunk a gyerekekkel
megismertetni, milyen moddszerrel, milyen feladatokat fognak megoldani, milyen
feladatlapot hasznalnak. Ha a helyszinink allatkert vagy muzeum, ahol zoopedagdgus,
muzeumpedagogus dolgozik, érdemes felvenni a kapcsolatot vele, sokat segithet a helyszini
feladatok Gsszeallitasaban.

A sétak, kirandulasok esetében alkalmazzunk paros- vagy kiscsoportos munkaformat,
adjunk a csoportoknak olyan feladatokat, melyekrdl még lehetSleg a helyszinen be tudnak
szamolni.

Visszatérve az iskolaba, dolgozzuk fel a tapasztalatokat, meséljik el az élményeket,
készitsink valamilyen maradandé produktumot, melyet az osztalyban vagy az iskola
éptiiletében ki is allithatunk.

7.2. A lakéhely megismerése

A szikebb és tagabb kornyezetiinket (otthonunk, iskolank, utcank, telepiilésiink) rovidebb,
hosszabb tanulmanyi sétaval ismerhetjiik meg, mely segiti a kornyezeti nevelési lokalis
elvének érvényesiilését, a pozitiv érzelmi viszony és ezzel az identitastudat kialakulasat.
Megismerkednek a gyerekek a hagyomanyokkal, a kulturalis és épitészeti
jellegzetességekkel, a természeti adottsagokkal, a telepiilés multjaval, jelenével, jovGjével,
iparaval, mezégazdasagaval, kereskedelmével, kozlekedésével. A feldolgozast segithetik - az
elézetes tanulél kutatomunkaval megismert - lakoéhellyel kapcsolatos irasok,
dokumentumok, idések elbeszélései, jarokeldk interjui.
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7.3. Erdei iskola

Mi is az erdei iskola? Nem egy épililet az erddben, nincs tantestiilete, nem kell hozza
osztalyterem, nem csengetnek ki-be, j6 esetben nem osztalyoznak, nemcsak pedagégusok
nevelik a gyerekeket. ,,Olyan, mint a tengeri malac.” — mondta Lehoczky Janos: sem nem
tengeri, sem nem malac. Maga a név gydjtéfogalma minden olyan iskolanak, amelyek a
mukodésiik szerves részeként a szorgalmi idében iddlegesen természeti kornyezetbe
helyezik ki tevékenységiik szinterét. Egyben fantazianév is, mivel valtozatos helyszinen
lehet. Nem feltétlentil erdében talalhatok, hanem lehetnek tanyavilagban, vizes éléhelyek
kozelében, varosban. Ha erddben van, akkor sem jelenti azt, hogy az erddével, és csak az
erdével foglalkoznak. (Hortobagyi 1993)

Az erdei iskola:

* Az iskola pedagoégiai programjanak integrans része, mert az erdei iskola akkor éri el
céljat, ha az iskola pedagégiai programjanak tartalmi részét képezi, szakszerd elGkészités
utan valésul meg, a tantestiilet érintettjer kozosen dolgozzak ki, és hosszu, akar évekig
tarto feldolgozasa, felhasznalasa tervszerden torténik.

e Helyi tantervi tartalom megvaldésulasat szolgalja, vagyis egyedi, a tanul6k igényeihez,
lehetdségeihez, képességeihez, hianyossagaihoz igazodik.

* Tobbnapos, els6sorban a nevelés (szocializacid, élethelyzetek megélése, onallosodas, sajat
tempéval tanuld-dolgozd gyerekek, stb.), de a tananyag megvaldsitasa (hosszabb
projektek, tobblépéses feladatsorok, tobbféle, kitarté adatgydjtés, az adatok sokoldald
feldolgozasa, stb.) érdekében is sziikség van a tobbnapos kint létre: alséban minimum 3
nap, felsd tagozatban minimum 5 nap.

* Intézmény székhelyétdl kiilonb6z6 helyszind.
* Szorgalmi idében megvaldsuld

Mivel a tananyag bizonyos szeleteinek elsajatitasa, gyakorlasa, az elméleti ismeretek
gyakorlati megtapasztalasa torténik, nem maradhat ki a tanul6 beldle. A jol atgondolt erdei
iskolai program soran a tananyag azon elemeit dolgozzak fel, melyek megértése, a kelld
jartassag megszerzése tantermi korilmények kozott kevéssé hatékony.

A kornyezethez illeszkedd nevelési-tanulasszervezési egység:
* A tanulo6 aktiv, egylttmikodd, cselekvo tevékenységére épit.
* Kapcsolddik a természeti, épitett és szociokulturalis kornyezethez.
7.3.1. Az erdei iskola jellemzéi

A mashol-1ét motival, biztositja az ontevékenység iranti igényt. Az erdei iskola rugalmas
1ddszervezésével megfeleld tanulasi iddkereteket nyajt, lehetéséget adva az egyéni
kilonbségek figyelembe vételére is. Biztositja a kozosségi tevékenységekhez sziikséges 1d6t.
A tevékenységekhez kialakithatéak dramatikus terek, alkoté szinterek. Megvaltozik a
gyerekek viszonya a tanulashoz, onmaguk és tarsaik képességeihez, a kozosséghez és a
kozosség hagyomanyaihoz, a szociokulturalis kornyezethez. A tanulas és megismerés 0j
modjait probalhatjak ki, a sajatélményd tanulast, az interaktivitast, az érzéki tapasztalast.
Az erdei iskolaban 10j értékeket ismerhetnek meg és fogadhatnak be, értékkonfliktusokat
oldhatnak fel, viselkedésiik valtozhat.

Az erdei iskolal programok a tanuldok aktiv, megismerd tevékenységére épit, vagyis a
gyerekeknek ki kell 1épnitiik az iskolai, dontden befogado6 szerepbdl. Ehhez sokszor segitségre
van sziikségiik. Ki kell emelni a gyerekeket a megszokott tanulasi kornyezetiikbdl, melyet a
hagyomanyos iskola kényszerit rajuk a csengdvel, a tankényvvel, az osztalyteremmel.

A j6 erdei iskola programja egylittmikodésre, kooperativ — interaktiv megismerd
tevékenységre épit. Az erdei iskolaban a gyermek egylitt dolgozik, tanul, tevékenykedik
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tarsaival, és mas résztvevokkel (tanar, erdész, pék, sz6lésgazda, fazekas, jarokels stb.). Az
ismereteket nem kozlik vele, nem elmondjak, hanem maganak kell felfedeznie, a megfeleld
eszkozok, modszerek felhasznalasaval informaciokat gydjtenie, azokat feldolgozni, értékelni.
Az iskolai id6hiany és a tevékenységek félreértelmezése miatt jellemzs, hogy a pedagégus az
informaciogydjtést — legyen az mérés, szamlalas, interjizas, agyagozas — célként kezeli. A
megismeré tevékenységnek ez a szakasza azonban csak az alap, az eszkoz ahhoz, hogy az cél
eléréséhez, egy kérdés megvalaszolasahoz informacidkat gyljtson a tanuld. Az érdemi rész
ezutan kovetkezik: az adatok valogatasa, elemzése, értékelése — majd a kovetkeztetések,
megallapitasok megfogalmazasa. Ez iddigényes, és egybefiiggé tevékenységsort feltételez
(modulok). Tegyiik fel, hogy az iskolaban csupan azért szenved ez a tanulasi folyamat
csorbat, mert a tandra rovid, a tanérak kozti tavolsag nagy, a gyerekek képességeiben nagy
a szoras. Az erdei iskolaban azonban ez a probléma kezelhet6. Az erdei iskolaban Gjra 6ssze
lehet rakni az iskolai oktatasban tantargyakra és orakra szétszedett vilagot, megmutatni
kornyezetiink komplexitasat. Az erdei iskola biztositja a szocialis tanulas lehetdségét, a
személyiség- és kozosségfejlesztést, raveszi a gyereket, hogy nyisson, kommunikaljon,
kezdeményezzen a kozosség szamara fontos tevékenységet, vegye észre a feladatot.

7.3.2. Az erdei iskola programja

Az erdei iskola akkor jo, ha van egy jo programja, amely minden résztvevének jo, minden
résztvevd eléri céljat. A tanul6 fajdalommentesen tanul, a tanité kit{izott céljait eléri. Ennek
érdekében minden moddszer megengedett, ami megfelel a fenti kivianalmaknak. Az erdei
1iskolakban leggyakrabban alkalmazott moédszerek:

« Elménypedagégia: mar a feldolgozas soran maradandé élményt nyujt, az érzelmileg
felfokozott allapotban minden mélyebben rogziil. Hossza tavon maga a tanulési folyamat
hagy pozitiv nyomot, megteremtve a feltételeit egy jovébeli 6nallé kezdeményezésnek,
tudatos, és hasznos informaciégydjtésnek (élethosszig tarté tanulas igénye).

* Keretjaték: keretet ad a munkahoz, mely lehet fantazia vagy valds lény, egy jelenség, egy
mesealak, egy szin, egy hangulat, {6, hogy a gyerek érdeklddését felkeltse, fantaziajat
megmozgassa.

e Koherens program, modul elemek: az erdei iskola els6dleges célja nem az ismeretek
bévitése, hanem a meglevik elmélyitése, az elméleti ismeretek gyakorlati megerdGsitése,
és a tantargyakra, tanorakra szétszedett vilagunk oOsszerakasa. A vilag ,0sszerakasa”
feltételezi, hogy a program elemei Osszefiiggjenek, kapcsolédjanak egymashoz. Az egész
tanulasi folyamatnak legyen egyfajta ive. Induljon el valahonnan, és jusson el valahova,
erdsitse meg, alakitsa ki a résztvevékben a rendszerszemléletet, lattassa meg a koriilotte
levd vilag elemei kozotti szoros kapesolatokat, fiuggdségeket.

* Projektek: leggyakoribbak az olyan projektek, melyek a kornyék megismerését tlzik ki
célul. Lehetnek: foldtorténeti multhoz, torténelmi eseményekhez, jelenlegi természeti és
kulturtorténeti értékekhez, a térségre jellemzi gazdalkodashoz kapcsolédd projektek.
Masik gyakori eleme a projektnek, pl. az erdd, vagy a fa, vagy egy-egy él6lény, mint a 16,
vagy a gblya, és erre épiilnek fel a részprojektek.

8. fejezet: A projekt
8.1. A projektoktatas jellemzéi

Valamilyen kihivasra épitd, a cél altal vezérelt, sikerorientalt, eredményesen egyuttalkoto
tevékenység, mely olyan terméket hoz létre, amelynek az életben valés funkcidja van. A
projekt egy részt egy probléma megolddsa, masrészt azoknak az oOsszefliggéseknek a
feltarasa, amelyek az adott problémahoz kapcsolédnak. (Poor 2007)
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A tanulasnak nem alanya a gyerek, hanem résztvevije, meghatarozo, hogy a tanulasi
folyamatban jél érezze magat.

A kivancsisag, az érdeklédés, a motivaltsag, a bizalom, a jokedv, a humor, az érzékeik
hasznalata, a cselekedtetés, a talalgatas lehetdsége, a tévedés szabadsaga, felfedezés, a
megtalalas, az alkotas, az egylUttmunkalkodas orome, a jatékmotivumok és a jaték
biztositjak ezt a j6 érzést.

A gyermekek megismerik a siker oromét, fliggetlentil attdl, hogy milyen képességekkel
rendelkeznek.

A tanuldk személyes érdekeltsége és felelGssége kiemelt szerepet kap.

A gyermek szamara az élethelyzeti tapasztalatok fontosabbak, mint az ismeretanyag, a
formalis ismeretszerzés helyébe a tevékenység-kozpontu tanulas kertl.

Lehetdség van arra, hogy a gyerekek érdeklédésiiknek megfeleléen szulSktdl, vagy mas
forrasokbdl is ismereteket szerezzenek.

A projektek mindig tartalmaznak valasztasi lehetGségeket, egyéni titemet, onallésagot,
kreativ megoldasi lehet6séget a gyermekeknek, igy sajatos differencialast is elérhetiink
altala.

Az egylittes tevékenység, a kooperalas lehetfsége a gyermek szocidlis kompetenciaiban
jelentGs fejlddést eredményezhet (elfogadja a masik segitségét, 6 maga is képes segiteni,
fejlédik  empatiaja, toleranciaja, Onismerete, szocidlis technikakat tanulhat). A
hagyomanyos iskolai tanulds individualizmusaval szemben a projekt kozosségfejlesztd
hatasu.

A megismerési folyamat az élet természetes komplexitasahoz igazodik, kornyezet
adekvat. Jo lehetGséget kinal az egészleges (holisztikus) megismerés szamara. A
projektoktatas fejleszti a divergens gondolkodast.

A projekt a kozvetlen, természetes megismerés modszereinek hasznalatat és
technikainak elsajatitasat preferalja.

A projektoktatas élménypedagogiai szemléletet kivan.

A pedagoégus szerepe 1s megvaltozik, segitl, facilitator szerepet kell vallalnia, indirekt
iranyitast alkalmaznia.

8.2. A projektek fajtai

A projekt lehet:

Produktum-orientalt, melynek soran olyan termék létrehozasa a cél, amelynek a valds
életben valddi funkcidja van.

Folyamat-orientalt, ahol a felvallalt feladatok sikeres végrehajtasa, a kozos alkotas és
eredmény élménye a cél. (Poér 2007)

A projekt témajat tekintve nagyon sokszind lehet:

szorosan tananyaghoz kapcsolddo: viz, levegd, haziallatok stb. projekt,

sz6lhat onmagunk megismerésérol, Matyas kiraly és koraroél, az indianokrél, a karacsonyi
ajandékozasrol, az ajandék elkészitésérdl,

valamilyen akcié megvaldsitasa: mentsik meg egy fa életét, tegyuk szebbé iskolankat
vagy az iskola kornyékét,

valamilyen rendezvény, el6adas lebonyolitasa,

kilonésen az erdei iskolai program Kkeretében: a kornyezethez kapcsoldodd projekt
megvalodsitasa: erdd, vizpart, varos stb.
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A projekt idétartamat tekintve lehet:

egy — két oras: valamilyen egyszertibb téma sokoldalt megkozelitése és egy egyszertibb
produktum: madar-kalacskészités, siiteménystités,

projekt — hét: mely lehet iskolaban, vagy iskolan kivili (erdei iskola),

egy egész tanéven keresztil tarto.

A projektek résztvevéi lehetnek:

egy osztaly és pedagodgusai,
egy évfolyam,

az egész iskola: hangulatos és hatékony, ha belépve az iskola kapujan szembeétlik az
iskolai projekt tizenete és eredményei,

kiilsé segitok: sziilok, erdészek, hivatalok szakemberei stb.

8.3. A projekt lépései

Eldkészités, rahangolas: a projekt sikere nagyban fiigg attél, mennyire sikeril a
gyerekeket motivalni a projekt megvaldsitasara. A téma meghatarozasaban figyelembe
kell venni a gyerekek érdekl6dését, mar itt is épitink onallésagukra. A pedagodgus
témajavaslataival iranyitja a gyerekek valasztasat, de javaslataik elfogadasa, a
pedagégus rugalmassaga meghatarozo a projektben valé motivaltsaguk tekintetében.

A cél, az elvart produktum megfogalmazasa, elemzés: ez idGigényes folyamat. Pontosan
meghatarozzuk a projektink céljat, a produktum esetén a produktum mindségi
jellemz6it. Kiilonésen egy hosszabb, bonyolultabb projekt esetén, érdemes
vissza-visszatérni a témahoz, esetleg létrehozni egy projekt-falat, ahol otleteket,
javaslatokat, képeket, cikkeket, konyveket lehet gydjteni pedagégusnak és gyereknek
egyarant. A témahoz kapcsolodé minden muveltségteriilethez tartozé 6ran érdemes a
projekt sikeres kivitelezéséhez sziikséges ismereteket felidézni. Lehetdség szerint,
el6készitd, rahangold foglalkozast is tartsunk.

Tervezés:

» Eldzetes tervezés a pedagogus szamara: meghatarozzuk a projekt megvaldsitasa
soran mely ismereteket, készségeket, kompetencidkat akarjuk fejleszteni,
megtervezzik a projekttevékenység idébeosztasat és meghatarozzuk szerepldit.

= Feladat és tevékenységterv elkészitése: projekthalo elkészitése, csoportok
megalakitasa, csoporttevékenységek kijelolése, csoporton beliili feladatok szétosztasa,
tervezés csoportban.

Tervezet végrehajtasa: a projekthez sziikséges adatok begy(jtése, forrasanyagok,
informacidk gydjtése. Tobb napos projekt végrehajtasanal naponta meghatarozzuk a napi
teenddket. Ha a megvaldsitas soran a tervet méodositani kell, azt a pedagégus segitségével
teszik meg a gyerekek. A bemutato, kiallitas, rendezvény stb. vagy termék elkészitése.

Bemutatas: a projekt legizgalmasabb része, amikor a csoportok bemutatjak az elkésziilt
produktumukat egymasnak vagy kilsé szemléléknek. A projektek iranti motivaciot
nagyban noveli és fenntartja, ha a bemutatéo az elkésziilt produktumroél nem csak a
projektben résztvevok szamara, hanem kiils6 érdekl6d6k (az iskola tobbi didkja és
pedagoégusa, szilék stb.) is lathaté. Fontos, hogy a tanar kérje ki a kiils6 érdekl6ddk
véleményét, a diakok nagyon kivancsiak ezekre. (Poor 2007)

Ertékelés, véleményezés, visszacsatolds: a projektek értékelésénél a hagyomanyos
osztalyzasi mddszer nem alkalmazhaté! A projektek esetében az értékelés célja a pozitiv
megerdsités. Ertékeljiik a produktum eredményességét, a tanulasi folyamatok
sikerességét, a csoportok egyuttmiikodési képességét. Az értékelést mind a gyerekek,
mind a pedagoégus elvégzik. Reflektiv gyakorlat soran mindenki elemzi a projekt soran
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elért sikereit és hianyossagait. Tapasztalatainkat a projektnapléban 6sszegydjtjik, mely
a kovetkezd projekt tervezésénél segitséget nyjthat.

9. fejezet: Kooperativ oktatasi modszerek

9.1. A kooperativ oktatasi modszer fogalma

A kooperativ oktatas olyan tevékenységen alapuld modszer, amelyben a diakok kis
csoportokban (4-6 f6) dolgoznak. Ez a forma a szocialis készségek fejlesztésén tul alkalmas
az ismeretek és az intellektualis készségek fejlesztésére is, bar leginkabb a tanulécsoporton
belili egytttmiikodési képességek kialakitasahoz és fejlesztéséhez hasznaljak. (C)hidy 2005)

9.1.1. A kooperativ oktatasi modszer altalanos jellemzéi

A csoportmunka nem 1j keletd tanulasszervezési forma az oktatasban. A klasszikus vagy
masképpen hagyomanyos csoportmunkaként ismert munkaforman a csoportos formaban
végzett tevékenységet értjik. A klasszikus csoportos tevékenység soran a tanulok nem
lépnek egymassal kapcsolatban, nem értelmezik, és nem beszélik meg ko6zosen a megoldast.
A kapcsolattartas helyett inkabb egymasra hatasrdl beszélhetiink a tanuléi csoportokon
belul.

Kooperativ csoportmunka soran a csoport tagjai a feladatokat egymassal kapcsolatot
teremtve oldjak meg. A csoportok Osszetétele heterogén, a csoporton beliili szerepek
egyértelmiek vilagosak. Tudatos a szerepvallalas, ezaltal minden tag felelGsséget tud
vallalni a csoportban és a feladatmegoldasban betoltott szerepéért. igy a csoport munkaja
tartalmassa és rendezetté valik.

A csoporton beliili munkamegosztas ebben a formaban, lehet6vé teszi, hogy a tanuldk ne
azonos mindségd munkat végezzenek, hanem a jobb ko6zos teljesitmény érdekében a munkat
részeire bontva dolgozzanak és képességeik alapjan, akar mar 6nalléan differencialjanak.

Kooperativ tanulasi forma egy masik nagy eldénye, hogy sok lehetdséget ad a tanuldk
egymas kozti kommunikacidjara, a kooperacidéra, egymas segitésére, mivel a feladatokat
megbeszélhetik, és kozosen késziilhetnek fel. Mivel a csoportmunka keretében a tanuldok
egyuttes munkat végeznek, ugyanugy felelGsek egymas tanulasi eredményeiért, mint a
sajatjukért.

Az egyéni felelGsség abbdl fakad, hogy a csoport sikere minden egyes tanuld
teljesitményétdl fiigg. Ez arra sarkalja a tagokat, hogy segitsék egymast. A moddszer
alkalmazasa soran végig egyuttes munkalkodas folyik egy kozos meghatarozott cél
érdekében. ,, Osszehangolt tevékenység, amely sordn fejlédnek a tanulék intellektuélis,
szocialis és pszichikai készségei. Ebben nagy szerepe van a tanuléi 6nallésagnak, az 6nalld
tanulasnak, és az egyluttmikodésen alapuld (kooperativ) tanulasnak, amelynek értékei
kozott szerepet kap: az egymastdl valé tanulds, az egymasra figyelés az egymas tanitasa,
segitségnyujtas, on- és tarsértékelés igénye és képessége, valamint az egyuttmiikodés
1igénye és képessége."(Bardossy, 1999. 20-21. o.) A kooperativ technikat elsajatitéo és
hatékonyan hasznalni tudé diakok remélhetéleg ezt az egylittmikods szemléletet, mintegy
életszemléletként atviszik majd az élet mas terileteire. (Pl.: Ilyen teriilet lehet a munka
vilaga, ahol ma mar fontosabb az egytittmikodési készség megléte, mint a versengd egyéni
érdekeket hajszold dolgozo.)

9.1.2. Tanari szerep

A kooperativ tanitasi technika alkalmazasa nemcsak a didkoknal, hanem a tanarnal is
bizonyoz készségek, kompetenciak meglétét feltételezi. Ilyenek pl: az oldott biztonsagot
teremtd légkor, tolerancia, empatia, partnerség, bizalom, holisztikus és konstruktivista
szemléletmodd, egyuttmikodési készség. Ebbol a tanari attitidbdl kovetkezik, hogy a
kooperativ egylttmikodésen alapulé tanari technikak alkalmazasa soran megvaltozik a
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tanar szerepe. Segitd, tamogatd és koordinatori szerepkore fog domindlni a dontések
meghozatalaban, a tanulasszervezésben, a feladatmegoldasban és az értékelésben.

A kooperativ modszerek hatékonysagat szamos empirikus kutatas igazolta mar, s mara
az is bebizonyosodott, hogy eredményességben dontd jelentésége van a csoportok elé kitlizott
céloknak és az egyéni feleldsségnek. Nemcsak az osztalyon Dbeliili kapcsolatok
kialakitasanak mindségét erdsiti, hanem az 6n és tarsértékelés fejlédéséhez is hozzajarul.

9.2. Kooperativ csoportok

9.2.1. Csoportalakitas - Mire tigyeljiink a csoportok kialakitasanal?

o Altaldban 4-6 f6bél 4116 csoportokat alakitsunk.
* A csoportok lehetnek tudatosan vagy véletlenszerten szervezettek.

e A csoportok heterogén oOsszetétellek legyenek, melynek alapja az egyes tanuldk
képessége.

e A csoportok lehetSleg olyan tagokbdl alljanak, akik ismerik, elfogadjak és tamogatjak
egymast.
* A csoportokon belul legyenek meg a kulonb6zé szerepek (pl. feladatfelells, jegyzd,
1ddfelelds, szovive)
9.2.2. Csoporton beliili szerepek:
* A jegyzd a csoportmunka nyelvi helyességéért, stilisztikajaért felel, egyben a kozosen
megoldandé irasos feladatokban 6vé az iranyité szerep.

* Az iddfelelds feladata, hogy a csoport a megadott id6hataron beliil végezze el a rabizott
munkat.

* A feladatfelelds iranyitja a csoporton beliilli kommunikaciot, és a csoportot a feladat jo
megoldasaban segiti.

e A szovivé feladata az elkésziilt megoldasok bemutatasa a tobbi csoportnak és egyben
beszamol a csoport munkajarol.

9.2.3. Szervezés feladatok

A terem berendezése nagyban fliigg méretétfl, a tanuléi padok nagysagatél és a
tanuldcsoport létszamatol. A terem berendezésénél figyelembe kell venni, hogy a csoport
minden tagja konnyen kapcsolatba tudjon 1épni a tarsaval. A csoportmunka soran a zajszint
az osztalyban altaldban magasabb, mint a hagyomanyos tanitdsi moddszerek
alkalmazasakor, ami természetes, de nem art egy egyezményes jelet hasznalnunk, mert
gyakori, hogy szlikségink van a zajszint korlatozasara. A sikeres, zokkenOmentes
munkavégzéshez a taneszkozoket allandd helyen taroljuk, és minden esetben ellendrizzik,
hogy megfelel6 szamu eszkoz alljon a gyerekek rendelkezésére.

9.2.4. Hogyan tartsuk meg és fejlessziik a tanulokban az egyuttmikodési
készséget?

* Legyenek jelen a kozosségépitd jatékok a tanitas tanulds folyamataban. Pl.: Egyszerd
jaték, ha a gyerekeknek azt a feladatot kell megoldani, hogy a talajon Gsszesen 20 1ab
legyen, majd 18, 15, ...10. A labak szamanak ,csokkentése” nagyfoku figyelmet,
kreativitast igényel. A labak szamanak meghatarozasa fligg az osztaly létszamatol.

* Kooperativ feladatokkal.

» Jutalmazassal, fejleszt6 on-és tarsértékeléssel.
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9.3. Milyen alapelvek kell megval6sulni a modszer alkalmazasa soran?

Dr. Spencer Kagan: Kooperativ tanulas c. konyvében olvashattunk eldszor magarél a
modszerrdl és mar ebben a konyvben is kihangsilyozza, hogy a moédszer hasznalata négy
alapelven alapszik, melyek kozil, ha egy i1s hianyzik, akkor csak hagyomanyos
csoportmunkarol beszélhetiink. A kooperativitas alapelvei (Kagan 2001):

PARHUZAMOS INTERAKCIOK. Az egyuttmiikodés soran egyidejd interakciok zajlanak.
Pl: ha tanuldék parokban dolgoznak, az osztaly fele egyszerre beszélhet. Ilyen modszer a
L,konstruktiv hallgatas” melyben a par egyik tagja 1 percig beszél, majd cserélnek. Ezutan
elmondjak a tobbieknek (egész osztaly vagy a tébbi asztaltars) mindazt réviden, amit a
tarsuktol hallottak. A kornyezetismeret orakon is jol alkalmazhaté példaul a mar
meglévo ismeretek felidézésére, pl. az egyik tanulonak a feketerigorol a masiknak a
galambrol kell beszélni. Egy-egy élGhely rendszerezé ismétlé o6rajan minden tanuld
mas-mas allatot is kaphat.

EGYENI FELELOSSEG. A tanulék értékelése egyéni haladési titem szerint torténik. A
csoport munkajat az egyéni teljesitmény alapjan kell értékelni. Ebben fontos szerepe van
az On — és tarsértékelésnek. A didkok megtanuljak, hogyan viszonyuljanak egymashoz.
Ez noveli 6nbizalmukat, erdsiti kritikai érzékiiket, eldsegiti a szocializaciot.

EPITO EGYMASRAUTALTSAG. Az egyének és a csoportok fejlédése szorosan osszefiigg
egymassal. A feladatok, eszk6zok, célok szerepek sziikségessé teszik egymas tudasanak,
munkajanak kiegészitését. A csoport tagjai érdekeltek egymas sikerében. A kooperacid
nem azt jelenti, hogy a tanuldok csoportokba rendezédnek, és a sajat szerepik altal
determinalt feladatukkal foglalkoznak. A hangsuly a k6z6s munkan, az egylittmikodésen
van. kozos alkoté tevékenységen alapuld ismeretszerzés folyik. A szocidlis készségek
teriletén képzetlen tanulok nem tudnak egytttmikodni, meg kell nekik tanitani azokat a
technikakat, melyek ehhez sziikségesek.

EGYENLO RESZVETEL. Akkor lehet egyenld részvételt biztositani, ha a munka
megosztasa differencialassal parosul. Erre valok a kiillonbo6z6 szerepek, melyek segitenek
a tanarnak is abban, hogy individualizalt legyen a feladatadas. A kiilonb6z6 nehézségi
fokozatok koziil, mindig a legmegfelelébbet kapja minden tanuld. A tanartél komoly
odafigyelést kivan és a tanuldk személyiségének és kognitiv képességeinek alapos
1smeretét feltételezi. Mivel a tanulas tevékenységhez kotddik, a motivacié erds.

9.4. Oktatasi stratégia kialakitasa kooperativ modszer alkalmazasaval

A megfeleld médszer kivalasztasanal tobb szempontot is figyelembe kell venni.

Oratipus (Mivel minden mdédszer mas-mas funkciéban hatékonyabb a tébbinél).
Tananyag tartalma.

A tanuldk életkora, tapasztalata a modszer hasznalataban, mivel a moddszereknél
kiilonbo6z6 egymasrautaltsag mértéke.

Tevékenységi formak.

A munkara szanhatéo 1dé (Pl: A szakért6i mozaik moédszeréhez kevés a 45 perces
hagyomanyos orakeret).

A tanar moédszertani felkésziiltsége.

A tanar gyakorlottsaga a tanulasszervezésben.
9.5. Kooperativ médszerek csoportositasa
9.5.1. Uj anyag feldolgozasat segité modszerek

Csoporton beliili mozaik

Csoportok kozti mozaik
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o Szakértdl mozaik

¢ Forditott szakértsi mozaik

9.5.2. Rendszerezd, ismétlo, gyakorlo 6ran alkalmazhaté médszerek
» Szo6forgd
* Haromlépcsés interju
9.5.3. Csoporttudat, egyiuttmikodési szandék kialakitasa
* (Csoportplakat
e Tébben a tablanal
e Vak kéz
* Kivagyok én?
* Diakkvartett
e Ellenérzés parban
e Villam-kartya
* Kettds kor
* Feladatkiildés
* Kerek-asztal
* Dobj egy kérdést!
* Fillentds
* Kevered;j - all) meg - csoportosulj
9.5.4. Egylittmikodés fejlesztése
e Vakmivészet

9.5.5. Kolcsonos tamogatas

e Vakhernyé

9.5.6. Csoportidentitas erdsitése
e (Csoporttorony

9.5.7. Segitségnyujtas - egymasra figyelés
* Feldarabolt négyzetek

9.5.8. Ertékelés (onismeret, 6nértékelés)

e Hol allok?
¢ Ablak mddszer

10. fejezet: A dramapedagogia eszkoztara a kornyezet- és
természetismeret 6rakon

10.1. Dramapedagoégia és kornyezeti nevelés

A dramapedagogia tobb szempontbdol is korszerd eszkéz a kornyezetismeretet és
természetismeretet oktatok kezében. ElsGsorban a csoportos jatéktevékenységre épit,
eszkoze lehet olyan valdés, mindennapi problémak feldolgozasanak, amely a gyerekeket
(ebben az esetben a résztvevs jatékosokat) a cselekvésre 6sztonzd folyamatokon keresztiil
érzelmileg is megérinti, azaz a kitlizott oktatasi célok mellett a tanuldk attitidformalasanak
egyik eszkoze. Egy komplex folyamatot general, mely fokuszaban a megtapasztalas, a
megértés, cselekvés, az érzelmek egylittesen jelennek meg egy természetes folyamatba
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agyazva. Segitségével konnyebben tudjuk a tanulokban az 6kolégiai szemléleten alapuld
vilagkép és kornyezeti kultura valamint a kornyezettudatos magatartasforma kialakitasat
megvaldsitani.

A dramapedagoégia és a kornyezeti nevelés kozos elemei:

* Holisztikus szemléletmod

* Konstruktivista szemléletmaod

* A bevonddas altal élményszerzés

* Kiilvilag megismerése

¢ On és tarsismeret

* Hatassal van a gyerekek értelmi érzelmi fejlédésére

e Hatassal van a gyerekek szokasaira

10.2. A dramapedagogia eszkoztara

A dramapedagoégianak nagyon sokféle aga létezik, legismertebb talan a szinhazi vagy
szinhazra nevelésben betoltott szerepe. Kevesen tudjak, hogy a dramapedagodgiai eszkoztara
a dramajaték, nagyon sokréti és konnyen beépithet6 a tandrakba. Az egyszerd,
készségfejleszt6 szabalyjatéktél egészen a tanitdsi dramaig. A természet- és
kornyezetismeret tantargy tanitasaban a kiilonb6zé témakorokhoz rendelhetjiik hozza a
kilonbozd dramatikus tevékenységi formakat. Természetesen a tanitasi- tanulasi folyamat
céljanak megfelelGen.

Dramatikus tevékenységi formak

Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete cimi konyvében (1993) négy nagy csoportba
sorolja a dramatikus tevékenységi formakat, amit a magyarorszagi gyakorlatok és az utébbi
években megjelent szakirodalmak alapjan a kovetkezdk szerint osztalyozhatunk.

LA” tipus: Gyakorlatok. Szabalyjatékai a kapcsolatteremts jatékok, interakecids jatékok
(pl. tukorjatékok), érzékelést fejleszté jatékok (pl. Ismerem?Felismerem?), Lazité és
koncentraciés jatékok,(pl. Zsak buza, Bumm) fesziltségold6 jatékok, (pl. székfoglald)
fantaziafejleszt6 jatékok (pl. piros mese) bizalomjatékok (pl. ,dilongélés”) on- és
csoportismereti jatékok (pl. ,szines” névjegykartya, kotott mondatkezdések) szituacios
jatékok hasznalata, ha kozvetetten is, de minden téma tanitasi és tanulasi folyamatanak
alapjaul szolgalnak. (Takacs, 2003)

e ,B” tipus: Dramatikus jaték. A ,B” tipusi dramatikus jatékrol akkor beszéliink, ha a
,mintha” élményt az iskolai keretek kozott a tanar és a diak egyarant dramaként
értékeli. Az utanzast nevezhetnénk a gyermek egyik alaptevékenységének. dJelenléte a
természetismeret tanitdsanak folyamataban f6ként a kisiskolaskor els6 és masodik
osztalyaban indokolt, mivel oktatasi hasznosithatésaga igen csekély, azonban nagyfokt
szabadsagot ad, ezzel lehetdséget teremtve a kreativitas és a kommunikaciés magatartas
fejlédésének. Utanozhatunk szinte barmit: embert, allatot, targyat, kiillonb6z6 hangulat-,
érzelmi allapotokat, cselekvéseket... Az utanzas torténhet meghatarozott helyen (példaul
erds, vizpart, mezd), meghatarozott szituacidban (fészekrakas, koltés, élelemszerzés,
vadaszat) de lehet egy-egy meghatarozott témahoz kapcsolhaté (rogtonzott torténet,
mese). Kifejezhetjik csak mozgassal, vagy a mozgast kiegészitve beszéddel. Szavak
nélkil jelzd értékilek lehetnek a gesztusok, a mimika, a tekintet, a testtartas, a tavolsag
a felek kozott. Felhasznalhatjuk a kilonb6zé él6helyek tanitasa soran akar a képi
1llusztraciok alapjan rogtonzott torténet formajaban, ami el8re vetitheti egy lehetséges
valtozatat annak, ami a megtorténhet, pl. a helyes és helytelen fogalmanak mélyitésekor.
Segitheti a mentalis képalkoté készségiket 1s. Ez a forma tulajdonképpen megfelel a
szerepjaték és szimulacié modszerének.
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e .C” tipus: Szinhazi forma. A ,C” tipusa szinhazi forma nem ismeretlen a pedagdgusok
elétt, hisz minden iskoldban vannak tUnnepi musorok, szinpadon bemutatott
néphagyomanyok, mesék és egyéb életjatékok. Alkalmazasakor nem szabad
elfeledkezniink arrél, hogy ez a forma megjelenitési készséget, nagyfoka jelenlétet és
egyuttmukodési készséget is feltételez a jatszoktol, ami nem kapcsolddik olyan szorosan a
kornyezeti problémak feldolgozasahoz. De egy-egy szinpadra allitott mese, mint példaul a
Tolgyfa sziiletésnapja sok olyan tartalmat is hordoz, amit példaul a madarak fak napja
alkalmabol bemutathatunk.

e .D” tipus: Tanitasi (komplex) drama (Neelands, DIE). A tanitasi (komplex) drama
kozvetett formaban tamogatja a kornyezeti nevelést. ,A tanitasi drama ugyanis olyan
csoportos jatéktevékenység, amelynek soran a résztvevOk képzeletbeli (fiktiv) vilagot
épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vilagba szerepl6ként vonédnak be, a fiktiv vilagon belil
valds problémakkal talalkoznak, s ebbdl valés tudasra és tapasztalatra tesznek szert.

10.3. A tanitasi drama kornyezet-és természetismeret 6ran

A természetismeret tantargy feladatai kozé tartozik, hogy formalja a természeti és
tarsadalmi valdsagrél alkotott gyermeki vilagképet. Amig a tankonyvek felvillantjak
Foldink természeti és kornyezeti problémait, foglalkoznak a sziil6fold és a természet
szépségeivel, bemutatjak az alapvet6 helyes erkolesi tulajdonsagokat, magatartast, a munka
fontossagat és szépségét addig a tanitasi drama, sokkal korszerdbb tanitasi tartalmakkal
tudja életszerdbbé (,itt és most” torténik) és hitelesebbé (a jatszok a torténet szintjén
bevonédnak a jatékba) tenni mindezt a gyerekek szamara. Emellett az értelmi nevelés
motivacids tényezoit 1s erésitheti, mint a kivancsisag, csodalkozas, kétely, biztonsagérzet
vagy a feladatmegoldas 6rome.

10.3.1. A tanitasi drama alkalmazasi lehet6ségei, a kornyezet-és
természetismeret 6ran

A legcélszeri(ibb egy-egy kornyezetvédelmi probléma feldolgozasakor alkalmazni, mert agy
tud a témara hangolni, hogy nincs olyan motivalé er6, amivel ezt ki lehetne valtani. Azzal,
hogy a targyalasi, megjelenitési és értékelési szakaszok folyamatosan valtakoznak a
tevékenység soran, mélyil a valasztott fogalom értelmezése is. Valédi érzelmekkel dolgozik,
tehat a gyerekek pl. a globalis felmelegedés, a hulladékkezelés témakorrel személyes
kapcsolatba kertilhetnek. A tanitasi dramara jellemz6 a tanari szerepbe 1épés, ami jellegébdl
fakadéan elGsegitheti a kozos cselekvésen keresztil torténd gondolkodast és tobb mas cél
mellett megkérddjelezheti az egyszerlsité sztereotip valaszokat, ezen Kkivil wjabb
jelentéscsatornakat is megnyithat.

10.3.2. A tanitasi drama alkalmazasanak feltételei
Néhany alapvetd kérdést tisztaznunk kell ezzel kapcsolatban.

* Olyan témat kell kivalasztanunk a dramapedagdgia mddszereivel torténd feldolgozashoz,
amit hitelesen tudunk mi magunk kozvetiteni.

* A pedagoégus személyisége a dramapedagogia eszkoztarahoz tartozik, ezért alap szakmai
ismeretek nélkil, azt gondolom, mindenkinek meg kell elégednie az ,A” tipusu
gyakorlatok beépitésével a feldolgoz6 folyamatba, vagy a fentiekben emlitett egyszeribb
modszerek egyikének alkalmazasaval.

e A feldolgozandé téma adta tanitasi-tanulési tartalmak specifikumait, a szituaciéban rejlé
dramai elemzés lehetdségeit.(Pl.: Az erdd lakdinak j otthont kell keresni)

* Figyelembe kell venni, hogy a valasztott dramatikus tevékenységek mennyire
szolgalhatjak a megismerést, megértést.
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o

* A téma feldolgozasaval mennyire szeretnénk konfliktuskezelési, identitas tudatot erdsité
vagy mas egyéb nevelési céllal megfogalmazott tanuldsi teriiletek problematikajat
szolgalni.

* A tanité, dramatanar gyakorlottsagat, tapasztalatat, dramatikus képességeit.

* A diakok fogékonysagat, életkorat, dramatikus tapasztalatat, egytittmikodési készségét.

* A gyerekek a valasztott témahoz kapcsolddd meglévé tapasztalatait, ismereteit.

* A tanuldk viszonyulasat az adott témahoz.

10.3.3. A konvencio6 fogalma

A dramatikus formaban az 1d6 tér és az ember jelenlétét oOsszekapcsoldé modok,
sokféleképpen alakithato, és folyamatosan 4j jelentéstartalmakat felszinre hozé eszkoze a
konvencié. (Jonothan Neelands 1994)

Egy téma megismerését elGsegité konvenciok kozé tartoznak a kontextus épitd
konvenciok, melyek kozlil néhany, amelyek az alsé tagozatos gyerekek életkori
sajatossaganak figyelembevételével, kornyezeti téma feldolgozasahoz alkalmazhaté.

o TORTENET ALKOTAS MEGADOTT CIMRE. Jél alkalmazhaté egy- egy téma bevezetd
foglalkozasaként, ahol a teljes orat épithetliink a kivalasztott cimre. Csak akkor van
értelme ilyet tervezniink, ha a gyerekek semmiféle elGismerettel nem rendelkeznek a
kivalasztott témaval kapcsolatban, mert csak igy 1ép miikodésbe alkotd fantaziajuk. (Pl.:
Egy Gjsagcikk cime- Leégett az Gsbordkas) Ez a forma 1dGigényes és jatékrutint feltételez.

« IDEGENVEZETO JATEK. Ezt a format hasznalhatjuk a tdjegységek, nemzeti parkok
megismert helyszinének alaposabb tanulmanyozasara. ( Pl.: Alfold, Gy6r a vizek varosa)

« TORTENET ALKOTASA KONYVBEN LATHATO ILLUSZTRACIORA, KEPRE. J6
kiindulasi alapja lehet a gyerekek szamara ismeretlen téma feldolgozasahoz. A képre,
mint alapszituaciora épithetiink. (Pl.: Parlagfimentesitésre felszolité plakat, egy kép egy
pandaroél, egy olajtdl atazott tolld madar, hulladékhegyek).

A kornyezetvédelmi problémak kontextusat felépité konvencidk: a szerep a falon, kozos
rajzolas, naplok, levelek Gjsagok tuzenetek, alloképek, térképek abrak készitése, jellemzo
targyak bemutatasa. A megértést egyrészrdl narrativ konvenciok szolgaljak (egész csoportos
szerepjaték, gytlés, interja, ,forr6 szék”, szakértGség, tanari szerepvallalas), szerepiik
els6sorban a hangsilyozasban van. Masrészrél Osszefliggések feltarasara valék a
szerepcsere, Kiscsoportos improvizacid, Gjrajatszas, képalairas, beépitett szerepld, mimes
jaték, revil), melyek a téma mélyebb értelmezését teszik lehetévé. Az un. reflektiv jellegi
konvenciok (pillanat megjelolése, narracid, mélyités, Hogyan tortént, tantskodas,
gondolatkévetés, belsé hangok), amelyek alkotéak, kreativak a témahoz kapcsolhatd
cselekvések tovabbgondolasat segitdk. (Kaposi, 1995)

* Te mit tennél a helyében? Ha kiemelink egy olyan szituaciét, amit nem ismernek a
diakok és erre mi keresiink megoldasokat, a meérleg nyelve, vagy a véleményvonal
hasznalataval, vagy kiscsoportos improvizaciokkal, felszinre hozhatjuk a gyerekek
gondolatait, anélkul, hogy konkrét megoldasok megitélésével foglalkoznank.

* Egy elem megvaltozatasa olyan lehetdségeket ad egy ismert probléma megértéséhez, ami
a tovabbi cselekmények mas szalon vald tovabbhaladasanak lehet6ségét is megmutatja.
Hogyan folytatédna a torténet ha, Pl.: Az erdd lakdéinak mégsem kell elkoltozni? Ha az
utcak tisztak lesznek)

* A szerepcsere j0 lehetGség arra, hogy mas szerepld nézépontjabdl is megismerjuk az adott
helyzetet. (P1. A kivagasra kerild fak, a favagd, a fan laké allatok is elmondjak a
véleményiiket.)

e Interji, mint konvenci6 nagyon sokat segithet akkor, ha a gyerekek kozott vannak
olyanok, akiknek eldismerettel rendelkeznek az adott témaval kapcsolatban és vannak
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olyanok, akik még nem. Az interju alanya egy olyan személy, akinek vannak elGismeretei.
Az interja 0sztonzi a gyerekeket a kutaté munkara.

* Torténet mesélése akkor nagyon izgalmas, ha egy kiviilallo (nézd) vagy egy torténetbeli
masik szerepld narralja a némajatékkal jatszo szereplot. (Pl. Az erdd kivagasat egy
feketerigd tudositja a magasbdl.)

11. fejezet: A munkaltatas modszere

11.1. A munkaltatas fogalma

Munkaltatasnak nevezlink minden olyan, fogast eljarast, amely soran a tanuldk feladatokat
oldanak meg. Mégis kiilonbséget tesziink az 6nallé tanulas és a munkaltatas moddszere
kozott. Kozos vonas, hogy mindkettd az egyéni tanulas moédszere, de a munkaltatas nem
onall6 tanulasi modszer. A munkaltatdas soran a tanulok a tanari magyarazat
kiegészitéseként feladatokat oldanak meg. A feladatok segitenek az 1j ismeretek
értelmezésében, és az ) fogalmak rogzitésében. A tanuldk figyelme koncentralt, aktivitasra
0sztonzl, tevékenységen alapuld frontalis munkaformaban megvaldsithaté modszer. A
frontalis munkaforma ellenére lehetéség van a tanuldék differencidlasara is. A
feladatrendszerrel segitett tanulas jelentésége a tankdnyvcsaladok, munkaltaté konyvek
vilagaban az elsé olyan moddszerek kozott volt, amely megtorte a klasszikus monologikus és
dialogikus moédszerek egyeduralmat.

11.1.1. A munkaltatas alkalmazasi lehetGségei

* Tankonyvek, munkafiizetek, feladatlapok.
e Tanuléi megfigyelések, kisérletek.
* Interaktiv oktatéanyagok
11.1.2. Tankonyvek, munkafiuzetek, feladatlapok

A munkaltatas moédszerét szivesen alkalmazzak a palyakezds pedagégusok, mivel a
tanulasszervezés szempontjabdl egy konnyen alkalmazhaté forma, amihez sok segédanyag
talalhat6. A természetismeret munkafiizetek szerkeszt6i els6sorban erre a munkaformara
épitve dolgoztak ki a munkaltaté tankonyvek sorat, ezért a munkatankonyvekben talalhato
feladatok felépitése segiti a pedagoégusokat, hiszen minden szempontbdl megfelelnek a
didaktikai alapelveknek. A tanulékat folyamatos aktiv munkavégzésre 0sztonzi. A rovid
tanari magyarazatok sziikségszertiek, de mégsem engedi a tanuldk figyelmét elkalandozni.

A tankonyvek és munkafiizetek hasznalatara mindenképpen meg kell tanitani a
tanulokat, a kornyezetismeret tantargy oOrakeretén beliil is, hisz a késGbbi
természettudomanyos targyak szakos tanarai épitenek erre a készségre. Nem szabad
azonban elfeledkezniink arrdl, hogy a munkafiizetek gyakori és egysiki hasznalata a
mindségi differencialast, és az individualizalt feladatrendszer alkalmazasat nem
helyettesitheti. A talzott hasznalat negativ hatassal lehet a tanulék szébeli kommunikacios
képességeire, ha kevés, rovid (t6mondatos) valaszokat varunk el téliik folyamatosan.

Munkafiizeti feladatsor hasznalata
A tervezés soran mindenképpen at kell gondolni a kévetkezd kérdéseket, ha a munkafiizeti
feladatsor felhasznalasa mellett dontiink:

* Melyik feladat milyen oktatasi és nevelési cél elérését szolgalja?

* Milyen elGzetes tapasztalat, ismeret szlikséges a tanulék részérél a feladatsor
megoldasahoz?

e A feladatsor mennyire adekvat az adott tanulécsoport képességeivel?

* A feladatsor megoldasahoz meg tudjuk-e teremteni azt a tanulasi kérnyezetet, amelyet
ajanl a tanmenet, kézikonyv, 6ravazlat?
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* Sziikséges-e minden feladat a tananyag feldolgozashoz, a tanitasi tanulasi folyamatba
agyazashoz?
* Melyik feladat nehezebb, melyik konnyebb?

* Vannak-e olyan feladatok, melyek megoldasa csoportos vagy paros munkaval is
megoldhatoak?

* A tanari magyarazatokhoz sziikséges-e kulon szemléltetés?

* Melyik feladatot milyen médon, mélységben és formaban kell el6késziteni?
e Vannak-e olyan feladatok, melyek 6sszevonhatdak?

* Melyik feladatot milyen médon ellenérizziik, értékeljik?

e Van-e a feladathoz, interaktiv feladat, abra, vagy egyéb szemléltet§ eszkoz, ami a tanari
magyarazat kiegészités szolgalja?
Az 6nallo tanuloi megfigyelések, kisérletek

Az 06nallé tanuléi megfigyelések - kiilonosen igaz a kornyezet- és természetismeret
tanitasban - nem azonosak a tandrai iranyitott megfigyeléssel. Lehetdség szerint minél tébb
onallé megfigyelést kell biztositani, a tanuldk szamara. Pl. névények csiraztatasa, egy-egy
haziallat szokasainak, életmdédjanak megfigyelése, az idGjaras jellemzdinek megfigyelése.
Ezek a Kklasszikus feladatok, de a kornyezettudatos magatartas kialakitasahoz 1is
hasznalhatjuk. Pl. Mennyi hulladékot termel a csalad egy nap? Milyen vizfelhasznalasi
szokasok vannak a csaladban?

Mindezek csak akkor lesznek hatékonyak, ha tanuldkat erre elére felkészitjiik. Fontos,
hogy az ilyen otthoni megfigyelések elvégzése ne legyen kotelezd, azaz ne bliintessiik meg a
gyerekeket azért, mert kiszaradt a bab, Osszetort a csapadékgytljté edény, apa levitte a
szemetet miel6tt megnézhette volna, a mennyiségét a gyerek, a testvér megette a
y,tananyagot” stb.

Mindenképpen pozitiv hatasi moddszerrel (Jutalmazas, dicséret) és nagyon alapos
elkészitéssel kell az ilyen jellegi megfigyelésekre 0sztonézni, és nem kényszeriteni a
gyerekeket. Fontos, hogy a sziil6k is kapjanak tajékoztatast az ilyen jellegl feladatokrol,
mivel kisiskolas gyerekekrdl van szd, akik még sziléi tamogatasra szorulnak ezekben a
helyzetekben. Nem elhanyagolhat6 szempont az sem, hogy a feladatnak nem szabad irrealis
kovetelményeket tamasztani a tanulok elé. Pl. talajh6mérséklet mérése minden reggel.
Legtobb esetben az ilyen feladatok kudarcra vannak itélve és a gyerekekben hosszUtavra is
letorhetik az 6nall6 megfigyelések adta felfedezés 6romét.

A tanuldi kisérletekrdl egy masik fejezetben bdvebben lesz szd, ezért csak megemlitjik,
mint a munkaltatas egyik eszkozét. A kisérleteknek nem feltétleniil laboratériumokban,
szaktantermekben kell lefolyniuk. Egyszer( kisérletek az osztalyteremben is hatékonyan
muikodnek. Lényege, hogy a tanulok maguk kisérleteznek, gyakorolnak és megfigyeléseiket
rogzitik. Lehet egyéni és csoportos feladat is. Pl. A viz a levegdé tulajdonsagainak
felfedeztetése.

11.2. Interaktiv oktatéoanyagok, internetes oktatéanyagok

Napjainkban az Internet és a szamitastechnikai haldzat kiépitése az iskolakban 1j
lehetdségeket biztosit az oktatasban. A munkaltatas ezen formaja azonban komoly hattér
infrastrukturat feltételez, amire ma Magyarorszagon leginkabb azoknak az iskolaknak van
lehet6sége, akik ki tudtak alakitani a szamitastechnikai szaktantermeiket, illetve mobil,
laptop hasznalatot tudnak biztositani tanuldik szamara. Mar az 1990-es éve elején
megjelentek azok az oktaté CD-k, amelyek kimondottan kisiskolasok részére késziiltek és az
élévilag megismerését és természeti jelenségek értelmezését, Osszefliggéseit és a témahoz
tartozé fogalmak elsajatitast szolgaltak. Késébb kiilonb6zd kornyezetvédelmi nonprofit
szervezetek 1s jelentettek meg pl. a hulladékkezeléssel kapcsolatos oktaté anyagokat. Ezek
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hasznalata ma leginkabb az otthoni gyakorlast és értelmes szabadidds tevékenységek sorat
bévitik, de amint mar emlitettem, iskolai keretek kozott, koriltekintd szervez6i munkaval 1s
megvaldsithaté hasznalatuk.

11.2.1. Az interaktiv tablahasznalat el6nyei

* Valtozatossa teszi az oktatas folyamatat
* Rendhagy6 formaja onmagaban is motivaléan hat a gyerekekre

* Ez a forma ma nagyon kozel all a digitalizalt vilagunkhoz, amibe a mai gyerekek
szilettek, képességeik is ehhez ,szocializalédtak” leginkabb.

* Komplex élményt nyGjt (minden érzékszervre hat)
* A gyerekek figyelme koncentralt

* Teljesitményiik 6nmaguk szamara is konnyen lemérhets, a kiilonb6z6 szintek vagy
feladatok teljesitése és az értiik jar6 jutalom (pontok, szébeli dicséret) motivald erejiiek

* Egyénileg érdekeltté teszi ket a tanulasban.

e Hipertextualis jellegliek — a tanuldk, a program feldolgozasat sajat maguk szamara
egyedivé tehetik, amennyiben a tanulé valogathatja ki, hogy melyik feladatot, milyen
sorrendben kivanja megoldani. igy egy egyedi tudas, ismeret és készség fejlesztése
valosul meg. Erre azonban nem minden program alkalmas, mivel az ismeretanyag,
sokszor linearisan épul egymasra. Az oktatéoprogramok ugyanis nemcsak feladatbankot,
hanem magyarazatokat is tartalmaznak. Ma mar egyre tobb ilyen internetes oldal is van,
ahova regisztracioval lehet belépni és lehetfség van a gyakorlé feladatok és a
hozzatartoz6 magyarazatok megismeréséhez. Kisiskolas korban azonban nem szabad
elfeledkezni az internethasznalat veszélyeirdl, fokozottan védentiink kell a gyerekeket.

11.2.2. Az interaktiv tablahasznalat hatranyai

 Altala nem fejlédik a tanulok kommunikacids készsége
* Nem fejleszti az alkalmazkodd és kompromisszumkészséget
e A tulzott szamitégép hasznalat karos az egészségre és a személyiségfejlédésre

Bar kevesebbnek tinik a hatranyok felsorolasa, mégis a gyermeki személyiségfejlédés
szempontjabol ezt a harom érvet komoly megfontolasra szanom. Az ezzel kapcsolatos
kutatasok jelenleg még tartanak, a helyes Ut az, ha egészséges kompromisszumra
toreksziink.

11.3. A munkaltatas kiilonleges modszerei

o SZEREPJATEKOK: A4ltaldban jellegzetes élethelyzeteket modellalnak, kozvetlen
részvételre 0Osztonoznek, igy er6s a motivald hatasuk, fejlesztik az onallésagot és a
kreativitast. (Lasd dramapedagdgia.)

« A PROJEKTMODSZER: a hagyomanyos (k6tott tantervii) oktatas formalizmusat prébalja
meghaladni, figyelembe veszi a tanuldék (és a szul6k) érdeklfdését, igényeit. A tanulas
tantargyak helyett projektekbe szervezddik, amiben heterogén életkoru és fejlettségi
tanulok vesznek részt. A modszer ma reneszanszat éli, altalaban valamilyen életszerd
probléma, feladat (projekt) megoldasara készit fel. (Lasd Projektmoddszer.)

12. fejezet: Szemléltetés és az oktatasi eszkozok kapcsolata
12.1. A szemléltetés

A szemléltetésrol tudjuk, hogy olyan mddszere az oktatasnak, mely a felhasznalt , kellékek”,
kozismerten taneszkozok hasznalatat jelenti. Kisiskolas korban a valdésag targyainak,
jelenségeinek megfigyeltetése az, ami lehet6vé teszi az érzéki észlelést és ezzel elGsegiti a
tanulok pontos képzetalakitasat. Hozzajarul az Osszefiiggések megértéséhez, az
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altalanositashoz, és a hasznalhatd, alkalmazas képes tudas megalapozasahoz. A
szemléltetés tobbnyire nem elkiilonilten, hanem valamely mas moddszerhez kapcsoldodva
jelenik meg az oktatasban. A szemléltetés szinonimajaként gyakran hasznalt arnyalatnyi
kiulonbségeket mutaté kifejezések kozé tartozik a bemutatas; demonstracié és az
1llusztracio.

Amikor a tanar valésagos targyakat, jelenségeket prezental a tanuldknak, akkor azt
bemutatasnak nevezziik. Ha a kisérletet a tanar végzi el a tanuldk el6tt, akkor
demonstraciorol beszélink. Ez az eljaras kiemelt szerepet kap a természettudomanyos
tantargyak, igy a kornyezet- és természetismeret oktatasaban is. 3-4. évfolyamon az
anyagok vizsgalatahoz kapcsolodd, kiilonbozé kolecsonhatasok értelmezése; vagy az
allandésag és valtozas megfigyelése, illetve egyes folyamatok bemutatasa elengedhetetlen
része az értelmezésnek és a megértésnek. Ugyanezen céllal jelenik meg a tanitasi
folyamatban az illusztracié, azaz képekkel, rajzokkal, fényképekkel, abrakkal, illetve
videofelvétel segitségével torténd szemléltetés.

A szemléltetés torténhet a targyak, jelenségek, folyamatok kozvetlen megjelenitésével
vagy megfigyelésével. Pl.: tanulmanyi sétak soran a gyumolcsoskert novényei vagy az erdei
iskola helyszinéiil valasztott Okoszisztéma tanulmanyozasa, tanérakon bemutatott
novények esetleg allatok stb. Ha mindezekre valamilyen okbdl nincs lehetdségiink, akkor a
kozvetett megfigyelés eljarasanak keretében a mar emlitett oktatasi eszkozok
valamelyikének hasznalatara keriilhet sor.

12.1.1. A szemléltetés mint moédszer alkalmazasa
* A bemutatott targyak, jelenségek, folyamatok leglényegesebb vonasait csak Ggy tudjak a
tanuldk zavartalanul tanulmanyozni, ha nincs semmilyen a figyelmet elterel6 masodlagos

dolog a szemléltetd eszkoz alkalmazasakor. Pl.: A bemutatasra keril6 novény gyokerét
eltakarja a foldlabda, amiben behoztak és folyamatosan hullik a f6ld a gyerekekre.

e A szemléltetésre olyan eszkozt kell valasztani, ami tobbfajta megfigyelést tesz lehetdvé,
ezaltal alkalmas az altalanositasra is. Pl: a paprika névény megismeréshez, ne csak a
termését, hanem az egész novényt mutassuk be, ezaltal konnyebb lesz egy lagyszara
novény teljes egészérdl olyan megallapitasokat megfogalmazni, ami a késébb sorra keriilé
novények megismerését altalanos tulajdonsagainak megallapitasaval segiti a tanuldkat.

* A targyakkal torténd szemléltetés akkor élményszerd, ha a milikodése, hasznalata is
bemutatasra keril. PL: iranytd

* A szemléltetés nem szabad, hogy oncéli legyen. A tulszemléltetés zavarja a tanuldk
képzeletének egészséges fejlddését.

* Nem elhanyagolhat6 az sem, hogy a szemléltetd eszkoz, akkor fogja betdlteni a funkcigjat,
ha mindenki szamara jol lathato és érthetd.

12.1.2. A szemléltetés eszkozei
* Rajzok, diagramok.
* Képek, fényképek.
* Metszetek, makettek.
* Valésagos targyak.
e Szertari anyagok (fizika, kémia, biologia).
* Hangfelvételek.
* Filmek.
* Videofelvételek-

o Kiallitasok, tajegységek latogatasa, tanulmanyi séta vagy kirandulas keretében.
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12.1.3. A szemléltets eszkozok kivalasztasanak szempontjai:

Az oktatasi eszkozok hasznalata, az oktatasi célok elérésének nélkilozhetetlen kelléke.
Meglétiik és minéségiik azonban gyakran behatarolja az alkalmazhaté modszereket,
munkaformakat, igy hatast gyakorolhatnak az oktatasi folyamat hatékonysagara. A
taneszkoz egy olyan kétéld ,fegyver”’, aminek alkalmazasa erdsitheti az oktatas tartalmat és
céljait 1s, ugyanakkor egy rosszul valasztott eszkozzel ellentétes hatast is kivalthatunk.

Minden oktatasi eszkoz alapvetl6 feladata a tanar segitése abban, hogy a tanuldk
meglévé vagy 1Uj ismeretei mélylljenek, rogziljenek, mas tanulasi helyzetben is
alkalmazhatok legyenek. Az oktatasi eszkozoket minden esetben a tanar valasztja meg,
épiti be abba a tanulasi folyamatba, melyet az 6ra célja, didaktikai feladatai eldiranyoznak
szamara.

Az oktatasi eszkozok hasznalata feltételezi a tanar moddszertani gazdagsagat,
jartassagat az eszkozhasznalatban. A taneszkoz kivalasztasanal szerepet jatszik a tanar
viszonyulasa is az adott eszk6zhoz.

Az eszkozok kivalasztasat dontéen meghatarozza még a tanuldk életkora, fejlettségi
szintje, jartassaga az adott eszkoz hasznalatdaban. Az sem elhanyagolhaté tény, hogy a
kivalasztott taneszkozzel rendelkezik-e az iskola, illetve azok allapota lehetévé teszi-e
hasznalatat. Fontos az is, hogy olyan eszkézok — mint példaul a tankonyv, munkafiizet-
minden tanuldé szamara biztositottak-e. Mindezek az alkalmazas feltételeit meghatarozé
infrastrukturalis tényezdk.

12.1.4. Az oktatasi eszkozok hasznalata

Az eszkozok alkalmazasa el6tt fel kell késziteni a gyerekeket az eszkoéz hasznalatara, a
sziikséges szabalyok betartasara. Az oktatasi eszkoz alkalmazasa kozben biztositani kell a
tanulok részére a megfigyelési lehetOségeket, és azt i1s, hogy a tanulasszervezési
folyamatban ne legyenek passziv szemlélddésre kényszeritett tanulék. Gyakori hiba, olyan
kép bemutatiasa, amit méreténél fogva, csak néhany gyerek lat jol, ilyenkor a tanar
korbeviszi. Amig egy-egy gyerek megfigyeli, értelmezi a latott képet, addig a tobbi tanuld
passzivitasra kényszeril, ami zavar6é magatartasi formakat valthat ki a gyerekekbdl.
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13. fejezet: Oratipusok, oratervek

13.1. A tanitasi 6ra fogalma

A tanitasi 6ra az oktatas legaltalanosabb szervezeti form4ja. A tanar feladata a tanora
megtervezése, elGkészitése, levezetése, értékelése. A tanitasi 6ra azonban nemcsak tantermi
keretben torténhet, hanem iskolan kivil is. A kornyezetismeret 6rak keretében gyakran
szerveziink tanulmanyi sétakat, kirandulasokat, egy- egy koziizem meglatogatasat (vizmd
telep, hulladéklerako), vagy olyan muzeumi latogatast, amely alkalmas a meglévl ismeretek
bévitésére. PL.: helytorténeti kiallitas, természettudomanyi kiallitas stb.) Ebben a fejezetben
most csak a tantermi keretek kozott megtarthatdé orak alaptipusait és a tervezés menetét
tekintjik at.
13.1.1. Tervszeriliség

Az oktatomunka alapvetéen fontos jellemzGje a tervszerlség. Ezt a kilonb6z6 pedagogiai
dokumentumok elkészitése és felhasznalasa biztositja. A tervezéskor nagyon sok mindent
kell figyelembe venni egy tanarnak. Nem elég a tankonyvet kinyitni és atnézni a kovetkezd
leckét. A kovetkezékben minden esetben egy tanitasi 6ra megtervezésének problematikajat
jarjuk korbe.

A j6 tervez6l munka elbfeltételei:

e Ismerni kell a pedagégusnak azokat az alapdokumentumokat, amelyek alapjan dolgozik.
(NAT, Kerettanterv, helyi pedagoégiai program, helyi tanterv)

* Sajat maga altal elkészitett vagy atdolgozott (az adott gyerekcsoportra adaptalt)
tanmenettel esetleg tematikus tervvel kell rendelkeznie.

* Ismernie kell azokat a megeldzé tapasztalatokat, melyekre az oratervezésekor épiteni
szeretne és a tovabbhaladasi iranyt is, mivel a tanitasi 6ra egy folyamat része.

* Figyelembe kell vennie a didaktikai alapelveket. (tudomanyossag, motivalas, aktivizalas,
érthetdség, fokozatossag, rendszeresség, szemléletesség, tartéssag, differencialas,
visszacsatolas, megerdsités)

e Tisztaban kell lennie azzal, hogy a tanmenetben a kiillonb6zé ératipusokra hany ora all
rendelkezésére témaegységenként.

* Figyelembe kell vennie a tantargy sajatossagait. (Pl.: kornyezetismeret tantargy része, a
tanulmanyi séta, a kisérletek).

e Az adott intézményben a tanitas korulményeit, feltételeit ismernie kell. (Pl.: Van-e a
teremben interaktiv tabla? A terem elég tagas-e ahhoz, hogy csoportba rendezédve
tudjanak dolgozni a tanuldk?)

* Figyelembe kell vennie az adott gyermekcsoport életkorat, 6sszetételének sajatossagait.

e Tisztaban kell lennie sajat felkésziltségének, mobdszertani gazdagsaganak,
tanulasszervezésben vald jartassaganak szintjével.

13.2. Az 6ravazlat fogalma - Mi az 6ravazlat?

A tanari tervezol munka legkisebb egysége, amelyben megtervezziik az éra pontos menetét,
az adott tananyag feldolgozasa soran alkalmazott moddszereket, fogasokat eljarasokat, az
ora céljat, didaktikai feladatait. A tanar személyes terve, melynek formé4ja nincs kébe vésve.

A kevés tapasztalattal rendelkez6 pedagégusok szamara mindenképpen ajanlott a
tudatos és részletes tervezdli munka, melyet a tanitasi éra utan konnyebben tud értékelni
esetleg onreflexidokkal ellatni. Az ératerv mintak kozil iranymutaté lehet a pedagégusok
szdméara készitett Utmutaté a pedagdégusok mindsitési rendszeréhez kiadvany, amelyet az
Oktatasi Hivatal allitott 6ssze a portfoliot készité pedagégusok szamara.
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13.2.1. A tanitasi 6ra menete

A tanitasi éraknak van egy altalanos felépitése, amely minden tanérara jellemzd, barmely
oratipusra gondolunk.

* Bevezet( rész: mely célja lehet a tandérara hangolas, az eldzetes ismeretek felelevenitése,
esetleg az el6zetes ismeretek szamonkérése, motivaciod

o (Célkitlizés: célja a tanulok informalasa a tandra témajardl, a tandra témajanak
konkretizalasa

* Férész: amely vagy az 1Uj ismeretek feldolgozasat, rogzitését vagy az ismereteket
szilarditd, rendszerezs feladatsorokat tartalmazza. Az ellendrzé 6ra esetén a fGrészében
az alkalmazoé ellendrzés kollektiv illetve egyéni alkalmazasanak megtervezése torténik. A
férészben kiilonbo6zd hangsullyal jelenik meg az ellendrzés, attdl fliggben, hogy didaktikai
szempontbdl milyen 6ra tervezése a feladat.

e Ellenérzés, értékelés: célja a kit{izott nevelési és oktatasi feladatok mentén egyénre
szabott, pozitiv, eléremutato, fejlesztd hatast értékelés.

13.2.2. Oratipusok

Napjainkban mindinkabb az oktatasi folyamat részeként értelmezzik egy-egy oOra
megtervezését, éppen ezért kiemelt szerepe lett a tanmenetajanlasok adaptacidjanak és az
egy-egy témaegység feldolgozasahoz késziil tematikus tervnek. A tematikus terv ad
lehetGséget arra, hogy tanulasi folyamatban gondolkodjon a pedagégus, amiben az alap
oratipusok variaciéit ala tudja rendelni azoknak az elvarasoknak, melyek a fejezet elején
talalhatok. Az alap oratipusoknak szamos variacidjat alkalmazzak ma a pedagdégusok
gyakorlati munkajuk soran. Az ératipust leginkabb az 6ran dominans didaktikai feladat
hatarozza meg, amihez képest a tobbi csak részben, vagy részlegesen érvényesil. Az alap
oratipusok felépitésnek ismerete nélkil azonban nem létezik kombinacid, ezért a
kovetkezdkben ezeket mutatjuk be.

A tanérak f6 tipusai

o Uj ismereteket feldolgozé éra

Alkalmazo (gyakorld) ora

Osszefoglalé (ismeretek szilarditd, rendszerezd, ismétld) 6ra

Ellendrzé 6ra
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Ujismeret feldolgozo 6ra

Az 1) ismeretek feldolgozisa sokféleképpen torténhet a kornyezet-és természetismeret
orakon. A gyakorlati tapasztalat azt mutatja, hogy a hagyomanyos frontalis oravezetéssel
torténd ismeret atadasara épitd 6ra még mindig a legnépszeriibb a tantargyat tanitok korében.
Biztatdo, hogy egyre gyakoribb a hagyomanyos csoportos munka mellett a kooperativ
technikdra épitd 1) ismeret feldolgozd ora. Az interaktiv tdblak szEleskorti elterjedésének
kovetkeztében gyakoribb, elterjedében 1évo forma a film-, ismeretterjesztd kisfilm hasznilata,
melyekb6l egyre tobb talalhatd azokban az interaktiv tananyagokban is, melyek a
tankonyvcsomagok tanari segédleteiként jutnak el a gyerekekhez. A kiegészitd anyagok
feldolgozasdhoz kdzismert forma a munkafiizettel és egyéni feladatlapokkal megtamogatott
egyéni feldolgozassal szerzett 11j ismeret.

Ora része cél modszer

|. Bevezetd rész A figyelem felkeltése, a tanuldsra valo  jaték, motivacio
I.1. Rahangolas motivalas

1.1.1.

1.1.2. Olyan ¢életszerli helyzet teremtése, motivacio
Problémafelvetés amely a tanulok figyelmét felkelti. P1.:

Miért hivjuk kakukktojasnak azt,
amelyik nem illik a sorba?

II. Célkittizés A tanulok informaldsa arrdl, mirél kozlés — segit a tanulok
fognak  tanulni, tijékoztatdas az figyelmét a meghatirozott
esetleges technikai, szervez¢ési célra iranyitani, ezaltala
kérdésekrdl. PL: A mai oran a kakukk tudatos munkavégzés
madarr6l fogunk tanulni. lehetdsé gét eldteremteni.

III. Férész Az () t¢ma feldolgozasa

I1.1. A tanuldk A témaval kapcsolatos ismeretek beszélgetés, szemléltetés,

elozetes ismeretinek  felidézése, ellenérzése Pl: a madarak esetleg koop.technika—

elohivasa altalanos jellemzoi kortiliras, barkochba
ellendrzés

I.1. a A tanulok 0j ismereteket szerezzenek  szemléltetés- kép, ppt,

Ismeretszerzés az Ora céljanak megfeleld témaban. interaktiv anyag, abra,

tényanyaggyljtés Jelen esetben magarol a Kisfilm
kakukkmadarrdl (¢letmdd, egyedi elbeszE1és, bemutatas
jellemezok, él6hely, érdekességek, koop. technika-
szokasaistb.)... ismeretterjesztd szoveg,

mely tényeket, adatokat ,
jelenségeket, folyamatokat
tartalmazhat)
.1. b A tudatositds a megadott modszerek (analizis, lényegkiemelés,
Uj ismeretek alkalmazisaval. Osszehasonlitas,

elemzeése kiilonbségtétel, szintézis)

l1l. ¢ Fogalomalkotds ~ Témahoz tartozd konkrét fogalmak, magyarazat



Rendszergazda
Typewriter
  


I1I. d Altaldnositas

III. e Rendszerezés,
rogzités

IIL. fellen6rzés

IV. A tanultak
alkalmazasa,
visszacsatolas

V. Ellen6rzés,
értékelés

Osszefliggések, ha sziikséges, akkor
szabaly megfogalmazasa, mellyel
fejleszthetjiik a tanulok
problémamegoldod, képességét.

Absztrahald ¢és rendszerezd képesség
fejlesztése, vagyis a konkrét fogalmak
kiterjesztése, szabalyok megfogalmazasa.
Pl.: gazdamadar, é16skddd, mostohasziild
fogalmak, amely a kakukk madar
jellemz6i ugyan, de egyben mas parazita
madarra is jellemz6 fogalmak, illetve
ezeket a fogalmakat haszndljuk mas
értelmezésben is.

Az uj ismeretek elsédleges bevésése.
(Egy allatfaj bemutatasdhoz kisiskolas
korban egy megszokott sorrendet
haszndlunk (analogia), ami kdnnyebbség
a gyerekeknek. PL: ¢l6hely, altalanos
jellemezdk- konkrét jellemzok
parhuzamba allitasa, életmod, szokasok,
érdekességek)

Célunk, hogy meggy6zddjiink arrdl, hogy
a tanuldk az uj fogalmakat milyen szinten
tudtdk megérteni. Ehhez szilkséges a
visszacsatolas

Az ismeretek alkalmazasaval,
problémahelyzetek, feladatok
megoldasaval az ismeretek  kozotti
Osszefiiggések feltardsa, az ismeretek

rendszerbe foglalasa.

Az 6nalléan vagy csoportosan megoldott
feladatok eredményei alapjan, az oran
végzett ~munka  eredményességének
vizsgalata.

induktiv vagy deduktiv
gondolkodasmod megjelenése
a kovetkeztetések
megalkotasanal
felhasznalhato a
problémafelvetésnél hasznalt
kérdés

frontalis vagy csoportmunka

megbeszEles,
vita,

vazlat, fiirtabra,
gondolattérkép

munka ltatas- tankonyvi,
munkafiizeti feladat
megoldasa frontalis
osztalymunkaban

A visszacsatolashoz
hasznalhatjuk a beszélgetést,
mely soran a tanulok
megfogalmazhatjak az uj
fogalmakat és a
leglényegesebb
Osszefliggéseket.

Csoportos vagy egyéni
munka keretében alkalmazast
igénylo feladatok
megoldasaval 6nallo
feladatok vagy koop. technika
— kerekasztal, villamkartya
On és tarsértékelés, belsd
kontroll, attitid formalasa,
jutalmazas dicséret,

Felhasznalt irodalom: http://zeus.nyf.hu/~modszertan/uj lap 55.htm
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Alkalmazo (gyakorlod) ora

A kornyezet- €s természetismeret tantargy draszama alacsony, kevés a gyakorld ordk szdma.
Rendszerint a gyakorld ordk beépitését a tanarnak kell mérlegelnie, tapasztalatai és az adott
tanulocsoport szikségleteihez igazitva. Az alkalmazd oOrdk célja lehet a gyakorlas,
készségfejlesztés, munkaltatas. A kdrnyezetismeret tanitdsaban leggyakrabban a tajékozodasi

alapismereteket feldolgozo témakornél van erre szikség, mivel a térképhasznalatat csak
gyakorlassal, a mar megszerzett ismeretek alkalmazisaval rogzitésével lehet elsajatitani. A
tapasztalatok azt mutatjak, hogy erre nem elég egy tanitdsi ora.

Ora része

cel

modszer

I. Bevezeto rész

I.1. Rdhangolas

1.1.1.

I.1.2. Problémafelvetés

II. Celkitlizés

III. Forész

III. 1. Felidéz6
ellenOrzés

A figyelem felkeltése, a tanulasra valo

motivalas

Olyan ¢életszerli helyzet teremtése,
amely a tanulok figyelmét felkelti. P1.:

Melyik  utvonalon
Matrafiiredrol K ékestetore?

juthatunk el

A tanulok informalasa arrdél, mir6l

tanulni,
technikai,

fo gnak
esetleges

tajékoztatas

az
szervezési

kérdésekrél. PL: A mai 6rdn kdzosen
megtervezzilkk azt a gyalogtirat, amit
hamarosan ki fogunk probalni. Ezzel

eldkészitjik a tudatos és tervszerii
munk t.
A kiilonboz6 munkaformak

segitségével az alkalmazas kiilonb6zo

moédozatainak folyamata.

Cél, hogy tajékozodjunk arrél,

melyek

azok a fogalmak Osszefiiggések, amelyek
a tanuldk szamara vildgosak illetve

vannak-e hidnyos ismereteik.

(fovilagtajak, térképjelek, térképen
hasznalt szinek, ranyok, téri tajékozodas,
vonalas mérték, magassagi szamok.. )

jaték, motivacio

Film, ppt, elbesz¢Es stb.
segitségével, érdeklodést
felkelto szituaciod teremtése, a
probléma megoldasa egyéni
vagy csoportos munkaval
lehet kisérlet is. Ebben az
esetben egy vulkan kitérést
szimula 1o kisérletet mutatunk
be, utalva arra, hogy a Matra
egy vulkanikus uton
keletkezett hegység.

kozlés — segit a tanulok
figyelmét a meghatarozott
célra irdnyitani, ezaltal a
tudatos munkavégzés
lehetdségét eldteremteni.

Megbeszélés — kérdések
segitségével fogalmaztassuk
meg azokat az
alapfogalmakat, amelyek
sziikségesek a gyakorlashoz.
Koop. technika- villamkartya,
Dobj egy kérdést! fiillentds,
ellendrzés parban




III. 2. Alkalmazas
I11.2. a alkalmazas
munk altatas
modszerével

II1.2. b alkalmazas
csoportosan

megoldhato
feladatokkal

III. ¢ alkalmazas
egyénileg

IV. Brtékelés

V. Hazi feladat

Cél lehet még a pontositasra szoruld
fogalmak felmérése, mely meghatarozza
a tovabbi munka iranyat.

Cél 1. olyan feladatok tervezése, melyek
az emlékezet, gondolkodas, képzelet
fejlesztését ranyozzak eld, de a feladatot
a tanuldk még a tanar ranyitasaval
végzik.2. Ervényesiiljon a fokozatossag
és differencialas elve.

Cél: A kozosségi szellem erésitése; a
probléma megold6 gondolkodas
fejlesztése. Olyan feladatok megoldasa,
mint Gtvonaltervezés a kozigazgatasi
térkép segitségével: hogyan juthatunk el
autdbusszal Kecskemétrdl Gyongyosre?
Soroljatok fel a nagyobb telepiiléseket,
amelyeken keresztiilvezet az tt!
Tervezzetek gyalogturat Matrafiiredtol
Kékesre a turistatérkép segitségével!
Cél: 1.Az ismeretek alkalmazo rogzitése
ellendrzéssel Osszekotve. 2.A redlis
onellendrzés, onértékelés, képességének
fejlesztése. PL:1. Vaktérképen keressétek
meg és jeldljétek be az alabbi
telepiiléseket! 2. Hogyan jutott el Pisti a
vasutallomastol a mizeumig? Jelold be
az utvonalat!

Cél: A tovabbhaladas
eredményességének biztositasa érdekében
realis, személyre sz610, eloremutatd
értékelés, onértékelés.

CéL: A megszerzett ismeretek gyakorlasa
6nallo feladatmegoldassal.

munkaltatas

kooperativ csoportmunka

(differencialas)

onallé munka (differencialas:
mennyiségi vagy mindségi

differencialas)
ellen6rzés frontalisan

értékelés, jutalmazas dicséret,

biztatas, onértékelés

differencialt hazi feladat

Felhasznalt irodalom:
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Az osszefoglalé orak célia, hogy az egy-egy témakorben tanult fogalmakat a tanuldkkal
felidézziik, gyakoroljuk, ismételjiik, rendszerezziikk. Fontos feladat még, hogy ezek a
csoportositasok, 0sszehasonlitasok U kontextusban keriiljenek a tanulok elé. Az 6sszefoglalo
oran a fogalmak, ismeretek szilarditasa, gyakorlasa a hatékony o©nallé tanulds, mint
kompetencia jelenjen meg az 6ran, a természettudomanyos kompetencidk fejlesztése mellett.
Az 6ra komplexitasat adja, hogy ezen az 6ran mas kompetencidk fejlesztése is beépiil a tanitas
tanulds folyamatidba. Ezeken az ordkon a fogalmak felidézésével, vjrafogalmazisaval az
anyanyelvi, a csoportositdsokkal, viszonyitasokkal a matematikai, az 6nall6 feladatjavitassal
¢és a csoportban elvégzett feladatokkal a személyes és szocialis kompetencia fejlesztése is
megvalosul. Mindezek természetesen csak kiragadott példak, de talan arra mindenképpen jok,
hogy érzékeltessék azt, hogy ezeknek az 6rdknak a megtervezEse taldn a legnagyobb feladat a
tanar szamara.

Kiemelt szerepe van ezen az 6ran az dnellendrzésnek és az onértékelésnek. Egy 6ssze foglald
ora akkor jo, ha a tanulok hidnyossdgaira gy tudunk ravilagitani, hogy érezzék, van
lehetdségilk a dolgozat megirdsdig mindezek potlasdra. Ezért nem szerencsés ezeken az
ordkon a versenyeztetés, ami a gyengébb képességili vagy a bizonytalan tudassal rendelkezd
gyerekeknél szorongashoz vezet a szamonkérés elott.

Gyakori hiba, hogy ezeken az ordkon a mar Osszedllitott témazird dolgozat feladatait
dolgozzak fel kozosen a tanulok tanari ranyitassal. Ezzel azonban csak azt érhetjiik el, hogy a
tanulok emlékezetét fogjuk mérni, €s nem azt, hogy az elsajatitott ismereteket, képes e
alkalmazni mas kontextusban.

Ora része cél modszer
I. Bevezet0 rész Cél: a figyelem felkeltése, a tanulasra
I.1. Rahangolas val6é motivalas.

A motivalas lehet egy rendhagyo az
egész oran végig alkalmazott jatékos
értekelési forma, ami segitia
tanuldkat, hogy redlisan tudjak a
megszerzett ismeretek elsajatitasanak
szintjét értékelni 6nmaguk szamara.
Ugyanakkor a jatékossag, oldja a
szamonkérésbol fakado fesziiltsé get.
Pl.: A zoldteriiletek é16vilaga témakor
Osszefoglalo 6rajan a gyerekek pontok
helyett faleveleket”gyljtenek.

II. Célkittizés A tanulok informaldsa arrdl, mir6l kozlés — segit a tanulok
fognak tanulni, tijékoztatdis az figyelmét a meghatarozott
esetleges technikai, szervez¢ési célra irdnyitani, ezaltal a
kérdésekr6l. PlL: A mai o6rdn tudatos munkavégzés
Osszefoglaljuk, hogy mit tanultunk a lehetéségét eléteremteni.
zOldteriiletek élovilagardl dsszel

III. Forész




TIL1. Ismétlés Cél: osztalymunka keretében a témakor
vazlatos attekintése, a mar megismert
fogalmak ujrafogalmazasa. Pl.: fa, cserje,
emlos, madar, rovar, az €l6hely novény
¢s allatvilaganak fajai és azok jellemzoi.

IIL. 2. Alkalmazas Cél: A leglényegesebb ismeretek
kiemelése, megszilarditasa ujszeri
szituaciokban. PI.: olyan feladatok
tervezése, amelyek a megismert fajok
jellemzd jegyeit mutatjak be. A csoportos
forma segiti a tanulokat az ismeretek
pontos itasaban.

1IL. 3. Rendszerezés Cél: Rendszerezo, Iényeglatd képesség
fejlesztése egyéni, csoportos vagy
frontalis formaban. Cél: A fogalmak
kozotti kapesolatok feltarasa, rogzitése,
rendszerbe foglalasa. A kornyezeti
tényezOk vizsgalata, megfigyelések,
tulajdonsagok vizsgalata, rendezése,
az emberi tevékenység és a természeti
kormyezet kdlcsonds Osszefliggésének
felismerése Pl.: A zo1d teriileteken €16
néhany allat (rovarok, madarak, eml6sok)
testének 6 részei, életmodjuk,
alkalmazkodasuk.

IV. Ertékelés Megero6sités, eléremutatas, egyéni
fejleszto értékeléssel. A kozosségi
kapcsolatok erdsitése. A belsé kontroll
kialakitasa a realis onértékeléssel. A
csoportok teljes tményébal
kovetkeztessiink az oszta lyk 6zosség
teljesitményére. Az onértékelés kapjon
hangsulyt, a tanulok fogalmazzak meg
sajat nehézségeiket és azt, hogy miben
varnak segitséget. Hivjuk fel a figye Imet
az otthoni tanulas modjara, fontossagara.

megbesz¢1és, szemléltetés

koop. csoportmunka
szoforgd

Ki vagyok én?,
kerekasztal, dobj egy
kérdést ablak,
villamkartya, didk kvartett

6nall6 munka — tankdnyvi
munkafiizeti feladatok
koop. csoportmunka:
firtdbra,  gondolattérkép,
tablo, plakat

értékelés: fejleszté egyéni
€s csoportos  értékelés,
onértékelés,  jutalmazas,
dicséret, belso kontroll és
attitiid formalasa

Felhasznalt irodalom:

http://users.atw.hu/kozmetc/dm3.doc

http ://zeus. nyf.hu/~modszertan/uj lap 55.htm



http://users.atw.hu/kozmetc/dm3.doc
http://zeus.nyf.hu/~modszertan/uj_lap_55.htm

Az ellendrzo ora altalaban az ismétlo rendszerezo orak utan ko vetkezik, ahol a tanulok 6nallo
feladatmegoldasokkal adnak szamot a tudasukrél. Ha ellendérzé orardl beszEliink, akkor a
leggyakoribb szamonkérési forma a témazard dolgozat, melyre az alabbi orafelépités példat
mutat. Az ilyen tipust oOrdnak célja a mindsités, vagyis vagy érdemjegyekkel, vagy
szovegesen értékeljiik a tanulok teljesitményét. Szummativ értékelésnél, a tanulokat egy elore
meghatarozott kritérium rendszer alapjan kategoridkba soroljuk. Nalunk az elfogadott forma
az egytdl otig érdemjegyekkel torténd osztdlyozis, melynek kritériumai tantargyanként és
intézményenként is eltérdek lehetnek. Minden intézmény sajat pedagdgiai programjdban
rogziti mindezt. A tanulok értékelésében azonban az lenne a legkorszeriibb, ha a
teljesitményméres és értékelés individualizalt lenne, vagyis a tanulokat nem a sajat csoportjuk
atlagteljesitményéhez, hanem sajat korabbi teljesitményéhez mérten értékelnénk. Ehhez
azonban teljesen individualizalt felmérd lapokra van szikség.

Az ellendérzd o6ra felépitését hasznalhatjuk olyan esetekben is. Nagyobb tényanyagot feloleld
egység esetén, a feldolgozasi folyamatba beépitliink néhany egész orat feloleld tdjékozodo
mérést, aminek célja, hogy egy képet kapjunk arrdl, hogy a tanulok milyen szinten vannak az
adott tananyagrész elsajatitisaban. Célszeri ilyen oOrat beépiteni pl. 4. osztalyban a
térképismeretbdl, mieldtt hazink nagy tajegységeirdl kezdiink tanulni.

ora része cél modszer
L. Elokészités A nyugodt és zavartalan munkdhoz ellendrzés
szikkséges feltételek megteremtése
I1. Célkitlizés A tanuldokban tudatositani, hogy mit, kozlés — segit a tanulok

III. Férész- Alkalmazo

milyen, formaban és mennyi id6 alatt
fognak tevékenykedni Tajékoztatas
az esetleges technikai,
kérdésekr6l. PL: A mai témazird
felmérést runk a Hazank nagy tajai
témakorbdl.

szervezési

figyelmét a meghatirozott
célra irdnyitani, ezaltal a
tudatos munkavégzés
lehetdségét eldteremteni.

ellenérzés

III. a Kollektiv A tanuldk aktivizdldsa a feladatok megbeszElés, szemléltetés,

alkalmazas minél pontosabb megoldasara. problémamegoldo
1. A tanuldk a feladatsor gondolkodas — a feladat
attanulmanyozasa utan tehetnek fol megoldasahoz  sziikséges
kérdéseket, megerdsitést kapnak, ha fogalmak, eljarasok és
esetleg bizonytalanok. 2. Azegész fogasok felidézése,
felmérd feladatsort kozosen 0sztonzeés mindezek
értelmezziik.3. Néhany fogalmat alkalmazasara —analogia,
felidézilink, abrakat értelmeziink konkretizalas
kozosen esetleg a gyakorlati feladatok
megoldasahoz eszkdzt (térképet)
adunk.

III. b Egyéni Az 0nallo feladatvégzes képességének egyéni, Onalld6  munka,




alkalmazas erdsitése az egyéni teljesitOképesség 0Osztonzes, me gerdsités,

maximalis kibontakoztatisa biztatas, egyéni megsegités
IV. Elozetes értékelés A felmérd feladatsor feldolgozasa megbesz€l1és, értékeles,
soran felgytlilemlett fesziiltség onellendrzés

levezetése. A tanuldkban ersiteni a
jol végzet munka hatésat.
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13.3. A didaktikai feladat és a tanora tipusa kozotti kapcsolat

A tanérak tipusat egyértelmiien az adott 6ra didaktikai feladatai hatarozzak meg. Ez
alapjan az alabbi alap 6ratipusokrol beszélhetiink:

(..
sijismereteket ]

=
r slsmeretek
feldolgozo dra
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gra (gyakorld ara)

Afeldolgozott
ismeretek
alkalmazasa
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Ismeretek
rendszerezese,
ismetlese

Ellendrzes
e értékelds

sellendrzd dra [Ismereteket
szilardito , ismétld,
rendszerezddra
sdsszefoglala ora

g ) \ )

A fenti abran kozépen lathatéak a didaktikai feladatok, melyben az egymasba fordul6 nyilak
utalnak arra, hogy a tandra egy folyamat része, vagyis ezek a feladatok akar egy tandéran
tobbszor is megjelenhetnek, hisz az atfogdé és komplex jegyeken kivill magan viseli az
egyldejlség és az egymasutanisag jellegét is. A motivacié utan, az 4j ismeretek feldolgozasa
soran az alabbi didaktikai feladatok ismétlédhetnek. Ennek a folyamatnak egy tandran
belili ismétlédését, az egyes elemek idGtartamat, mindig a tervezé munkat végzé tanar
donti el, szamos korilményt figyelembe véve.

e alkalmazas rogzités ellenérzés

13.4. Oravazlat altalanos elemei

e Tanité/tanar:

e Osztaly:

 Ora anyaga:

¢ Ora tipusa: 4j ismeretet feldolgozé 6ra, alkalmazo, rendszerezé vagy ellendrzé éra

e (élja: az 6ra konkrét célja a tananyaggal kapcsolatban (Forras: tanmenet tematikus terv)
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Feladatazi:

= Nevelési: Ide tartozik minden olyan személyiségfejlesztd, magatartast formald
lehet6ség, melyeket a tanar a tartalom feldolgozasa soran ki tud bontani PL:
kornyezettudatos magatartas formalasa (kornyezeti nevelés), személyes felelGsség
megéreztetése a természet irant ( erkolcsi nevelés, A természet szépségének
meglattatasa (esztétikai nevelés)

» QOktatasi/didaktikai: kiillonb6z6 oktatasi stratégiak alkalmazasa:
- A gondolkodas fejlesztése? felfedezéses tanulas segitségével,
- szocialis és készségek tanitasa? kooperativ tanulas segitségével,
- készségtanitas? direkt ismeretatadasi modell médszereivel
- 1) ismeret tanitasa ’bemutatas segitségével,
- adaptiv oktatasi stratégia alkalmazasa
» Pedagodgiai/pszicholégiai: motivalas, differencialas és individualizalas,
problémafelvetés és problémaszituacié megteremtésének modszerei
Moédszerek:

= Nevelési: kovetelés, meggyozés, példaadas, jutalmazas, dicséret, bliintetés, gyakorlas,
belsé kontroll, attitid formalasa

= Oktatasi/didaktikai: eladas, magyarazat, elbeszélés, tanuldk kisel6adasa,
megbeszélés, vita, szemléltetés, projektmoddszer, kooperativ modszer, szimulacio,
szerepjaték, jaték, hazi feladat, munkaltatas, ellendrzés, értékelés
Szervezeti formak: frontalis munka, egyéni munka, parban foly6 tanulas, csoportmunka

Eszkozok: (tanari, tanuldéi) Példaul: bemutaté tanari kisérletek eszkozei, tanuldi
kisérletek eszkozei, modellek, makettek, szemléltetd képek, didaktikus kartyak, tablai
rajz, folyamatabrak, grafikonok transzparensek, interaktiv anyagok, weboldalak, film,
konyvek, tankonyvi abrak, munkafiizetek, flzetek, csomagoldpapirok, rajzeszkozok,
irolapok)

Tantargyi koncentracié: magyar nyelv és irodalom, rajz és vizualis nevelés, matematika...
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